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 معلومات عامة عن المجلة وتاريخ التأسيس: 

سنوية تصدر عن الجمعية السعودية العلمية للمعلم )جسم( بجامعة الملك خالد. تنشر إسهامات الباحثين    نصف دورية علمية محكمة   
:  في مجال التعليم والتعلم، وبصورة خاصة كل ما يتعلق بإعداد المعلم وتطويره المهني. وتهدف المجلة إلى تحقيق العديد من الأهداف أهمها

ودراسة القضايا المتعلقة بالتعليم والتعلم، ونشر البحوث والدراسات العلميّة المحكمة في مجال  الإسهام في نشر المعرفة من خلال طرح  
م في  التعليم والتعلم، وإيجاد قناة نشر علميّة تخدم الباحثين في شتى المجالات المتعلقة بالمعلم وبرامج إعداده وتأهيله وتطويره، والإسها

 يم والتعلم والمتعلقة برسالة المجلة وأهدافها.  عرض وتحليل وقراءة الكتب في مجال التعل
هـ بالقرار رقم  1444/  4/  7هـ بموافقة مجلس جامعة الملك خالد في اجتماعه الثالث بتاريخ  1444وقد تأسست المجلة في عام   
 م. 2023/ 1/ 1( المتضمن الموافقة على إنشاء المجلة، وتشكيل هيئة تحريرها اعتباراً من 11/3/44)
 رؤية المجلة:  

 التميز والريادة في نشر الأبحاث والدراسات في مجال التعليم والتعلم. 
 :  الرسالة 

 نشر الأبحاث والدراسات العلمية المحكمة في مجال التعليم والتعلم وفق المعايير العلمية للنشر. 
 الأهداف:  

 الإسهام في نشر المعرفة من خلال طرح ودراسة القضايا المتعلقة بالتعليم والتعلم.   .1
 نشر الأبحاث والدراسات العلميّة المحكمة في مجال التعليم والتعلم.  .2
 إيجاد وعاء نشر علمي يخدم الباحثين في شتى المجالات المتعلقة بالمعلم وبرامج إعداده وتأهيله وتطويره. .3
 الإسهام في عرض وتحليل الكتب وملخصات رسائل الماجستير والدكتوراه في مجال التعليم والتعلم.  .4

 :شروط، والقواعد، والتعليمات، والحقوق، والإجراءات الخاصة بالنشر في المجلةال
: الشروط والقواعد الخاصة بالنشر في المجلة:   أولًا

 أن يقع البحث ضمن أحد مجالات النشر بالمجلة.  .1
 .خلو البحث من الأخطاء اللغوية والنحوية .2
 .أن يسهم البحث في تنمية الفكر التربوي وتطوير تطبيقاته محليًا أو عربيًا أو عالميًا .3
 أن يلتزم الباحث في بحثه بأخلاق البحث العلمي، وحقوق الملكية الفكرية.  .4
 (%20عن )  iThenticateألا تزيد نسبة الاستدلال العلمي باستخدام برنامج  .5
هويته أو هويتهم، ويمكن استخدام  لا تتم كتابة اسم الباحث أو الباحثين فـي متن البحث صراحةً، أو بأي إشارة تكشف عن   .6

 كلمة الباحث أو الباحثين بدلًا من ذلك.  
 بالضرورة عن رأي المجلة. الآراء الواردة فـي البحوث المنشورة تعبر عن وجهة نظر الباحثين فقط، ولا تعبر  .7

 ثانياا: تنظيم البحث 
  البحوث التطبيقية: .أ

إليه، ومسوغاته، ومتغيراته، متضمنةً الدراسات الحاجة  يورد الباحث أو الباحثون مقدمة تبدأ بعرض طبيعة البحث، ومدى  
عنوان فرعي لها. يلي ذلك استعراض مشكلة البحث، ثم تحديد أهدافه، وبعد الأهداف تورد  دون تخصيص  السابقة بشكلٍ مدمج  

وإجراءاته، متضمنةً كيفية تحليل  البحث، وعينته، وأدواته،  أسئلة البحث أو فروضه. ثم تعرض منهجية البحث؛ مشتملةً على: مجتمع  
 والتوصيات المنبثقة عنها.نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها، بياناته. ثم تعرض 
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  البحوث النظرية: .ب
البحث، مبينًا فيها: أدبيات البحث، وأهميته، وإضافته  يورد الباحث أو الباحثون مقدمةً يمهد فيها للفكرة المركزية التي يناقشها  

فيما بينها، بحيث يعرض فـي كل  من الترابط  منهجية بحثه، ومن ثم يُـقَسَّم البحث إلى أقسام على درجة  يعرض  العلمية إلى مجاله. ثم  
 البحث.النتائج التي خلص إليها  للبحث. ثم يختم البحث بخلاصة شاملة متضمنةً أهم  من الفكرة المركزية  منها فكرة محددة تكوِّن جزءاً  

 ثالثاا: التوثيق 
 .  المعتمد فـي المجلةالمراجع فـي نهاية البحث باتباع أسلوب التوثيق توضع قائمة 

 ( الإصدار السابع.APAالتوثيق في متن البحث وقائمة المراجع وفق نظام جمعية علم النفس الأمريكية )أن يكون  .1
أو رومنة  .2 الباحث بترجمة  العربية  Romanization /Transliteration) 1يلتزم  الدوريات  فـي  المنشورة  المقالات  توثيق   )

 الواردة فـي قائمة المراجع العربية )مع الإبقاء عليها فـي قائمة المراجع العربية(، وفقًا للنظام التالي: 
الواردة فـي قائمة المراجع )التي تشمل اسم، أو أسماء المؤلفين، وعنوان المقالة،   (أ العربية  إذا كانت بيانات المقالة المنشورة باللغة 

وبيانات الدورية( موجودة باللغة الإنجليزية فـي أصل الدورية المنشورة بها، فتكتب كما هي فـي قائمة المراجع، مع إضافة كلمة  
(In Arabic .بين قوسين بعد عنوان الدورية ) 

سماء  إذا لم تكن بيانات المقالة المنشورة باللغة العربية موجودة باللغة الإنجليزية فـي أصل الدورية المنشورة بها، فيتم رومنة اسم، أو أ (ب
  المؤلفين، متبوعة بسنة النشر بين قوسين، ثم يتبع بعنوان المقالة إذا كان متوافراً باللغة الإنجليزية فـي أصل المقالة، وإذا لم يكن

وإذا لم  متوافراً فتتم ترجمته إلى اللغة الإنجليزية، ثم يتبع باسم الدورية التي نشرت بها المقالة باللغة الإنجليزية إذا كان مكتوباً بها،  
 ( بين قوسين بعد عنوان الدورية. In Arabicيكن مكتوباً بها فيتم ترجمته إلى اللغة الإنجليزية. ثم تضاف كلمة ) 

توضع قائمة بالمراجع العربية بعد المتن مباشرةً، مرتبة هجائيًا حسب الاسم الأخير للمؤلف الأول، وفقاً لأسلوب التوثيق المعتمد   (ج
 فـي المجلة. 

)باللغة    يلي قائمة المراجع العربية، قائمة المراجع الإنجليزية، متضمنةً المراجع العربية التي تم ترجمتها، أو رومنتها، وفق ترتيبها الهجائي (د
 الإنجليزية( حسب الاسم الأخير للمؤلف الأول، وفقاً لأسلوب التوثيق المعتمد فـي المجلة. 

 وفيما يلي مثال على رومنة بيانات المراجع العربية: 
م(. تقويم طرق تدريس الجغرافيا ومدى اختلافها باختلاف خبرات المدرسين وجنسياتهم وتخصصاتهم فـي  1991الجبر، سليمان. ) 

 . 170 –  143(، 1)3 مجلة جامعة الملك سعود ــ العلوم التربوية،  المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية.
Al-Jabr, S. (1991). The evaluation of geography instruction and the variety of its teaching 

concerning the experience, nationality, and the field of study at intermediate schools in 

the Kingdom of Saudi Arabia (in Arabic). Journal of King Saud University-Education 

sciences, 3(1), 143-170.  

 

 رابعاا: تعليمات النشر في المجلة 
 يلزم تنسيق البحث تبعًا لما يلي:   •
 .( ثمانية آلاف كلمة8000( ثلاثين صفحة، وبما لا يزيد عن )30لا يتجاوز البحث المقدَّم للنشر ) .1
( كلمة، وأن  250أن يتضمن البحث ملخصين: أحدهما باللغة العربية، والآخر باللغة الإنجليزية، بشرط ألا يزيد أي منهما عن ) .2

 يكتب كلٌ منهما في صفحة مستقلة، متبوعًا بكلمات مفتاحية لا تزيد عن خمس كلمات تعبر عن محاور البحث.
 "( سم، والمسافة بين الأسطر والفقرات "مفرد3.5( سم، ما عدا الهامش الأيمن )2.5تكون أبعاد جميع هوامش الصفحة )  .3

 
 . لى حروف تنطق بالإنجليزية(النقل الصوتي للحروف غير اللاتينية إلى حروف لًتينية، تمك ِّن قراء اللغة الإنجليزية من قراءتها، أي: تحويل منطوق الحروف العربية إ :)يقصد بالرومنة 1
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 Times) (، وللكتابة باللغة الإنجليزية16بحجم ) (Traditional Arabic) الخط المستخدم في المتن للكتابة باللغة العربية .4
New Roman)  (، وتكون العناوين الرئيسية في اللغتين بولد )12) بحجم(Bold. 

 (، وباللغة الإنجليزية12بحجم ) (Traditional Arabic) يكون نوع الخط المستخدم في الجداول والأشكال باللغة العربية  .5
(Times New Roman) (، وتكون العناوين الرئيسية في اللغتين بولد )10) بحجم(Bold. 

 .فـي جميع ثنايا البحث  ...(3، 2، 1) العربيةباستخدام الأرقام  لتزم الباحث/ الباحثون في البحوث المكتوبة باللغة العربية ي .6
يكون ترقيم صفحات البحث في منتصف أسفل الصفحة، ابتداءً من صفحة الملخص العربي ثم الملخص الإنجليزي وحتى آخر   .7

 .صفحة من صفحات البحث ومراجعه 
توضع قائمة بالمراجع العربية بعد المتن مباشرة، مرتبة هجائيًا حسب الاسم الأخير للمؤلف الأول، يليها مباشرة قائمة المراجع   .8

 الأجنبية، وذلك وفقًا لأسلوب التوثيق المتبع في المجلة. 
 خامساا: حقوق المجلة وحقوق الباحث أو الباحثي 

تقوم هيئة تحرير المجلة بالفحص الأولي للبحث، وتقرير أهليته للتحكيم، أو الاعتذار عن قبوله حتى تنطبق عليه شروط النشر، أو   .1
 رفضه دون إبداء الأسباب.

منفذٍ آخر ورقيًا أم  تنتقل حقوق طبع البحث ونشره إلى المجلة عند إشعار الباحث بقبول بحثه للنشر، ولا يجوز نشره فـي أي   .2
 إلكترونيا، دون الحصول على إذن كتابي من رئيس هيئة التحرير. 

 المجلة. لا يحق للباحث/ الباحثين التقدم بطلب لسحب البحث بعد إبلاغه/ إبلاغهم بوصول البحث إلى .3
 فـي ترتيب البحوث المقدمة عند النشر لاعتبارات فنية. الحق لهيئة التحرير  .4
 لهيئة التحرير الحق في اختصار أو إعادة صياغة بعض الجمل والعبارات لأغراض الضبط اللغوي ومنهج التحرير.  .5
 يبلغ الباحث بعدم قبول بحثه بناءً على تقارير المحكمين دون إبداء أسباب.  .6
 ترسل نسخة إلكترونية للباحث/الباحثين من العدد المنشور فيه بحثه/بحثهم، ونسخة إلكترونية أيضًا لمستلة البحث. .7

 سادساا: إجراءات النشر في المجلة 
( طبقًا للشـروط والقواعد والتعليمات الخاصـة بالمجلة والمذكورة أعلاه،  (PDFوبصـيغة   (word)إرسـال البحث إلكترونيًا بصـيغة   .1

 ويرفق مع البحث سيرة ذاتية للباحث/ الباحثين؛ إن كانت مراسلته/ مراسلتهم المجلة هي الأولى لهم.
  /https://journals.kku.edu.sa/ssjt/ar  إرسال البحث إلكترونيًا من خلال موقع المجلة الإلكتروني .2

تنتهي  أن البحث لم يسـبق نشـره، وأنه غير مقدم ولن يقدم للنشـر فـــــــــــــــي جهة أخرى حتى أن يوقع الباحث/الباحثون إقراراً يفيد  .3
 إجراءات تحكيمه ونشره فـي المجلة، أو رفضه، وأنه غير مستل من أية دراسة أيًا كان نوعها.

 خلال خمسة أيام من تاريخ إرساله للمجلة. بحثه إشعار الباحث عبر البريد الإلكتروني باستلام .4
 إشعار الباحث بإرسال البحث للتحكيم في حال اجتياز بحثه للفحص الأولي أو إعادته للباحث في حال رفضه. .5
إلى محكمينِّّ من ذوي الاختصـــات يتم اختيارهما بســـرية تامة،    -في حال اجتيازه للفحص الأولي -إرســـال البحث المقدم للنشـــر .6

 وذلك لبيان مدى أصالته وجدته وقيمة نتائجه وسلامة طريقة عرضه ومن ثم مدى صلاحيته للنشر.
 بعد التحكيم، ترسل تقارير المحكمين للباحث/ الباحثين لإجراء التعديلات التي أوصى بها المحكمون. .7
ــلية للبحث والنســــخة المعدلة على البريد الإلكتروني للمجلة لمراجعة البحث في   .8 بعد عمل التعديلات، يعاد إرســــال النســــخ الأصــ

 صورته النهائية من هيئة التحرير.
 إشعار الباحث بقبول بحثه للنشر إلكترونيًا على موقع المجلة. .9
 

 

 

https://journals.kku.edu.sa/ssjt/ar/
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 العدد   افتتاحية 

 الرحيم  الرحمن  الله بسم

  لعام   الأول   العدد  الثالث،   المجلد   بداية   مع   قراّئها   على   للمعلم   العلمية   السعودية   الجمعية   مجلة   تطلّ   وتوفيقه،   الله   بحمد
  المملكة   في   التعليم   تطوير  في   والباحث  المعلم  دور  وتعزيز   والتعليمي،  التربوي   البحث   دعم  في  العلمية  رسالتها   مواصلةً   م، 2026
 . السعودية  العربية

  التعليم  بتطوير يتعلق   ما سيما ولا  ،2030  المملكة رؤية   مستهدفات  تحقيق  في   تسهم رصينة  أبحاث  بتقديم  التزامها  المجلة  تجدد
  خدمة  في  الرائدة  مسيرتها  المجلة   وتواصل.  التربوي  الحقل   في   العلمي   البحث   مكانة  وتعزيز  الابتكار،  ودعم  مخرجاته،   جودة  ورفع

 . الأدلة على   مبنية  وممارسات  حلولًا  وتقدم  والتعلم، التعليم  قضايا تعالج نوعية   دراسات نشر  خلال  من العلمي المجتمع
  ذوو   والمتخصصون  الجامعات،   في   التدريس  هيئة   أعضاء   فيها  شارك  التي  المتنوعة  البحوث  من   مجموعة   العدد   هذا  يضم

  الحقل   ثراء  المشاركات  هذه  وتعكس.  العليا  الدراسات  وطالبات  طلاب  من  واعدة  إسهامات  إلى  إضافة  العام،  التعليم  في  الخبرة
 . ممارساته وتطوير التعليم  جودة لتعزيز  المستمرة الجهود  تجسد كما   البحثية، اتجاهاته  وتنوع  التربوي

  بما   أبحاثهم،   بنشر  أو   التحكيم  في  بالمشاركة  سواء  العلمي،   مجتمعها   إلى   للانضمام   والمتخصصين   الباحثين  المجلة  وتدعو
  والمؤسسات   الباحثين  مع   البنّاء  التعاون  استمرار   إلى   تتطلع   كما.  وعالميًا   محليًا  تصنيفها  ورفع  المجلة  مكانة  ترسيخ   في  يسهم

 . المستدام العلمي التميز لتحقيق  التعليمية
  لمواصلة  التوفيق  الله  سائلين العدد، هذا إعداد  في أسهم  من لكل والتقدير  الشكر بخالص التحرير  هيئة  تتقدم الختام، وفي
 . والتميز الإثراء  من   مزيدًا تحمل  قادمة أعداد  في بكم نلتقي  وأن  العلمي،  العطاء  مسيرة

 . والله ولي التوفيق
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لمواجهة ارتفاع مستوى الإنفاق في الأسرة   من القرآن الكريم المستنبطة  مبادئ التربية الاقتصادية
 السعودية 

 عليا بنت علي بن محمد العقيلي   .د
 دكتوراه التربية الإسلامية، وزارة التعليم  
dr.aliaalii@gmail.com 

 ة: مستخلص الدراس
ددية مددا الآددالك اللمدداة اعدفددة اروىدددن مقددتو  الإ ىددد    هددت ا التراسددة ست اسددتبادئ مادددد  التربيددة ا  ت دد 

الأساة القددعودية، وادديدطة واايآدددي وابويددة   ئددوتر مادددد  التربيددة ا  ت ددددية ااقددتبااة مددا الآددالك اللمدداة اوا  ددة 
تم اسددتاتاا ااددب س ا سددتبادخلا مددا ياددلان اددر ل ي مددا الآددالك ، و اروىدددن مقددتو  الإ ىددد    الأسدداة القددعودية

( ل ي، وماا عددة كتدد  9 ستاااج مادد  التربية ا  ت ددددية، والددغ بلددا )ددتدهد    ؛متعلآة بموئون التراسة  اللماة
ة ست ، التىقير الغ شاحا الآ ي مددا الآددالك اللمدداة   ااقددتبااة أك مددا مادددد  التربيددة ا  ت دددديةوووالا الت ِّراسدد 

 ىد  وا ست لاك، والتوسط والعتن والتددوازك   )يليددة اتأ التوازك وا )تتان ا  ت ددي    واشيت القلوك   الإم
الإ ىد  بددا الأمددايا الإسددااق والتآتددير، والاعددت )ددا الددترق والاددعت واافي ايددة، وا )تددتان   اا كدد  واا ددا ، وربددط 

ماددددتأ التلمد دددد  ا  تيددددد)لا ا  ت ددددددي     د)ددددتة  الأ ابددددوك أوت ، وكددددعل  التربيددددة ا  ت ددددددية للتربيددددة ال دددد ية
ماددتأ ، و يحآق التلمد   ا  تيد)لا ويوثق ال لة والمحاددة بددا الآاابددةأك لاعاوق  الآاي  أحق لادن، وهعا ما ش  ه 

الإ تدددج والعيدد     التو يدده الإ ددلا وهددو القددعلا لالدد  الدداز ، وسياددلاد البيددة   يلدد    وحددتة، وأك القددعلا   
وابويددة للمدد  ماددتأ   الأسدداة وااترسددة ، و ددتما التراسددة واايآدددي خلدد  الدداز    يتبدددن مددر أك ل ولمىدد  للدداز 

 .وااقجت ووسدئ  لت آيق هعه ااادد  

 .الأساة القعودية – مقتو  الإ ىد  - التربية ا  ت ددية :الكلمات المفتاحية
  

mailto:dr.aliaalii@gmail.com
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Principles of economic education derived from the Holy Quran to address the 

rising level of spending in Saudi families 

Abstract: 

The study aimed to derive the principles of economic education from the Holy Quran to 

address the high level of spending in the Saudi family, and to formulate educational 

applications in the light of the principles of economic education deduced from the Holy 

Quran to face the high level of spending in the Saudi family, The deductive approach 

was used, by collecting verses from the Holy Qur’an related to the subject of the study 

to extract the principles of economic education, which numbered (9) verses, and 

reviewing the books of interpretation that explained the verses, The study concluded 

that among the principles of economic education from the Holy Qur’an are: The 

principle of economic balance and moderation; Rationalizing behavior in spending, 

moderation in food and drink, linking economic education with health education, as 

well as the principle of social and economic solidarity: According to the principle of 

nearest relatives are more deserving of kindness, as well as the principle of production 

and work: which is striving to seek sustenance, and sincerity of intention in doing so for 

God alone, and that striving to seek sustenance does not conflict with the fact that God 

has guaranteed sustenance, The study presented educational applications for each 

principle in the family, school, and mosque, as well as means to achieve these principles 

Keywords: Economic education - Spending level - Saudi family. 
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 المقدمة:

د   القدلوكيدي  وابيدة شددملة ومتواز دة لديط  آدط   العآيدتة والأيادلا ، بد  أي د   الإسدلاميةالتربيدة وعت 
، ومب ددد القددلوك ا  ت ددددي   الإ ىددد  واللمقدد  وا ديادددر   دددوماددئ  ااب ددااة كحلمدددا ال ددايعة الإسددلامية

ومدب س  مبدع  عومدة أفدد اه )لد  أك الإسدلاا ديدا شددم ،  الىداد  وا ستثيدر، وهعا ااب س التربوي ال ددم  يععدِّت  
 تى تن تم تز تر بي بى بن بم بز}متلمدمددد    اةيددددة،  ددددن وعددددت   

 [.3]سورة المائدة:{ تيثر
د للى دددم ال ددد ي    والتربيدددة ا  ت دددددية ءثددد   دددمتر ا مدددا مبفيومدددة التربيدددة الإسدددلامية   يبى دددم )ب دددد خاآددد 
للإسدددلاا الدددعي ي دددي  كددد   دددواحلا اةيددددة،  دلتربيدددة ال ددددملة لليقدددلم وادددتأ مدددا شا ددديته الإسدددلامية )آيدددتة  

 .كد ة  وشايعة، وم د)ا وشاائر وو تانا وموئو)ية يتاع ما التيا سبتا له   معدملاوه
الإ قددك الىاايددة ادو ااددن، أو طاائددم التيلد ، وئدداط     لدم وفىد  التربيددة ا  ت دددية الإسدلامية م ددد)ا

تحييدده مددا الأثدداة والأنا يددة والاادد  وحدد  التيلدد  الادددطلا، أو أك يافيدده اادددن،  ىددت    هددعه الفاائددم ب ددوابط
، ومددد الإ قدددك س  يادددزك أو  لا  تىدددن بدده،  دادددن مدددن  ه  أمدمدده كدد  سددا  اسددتثيدر اادددن اةددلان، وكدد  أو دد

لدده،    ل  أمددا )ليدده،  يدداد  أمد تدده )لدد  ياددير و دده، يبىددق اادددن ويقددت للمه   كيددد ي ددو ، وللمددا كيددد حددتده
 (.2005 الآليني،   يبىآه   م ل ته وم ل ة البدس وم ل ة مجتيعه

والتو  دددي    ترار ، اددد  ددد مددا أثددا  د)دد  وحقدددس   بلددورة الآ  ددو   د وابددو   وسدديا     ت دددديةالتربيددة ا   ووععددت 
 ت ددد ومىدهييده  )ل  ا أ  ومر التاور التآني ا دئ  العي خا   ،د، وو لمي  الثآد ة العدمة والآيم المجتيعيةاللأ ا 

ي ا تيد)يدة ووابويدة  ا آده مدا وفدير ااومدد ي   ىتدح ااعا   الآو ة الأيايرة؛ ما يالان التآبيدي اةتيثة،  إك ا 
   ت دددد، أاددا ا اااسقددة التربويددة معددت ة أكثددا مددا طيرهددد مدداا مى ددوا  وا ت ددددية ومددد  ددد مددا  ثددير )لدد   

 (.2018 )يق ،   ت ددية )آلا ية وا)ية نا تةاما ثآد ة   الأ ااداااسقدي لتيلما 
و  اايللمددة العابيدددة القدددعودية هبدددك   دددود ماعولدددة لت قددا الإ ىدددد  وواشددديت ا سددت لاك مدددا يادددلان  

وآليد   قداة الىآدت وا دتر ست حددتود  و )لد  وعميدم اسدتتامة اادوارد الاايعيدة، وتحقددا  فيدم ا سدت لاك،  العيد   
العتيدددت مدددا الدددينامس لت قدددا كىددددترة  أخلآدددا ا يادددة العدمدددة للأمدددا الفدددعائلا   آدددت  ،  2030بحلدددون )ددددا    10%

،  ا يادددة العدمدددة للأمدددا الفدددعائلا   دليننامس الدددوخني لل دددت مدددا الىآدددت وا دددتر   الفدددعاترالإ ىدددد  ووآليددد  ا دددتر كددد
2025) 
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 مشكلة الد ِّراسَة: 
مختلىدة وتيثد     وعدني المجتيعدي الا اية ب لم  )دا والإسدلامية ب دلم  ياددد مدا م دلملاي ا ت دددية

ئم  االمجتيدر واروىددن افدا   د  ست ئديدن  ديمأالأمدا الدعي  وهدو    الىآا واةامدك، والإسدااق والتادعيا واف در،  
كيددددد ي ددددير الوا ددددر ست أك القددددلوك ا سددددت لاكلا للمثددددير مددددا شدددداائ  المجتيعدددددي    اادليددددة، والتىلمدددد  الأسدددداي،

وأادا  الدترق واافي دا والتاددهلا والتىددياا ثآد دة سددئتة      ،اااق )ا ئوابط شايعة الإسلاا الإسلامية  ت 
   (2013المجتيعدي.  ش دوة، 

ولعددددد  مدددددا اا دددددلملاي الدددددغ وعددددددني مب دددددد بعدددددلإ الأسدددددا القدددددعودية   الو دددددا اةدددددد  ز دة الإ ىدددددد   
( حيد   2018وا ست لاك )ل  التيا ، وهعا مد أشدري سليه  تدئس مق  ديا  وس ىدد  الأسداة القدعودية  

ر ن شد ا ، وهدعا ماشدا ياادير سيا    1302ز دة   متوسط الإ ىد  )ل  متوسط التيا  بمدد يآددر    ابلف
لم وددتم معدفتدده،  آددت يلمددوك يلدد  بقددا  )ددتا التاادديط القددليم والع ددوائية   يلدد ، وأك )يليدددي ال ددااتر  

( ست  2007دراسدة التوسداي    وا ست لاك وآتا اللميدليدي )لد  ال داور ي  ي  د  ا،لد ، و دت أشددري
  يادلان  مدا  (2023   للإح ددتر  العدمدة  ا يادة  وبحقد   أك معفيم الأسا القدعودية وقدت ل  مدد يىدو  ديال دد،

  القددددعودية  للأسدددداة  ال دددد اي  الإ ىددددد  ا سددددت لاكلا  متوسددددط  بلددددا    آددددت   القددددبوي للاسددددت لاك  ااتوسددددط  وآايددددا
، كيددد ك ددىا  تدددئس دراسددة مددتياللا  16,028 )ددا و ددود  قدداة مددا الأسددا   وآددوا بمبد  ددة  (  2015ر   

 إك هعه الأسا وىتآت ست أسط ومادد  التربية ا  ت دددية ال د ي ة  دد  ما ثَ َّ  و   ؛اا او دي مآدب  التيا 
،  ياثا سلاد )ل  وابيدة الأببددتر والتااديط القدليم  دم، ومدا ااعلدوا أك الأببددتر يلمتقداوك القدلوكيدي مدا الآلتر

وآددوا ب ددااتر احتيد دوددد دوك البفيددا ست ئدداورة هددعه ا حتيد دددي  بعددلإ الأسددا  أك    ست  دوأشدددري البتدددئس أي دد
، ومدددددر التادددددوراي التآبيدددددة أادددددا  لوسددددددئ  التوااددددد  ا  تيدددددد)لا دور كادددددير   ز دة الإ ىدددددد  )لددددد   للأسددددداة

أك لوسددئ  التوااد  ا  تيددد)لا  (  2020اللميدليددي لليداأة القدعودية  آدت أف داي  تدددئس دراسدة ال ددكاي  
كيدددد و دددير دراسدددة لن رشدددود  وز دوددده،    القدددعودية ا سدددت لاكلا  ااددداأة    التددد ثير )لددد  وفيدددير سدددلوكدور ا كادددير ا  
للأسددداة القدددعودية تحدددون ست حدلدددة مائدددية و دددون مدددا الإدمددددك،    ست أك ا سدددت لاك الدددتر   (2018 وليادددايا  

ولددديط ولايدددة ةد ددددي  عليدددة للأسددداة، ووعدددت  أثددداه ست شدددعور أاددد د  الدددتياون      حدددت ياوددده  دوأادددا  هدددت 
 .لمجتير لللإحادئ و آتاك الثآة   المحتودة

  اادددواد الفعائيدددة    واددددوودددينز م دددلملة أيادددا    )يليدددة ا سدددت لاك  ىقددد د   الأسددداة القدددعودية يا 
 ياددة العدمددة للأمددا   آددت أشدددر وآايددا اددددر )ددا ا والقددلر ا سددت لاكية ومددد يددتم مددا سددلوكيدي وتعلددق ل ددتر،

حيددد  بلفدددا  قددداة الىآدددت وا دددتر      ؛هدددتر الفدددعاتر   اايللمدددة كثددد  تحدددت   كادددير اأك  ست  (  2023   الفدددعائلا
،  ييدد وآدتر  ييدة ا دتر بب دو  4بمد يعددن    %33الفعاتر لايللمة او  ( مليددر ر ن  40( ملايا خا سدبو  
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ا سددتاتاا ا،دددخع للعدداوط، والالدد   و و)ددمي ا ياددة أسدداد  ا ددتر ست ال ددااتر المائددت )ددا اةد ددة،  ،  سددبو   
و دددا افدددون، وااادلفدددة   ال ددديد ة يادددلان اابدسدددادي، م دددتدة )لددد  أكيدددة التااددديط ااقددداق وشدددااتر كييددددي  

، ووآددتيا  مبدسدداةمعتتلددة و ددق ا حتيدددج الىعلددلا وخلدد  الاعدددا بآددتر اةد ددة وشددااتر ااددواد الفعائيددة بلمييدددي  
 .اللمييدي ببدتر  )ل  )تد الأشادد

لأك اةد     ؛ك  هعه اا لملاي والت ت ي   كلما أك يتم حل د و)لا  د يادرج اااسقدي التربويدة
يحتدددج ست وعددتي  سدددلوك ووابيددة ا ت دددددية سددليية، ثَ سك هددعه اا دددلملاي لم تحددت  س  بقدددا  ا بتعدددد )دددا  

،  دلآالك اللماة حثبدد وأرشدتنا ست الاايدق ال د ي  الدعي  هووعدليي التاايق ال  ي  اادد  التيا الإسلاملا
يج  أك  قللمه   اير وعدملاوبد وسلوكبد ا  ت ددي، ما يالان مادد  وابوية شددملة متلمدملدة للو ديدة مدا  

ماددد  التربيدة ا  ت دددية ااقدتبااة    بعدلإ  هدعه التراسدةوآدتا  لعل   ؛هعه اا لملاي والت ت ي و)لا  د
 .ما الآالك اللماة اوا  ة اروىدن مقتو  الإ ىد    الأساة القعودية

 أسئلة الدراسة:
اوا  ددة اروىدددن    مددا الآددالك اللمدداة   ااقددتبااة  مادددد  التربيددة ا  ت دددديةمددد      القدداان الددائيط    يتيثدد 

 الآوية   الأسالة ؟ ويتىان )به  مقتو  الإ ىد    الأساة القعودية

 مد مادد  التربية ا  ت ددية ااقتبااة ما الآالك اللماة؟ .1
مد التاايآدي التربوية اادد  التربية ا  ت ددية   الآالك اللماة اوا  ة اروىدن مقتو  الإ ىد  )دا   .2

 مقتو  التيا    الأساة القعودية؟ 

 أهداف الد ِّراسَة:
ودتق هدعه التراسددة ست اسدتبادئ ماددد  التربيددة ا  ت دددية مددا الآدالك اللمداة اوا  ددة اروىددن مقددتو   

 الآوية  القعودية، ويت آق هعا ا تق ما يالان الأهتاق الىا)ية الأساةالإ ىد  )ا مقتو  التيا    
 استبادئ مادد  التربية ا  ت ددية ما الآالك اللماة. .1
اددديدطة واايآددددي وابويدددة   ئدددوتر ماددددد  التربيدددة ا  ت دددددية ااقدددتبااة مدددا الآدددالك اللمددداة اوا  دددة   .2

 اروىدن مقتو  الإ ىد  )ا مقتو  التيا    الأساة القعودية.

 أهمية الد ِّراسَة: 
  الآتي  الب و )ل   رئيقا،  د اا   التراسة أكية  وتيث 
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 الأهمية النظرية:
وينز أكية هعه التراسة   كونهد واولمم )ل  استبادئ اااددد  التربويدة مدا الآدالك اللمداة اا دتر الأسددس   -

 يح يج هي هى هم هج ني نى}  ،  دددددددددن وعدددددددددت مددددددددا م ددددددددددر التربيددددددددة الإسددددددددلامية
 .[9]سورة الإسراء:{ ٍّ ٌّ ىٰ رٰ ذٰ يي يى يم يخ

اددد  تمدده الادددحثوك مددا موئددو)دي حددون التربيددة ا  ت ددددية، وسبددااز مادددد     هددعه التراسددة اسددتلميد     عددت وع  -
وابويددة مقددتبااة مددا الآددالك اللمدداة، وووئددي  ااددب س الددالني الآددوة   )يليددة الإ ىددد  وا سددت لاك للىدداد  

 .( ب اورة الأياع لاب س الالني العي يباع التاعيا والإسااق2013والمجتير،  آت أوا  القلادك  
 .سة   د  ا ديادر والقلوك ا ست لاكلا للأساة القعوديةراسة ا تاده الادحثا ست أكية دالىا التر و -

 الأهمية التطبيقية:
وقددد م هدددعه التراسدددة   وآدددتة التاايآددددي التربويدددة للأسددداة   وابيدددة أ اادهدددد )لددد  القدددلوك ا سدددت لاكلا   -

 القليم.
 مقتيتة ما الآالك اللماة.بإ)تاد مبدهس وابوية سسلامية ا ت ددية،   وقد)ت هعه التراسة اا تيا -
وىيددت هددعه التراسددة بمددد وآددتا مددا واايآدددي وابويددة ا ت ددددية اف دددي الا يددة وطددير الا يددة بمعدفددة مفيدددها   -

 ا تر الفعائلا وا ست لاك التر  للىاد والمجتير.
وآتا هعه التراسة بمد وتوا  سليه ما  تدئس للأ ااد والأسا والمجتير مد ما ش  ه الإس دا   وعميدم ثآد دة   -

 .ا ديادر والإ تدج وا ستثيدر لت  أ ااد المجتير، ووابية الأببدتر )ل  ئاورة ا )تتان

 حدود الد ِّراسَة:  
ماددددد  التربيدددة ا  ت دددددية  التدددوازك وا )تدددتان  وآت دددا هدددعه التراسدددة )لددد  اسدددتبادئ    اةدددتود ااوئدددو)ية  -

وتم    مددا بعددلإ ل ي الآددالك اللمدداة،الإ تدددج والعيدد (  و التلمد دد  ا  تيددد)لا ا  ت ددددي،  و ا  ت ددددي،  
، كيدد  ا  ت در )ل  هعه ااادد ؛ لأنهد وق م   )دلاج م دلملة التراسدة مدا يادلان التاايآددي التربويدة

(، ووىقدددددير القدددددعتي  1420ا ت ددددداي التراسدددددة )لددددد  ثلاثدددددة كتددددد  للتىقدددددير هدددددلا  وىقدددددير ابدددددا كثدددددير  
لتبدون مجدد ي هدعه التىدسدير؛  تىقدير ابدا كثدير مدا التىدسدير  ، (1984 (، ووىقير ابا )دشور 1422 

الددغ )بيددا لادد ثور، ووىقددير ابددا )دشددور مددا التىدسددير ااوئددو)ية الددغ وددتم لفد دد  الب ددوي والالاطددلا،  
 .قعتي ما التىدسير ااات اة اةتيثة ياي الأسلو  الق  الووىقير  

 هد.1446اةتود الممد ية  تم س ااتر هعه التراسة يالان الى   التراسلا الثدني ما العدا  -
 



...  من القرآن الكريم المستنبطة مبادئ التربية الاقتصادية  

 د. عليا العقيلي  

 

 
 مجلة الجمعية السعودية العلمية للمعلم 2026 يناير( 1( العدد )3المجلد ) 7 

 للمعلم

 مصطلحات الد ِّراسَة: 
 المبادئ: 
تتر   ِّعددد     ست أك ماددددد   (  2003أشددددر ابدددا مبفيدددور  :  أ   اللفدددةااادددت  رع م ادددتأ، م  دددتر  بدددتأ(، والاددد  اددد 

تر أ ون لا  م   وم ادتئبد(،  [76{ ]سووورة سوسوو :مم ما لي لى لم} ،  ددن وعددت ال د    و  معادتئبد( لل د 
لى ت   وم اتاوبد مة  ماتأوبد( أي   أ و نلِّ مة، ولِّ  ي  لى ت   مِّا ط ير ك   .(223 د   ح دلِّبد و     وبد ( لِّ

ك ه   الآوا)ت الأسدسية واابالآدي العدمدة الدغ ولمدوك        ا االاح اااتأ  (1416  يععا ِّق يايدئو 
د مدددا  مجيو) دددد التربيدددة الإسدددلامية أو اادددب س الإسدددلاملا أو هدددلا الآوا)دددت والأسدددط والأ لمددددر ااقدددتبااة أسدسددد  

 .(21الآالك والقبة والغ وآوا )لي د البفياية التربوية   الإسلاا  د
 التربية الاقتصادية:

، وا ) تِّيدددددددع، والأ ا ،  2008  الآددددددموس المحددددديط  ورد    اللفدددددة     ا  ت ددددددد تِّآدم ةع الاايدددددقِّ تع  اسددددد  ( الآ  ددددد 
، كد   تِّ ددِّ  ت  الإِّ  اائِّ تعه، وئِّ  .(1328 د     ت ه، وله، وسليه، يد آ  ِّ

( ك دده  دراسددة سددلوك الإ قدددك   سدارة  2012أشدددر سليدده اا دداي   آددت     ا  ت دددد   ا اددالاحأمددد  
 .(22 د  حد دوهااوارد البددرة ووبييت د لإشادن  

( التربيددة ا  ت ددددية كنهددد   ولدد  التربيددة الددغ وعيدد  )لدد  و ددلمي  الىدداد )لدد   2015ويعدداق ااددتياللا  
أسددط التربيددة ا  ت ددددية ويداددة  ييددد يتعلددق للإ تدددج وا سددت لاك والت دداق   ااوا دد  اااتلىددة و ددق هددعا  

 (.304الأسط  د
 :الإنفاق

الإ ىددددد  ك دددده    ييددددة مددددد يبىآدددده ايددددر أ ددددااد الأسدددداة مآدبدددد     (2018)ا ددددا ا ياددددة العدمددددة للإح دددددتر    
اة ددون )لدد  القددلر، وا،ددتمدي ا سددت لاكية وطددير ا سددت لاكية، سددواتر كدددك هددعا الإ ىددد  يتعلددق للأسدداة  

أو ا تبدددتر القددلر ااعيدداة، أو مددد يتعلددق بإ ىددد  أ اادهددد    اللم ددالتر،أو    ااقددلما،أو    الاعدددا،مثدد   الإ ىددد  )لدد   
 .(12كدلإ ىد  )ل  االابط أو الأدواي ال ا ية، واو يل   د

مادد  التربية ا  ت ددية ااقتبااة مدا الآدالك اللمداة اوا  دة اروىددن مقدتو  الإ ىدد     وكلما وعاي  
الآوا)ددت واابالآدددي والأسددط ااقددتبااة مددا الآددالك اللمدداة الددغ وو دده سددلوك  كنهددد   س اائيدد د  الأسدداة القددعودية  

الإ قدددك ااقددلم   وعدملاودده ا  ت ددددية حقدد  ا حتيد دددي والإملمدددناي اادليددة للأسدداة القددعودية بمددد يحآددق  
 ويعدلج م لملاوم ا  ت ددية. م ا )تتان با التيا  والإ ىد  
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 منهج الد ِّراسة:
  ا سددتىددة     الآوا)ددت   ( ك دده   اسددتاتاا2013   ال ددي الددعي )ا دده  تم اسددتاتاا ااددب س ا سددتبادخلا  

  تحليد      و ىقدية  وابويدة  ووو ي ددي  و دايعية  أحلمددا  مدا  وت ديبه  ومدد  الباويدة  الآال يدة والأحدديد   الآ ي ما
 (.23التربوية والبىقية  د الآ د  ودراسة

 إجراءات الدراسة:  
 والإ ااتراي الآوية   يسدر الا   و ق ا،اوا

ار الآ ي ما الآالك اللماة ااتعلآة بموئون التراسة  سدتاااج ماددد  التربيدة ا  ت دددية، ويلد    .1
الإ ىدددد (    -الدددترق  -التآتدددير  -التادددعيا  -بح دددا اللمليددددي ياي العلا دددة بموئدددون التراسدددة  الإسدددااق

  لفددددددوافوسر د) ددددددد ست أاددددددل د ثَ الا ددددددون ست ااعجددددددم ااى دددددداس ال دددددددم  لألىددددددد  الآددددددالك اللمدددددداة  
 .  ي( ل9،  ستااا  د والغ بلا )تدهد  (2015 

 (.ووىقير ابا )دشور  ،ووىقير القعتي  ،وىقير ابا كثير ماا عة كت  التىقير  .2
 الا ون ست ااعد م اللفة العابية لى م معنى الآ ي   يد ا ي د بمد يحآق ا ستبادئ القليم. .3
 تحتيت خا  ا ستبادئ ما   ود الآالك اللماة )ين د لة البص ود لة ااعنى.   .4
الآيدددا بعيليددة اسددتبادئ مادددد  التربيددة ا  ت ددددية ومددد يتعلددق  ددد مددا أسددط و وا)ددت وابويددة   ئددوتر   .5

  وا)ت ا ستبادئ.
 ما يالان كت  الأد  التربوي.  هداستاااج ااادد  التربوية وربا د و كيت  .6

 الدراسات السابقة:

د مب ددد    ياي  القدددبآة  التراسددي  مددا  )تيددت   هبددك لتقلقددل د    دو آدد  ال ددلة  دعه التراسددة، وسددبعاط بع د 
  تي)ل  الب و الآما الأ تا ست الأحت    الممني

  الإسدلاا،     لليقدت ل   ا  ت دددية  التربية  مادد   بيدك   ست بتراسة هت ا( 2002   دما القدلوس
  ويكددداي  والتدددوازك،  والوسددداية  كدلال يدددة  الإسدددلاا     ا  ت دددددية  التربيدددة  ماددددد   يا ددددئص  التراسددددددددة  ويكددداي
   ،  )ادددة  ا  ت دددي  الب دئ  مماولة  كك   كدلإكدك   للىاد ا  ت ددي للقلوك العدمة ا  ت ددية التربية مادد 
  التربيددة  ماددد   ويكداي   يده،  مقدتال   والإ قددك   ا  ت ددددي  الب ددئ  اقدتلممدي  اادلد   هدو  ل  كك   والإكددك 

  ا سدت لاكلا،  والاشدت   سليه،  والت)وة  ا ست لاك  سلحة  مث   لليقت ل   الإسلاملا  للقلوك  ا،داة الإسلامية
 .للأولو ي واعد  وا ست لاك
  اللمددداة،  الآدددالك      ا  ت دددددية  التربيدددة  معددددلم  بعدددلإ  وعدددا ق  ست(  1427   العليددددني  دراسدددة  هدددت ا  كيدددد

  وكددك   ا سدتبادخلا،  اادب س  واسدتاتما  التربويدة،  اااسقددي  بعلإ  يالان ما التربية ول  وىعي  كلما وكي 
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  مب دد  وتجعد   التربيدي،  ما  طيرهد  )ا  ءيمهد  يا دئص  اللماة   الآالك      ا  ت ددية  للتربية  أك   تدئج د أباز ما
  ا  ت دددددي،  المجدددن     البجدددح  تحآددق  الددغ  العليددد  وااثدد   الآدديم  )لدد   البدددس  وابيددة  )لدد   الآددددرة  الوحيددتة  التربيددة
  واشدددديت   )لدددد   ااقددددليا  بتربيددددة  يأمددددا  الإسددددلاا  وأك   ااتعددددتدة،  ا  ت ددددددية  اا ددددلملاي  موا  ددددة  )لدددد   و ددددددرة

  الاشددوة  تجبدد   )لدد   ووددابيت م  والددترق،  والتاددعيا  الإسددااق  مددا  والت ددعيا   يدده،  وا )تددتان  والتوسددط  ا سددت لاك
 .لاقت ل  و ا الغ الوسدئ  ما  يل   وطير والفش  والال

  وا دددددر ثآد دددددة ا سددددت لاك الدددددتر  لدددددت  ااددددداأة  وعدددددا قست     (2013   سددددبتي  دراسدددددةهدددددت ا      حددددا
القعودية، والعوام  ااقااة وكيىية موا  ت د، وتم استاتاا ااب س الواىلا  الت ليللا، ا رواددخلا، التباداي(،  

( لددت  أ ددااد  36.7وواددلا التراسددة ست العتيددت مددا البتدددئس مب ددد  ي ددير سددلوك ا سددت لاك الددتر  بتر ددة  و 
وووابعدده، يليدده اا كدد  واا ددا ، ثَ    هددو الددترق   االدداط  د)يبددة التراسددة، وأك أكثددا مفيدددها ا سددت لاك شدديو)  

 الميبة،  تيلمور اابدزن، يليه اةىلاي.
وا ددددر التربيددددة ا  ت ددددددية   الأسدددداة القددددعودية،    وعددددا قست    ددددت ا   (  2015ااددددتياللا    أمددددد دراسددددة

، وولمدددوك مجتيدددر التراسدددة مدددا ايدددر أسدددا  ، وا سدددتاد ة أداةواسدددتاتما التراسدددة اادددب س الوادددىلا الت ليلدددلا
( أسدداة، وأف دداي البتدددئس  142( أسدداة، وبلفددا العيبددة  1420مددوفىلا  دمعددة االدد  )اددت العميددم و)ددتدهم  

و دددود  قددداة مدددا الأسدددا   وآدددوا بمبد  دددة اا ددداو دي مآدبددد  الدددتيا ، وكدددعل  و دددود أسدددا   وآدددوا بت تيدددت  
 الإ ىد  ال  اي مقاآد، ووتم )يلية ال ااتر ) وائيد.

  التربيدددة  ودور  الأسدداة،  ووا   ددد  الدددغ  ا  ت ددددية  الأزمدددي  بيددددك   ست(  1437   اةدداي  دراسددة  وهددت ا  
   تددددئس  وأكدددتي  ا سدددتبادخلا،  واادددب س  ا سدددتآاائلا  اادددب س  اسدددتاتاا  وتم   الأزمددددي،  ولددد   موا  دددة     الو دئيدددة
  )لدد   أي ددد  ودداثا  بدد    آددط،  الأسدداة  كيدددك   )لدد   ودداثا     الأسدداة  وعددترط  الددغ  ا  ت ددددية  الأزمدددي  أك   التراسددة
  للابتعددد  وا يدد  سديد د  يعدت   الإسدلامية  الآديم  )لد   ال دفا  مبدع   الأببددتر  وابيدة  وأك   يده، وعيش العي المجتير  كيدك 
 .المحامة اادلية  ااعدملاي )ا

ست معا ة العلا ة با مقدتو  سدراك أهدتاق التربيدة ا  ت دددية   اهت دراسة ( 2019   يدز  وأ اي
واسددتاتما    الإسددلاا و)لا تدده بترشدديت ا سددت لاك لددت  )يبددة مددا خدلادددي  دمعددة أا الآددا  افدمعيدددي،  

( خدلادددة مدددا خدلاددددي  388 الادحثدددة اادددب س الوادددىلا ااقددد لا وا سدددتاد ة أداة، وولمو دددا )يبدددة التراسدددة مدددا  
و دددود )لا دددة اروادخيدددة  بيبدددا البتددددئس   دمعدددة أا الآدددا  افدمعيددددي   التا  ددددي البفيايدددة والتاايآيدددة، و دددت  

مو اددة  ويددة بددا مقددتو  سدراك خدلادددي  دمعددة الآددا  لأهددتاق التربيددة ا  ت ددددية   الإسددلاا وبددا واشدديت  
 .ا ست لاك لتي ا



...  من القرآن الكريم المستنبطة مبادئ التربية الاقتصادية  

 د. عليا العقيلي  

 

 
 مجلة الجمعية السعودية العلمية للمعلم 2026 يناير( 1( العدد )3المجلد ) 10 

 للمعلم

العوامدد  اادداثاة   ا سددت لاك    وعددا ق( بتراسددة هددت ا ست   2018 لن رشددود وأبددو  دداح ونا ددر  و دددا  
  ثارأهدم م دددر الدتيا  وأو ده الإ ىدد  لدت  أرل  الأسدا، وتحتيدت الآ  وعدا قو القعودية،  التر  لت  الأساة

ا  تيدد)لا، وا سدتاد ة أداة    مب س ااقد   واستاتما التراسةالقلاية ااترواة )ل  ا ست لاك التر  لتي م،  
أسددداة ووز)دددا )لدد  )دددتد مدددا اابددددخق    (  1150 و دددت تمَّ واايآ ددد )لددد  )يبدددة ملمو دددة مددا    الايددددناي،فيددر  

سدددة أك أهدددم الآثار القدددلاية  اوأف ددداي  تددددئس التر ،  اايللمدددة العابيدددة القدددعودية، تمَّ اياتيددددرهم للاايآدددة الع دددوائية
ءثلددا    واددعيا الأخىدددن وئددع  سحقدسدد م بآييددة اادددن،    ااترواددة )لدد  ا سددت لاك الددتر  للأسدداة القددعودية

، وتحددون ا سددت لاك الددتر  ست  ددون مددا الإدمدددك، وكددعل  تحددون ا سددت لاك  وديال ددد  سدداةق مددوارد الأاواسددتبم 
ياوددده ولددديط ولايدددة ةد ددددي  عليدددة للأسددداة، وشدددعور أاددد د  الدددتيا  المحدددتود للإحاددددئ    ست هدددتق   حدددت 

 .للمجتير  و آتاك الثآة

بددددددااز الت ددددددت ي  سبيدددددددك دور التربيددددددة ا  ت ددددددددية، و    ست  ( دراسددددددة هددددددت ا2025   الآدددددداا   وأ ددددددا 
ا  ت دددية الدغ ووا دده الأسداة، و)ددلاج الت دت ي ا  ت ددددية الدغ ووا دده الأسداة   ئددوتر التربيدة ا  ت ددددية  

 تدددددئس أك ددددد  وقدددد م التربيددددة    ست  ا التراسددددةالإسددددلامية، واسددددتاتا الادحدددد  ااددددب س الواددددىلا، و ددددت وواددددل
ا  ت ددددية ااقددتيتة مددا ا  ت دددد الإسددلاملا   البيددو ا  ت ددددي وا  تيددد)لا وز دة الددتيا  الأسدداي مددا  

العلا ددة    سدلاملا واداسيادلان موا  دة الت دت ي ا  ت دددية ااعداداة، كيدد أك التربيددة ا  ت دددية مدا مبفيدور  
 ددد لثار  الت ددت ي ا  ت ددددية  ، وأك  يجدبيددة بددا التربيددة والبيددو ا  ت ددددي وا  تيددد)لا للأسدداةالوخيددتة والإ

 .وادي ست انهيدر الأساةو سيا مد )وفا سلاية  

 التعليق على الدراسات السابقة:
وبو)دددا التراسددددي القددددبآة   أهدددتا  د ومبدهج دددد وس ااتراودددد؛  يب دددد دارسددددي ركدددمي )لددد  افد ددد   

ومب دددد مدددد وبددددون  د ددد   ،  ومب دددد مدددد ركدددم )لددد  )دددلاج م دددلملاي ا ت دددددية،  الو ددددئلا   التربيدددة ا  ت دددددية
 .كيد أك بع  د ركم )ل  افد   ا ست لاكلا   التربية ا  ت ددية،  ومب د مد هو ميتاني،   ايللا

  تي  كونهددد وبدولددا التربيددة ا  ت ددددية، و ييددد يأ  واوىآددا هددعه التراسددة مددر التراسدددي القدددبآة ساددد 
 تحتيت أو ه ال اه وا ياتلاق للتى ي  

(، ودراسدددددة اادددددتياللا  2019   دراسدددددة  يددددددزو   (،2025   الآددددداا دراسدددددة    اوىآدددددا هدددددعه التراسدددددة مدددددر 
(   كونهدددد وبدولدددا التربيدددة ا  ت دددددية   الإسدددلاا، ومدددد يتعلدددق بترشددديت  2013(، ودراسدددة سدددبتي  2015 

 .ا ست لاك، للما هعه التراسة تختل  ما حي  ااب س
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( ما حي  اادب س و  واكيمهدد )لد  الأسداة، و   1437كيد اوىآا هعه التراسة مر دراسة اةاي  
ا)تيددهدددد )لددد  اا دددددر الأسدسدددية الآدددالك والقدددبة، للمدددا هدددعه التراسدددة تختلددد  )ب دددد   كدددوك دراسدددة اةددداي  
ركددددمي )لدددد   د دددد  و دددددئلا اوا  ددددة الأزمدددددي،   حددددا ركددددمي هددددعه التراسددددة )لدددد  معدفددددة م ددددلملة ز دة  

 الإ ىد ، وركمي )ل  م تر واحت وهو الآالك اللماة.
( للمونهدد اسدتاتما ااددب س  1427وأ دا  التراسددي القددبآة ست هددعه التراسدة هدلا دراسدة العليدددني  

ا سددتبادخلا  سددتبادئ معدددلم التربيددة ا  ت ددددية   الآددالك اللمدداة وواايآدوددد   الأسدداة وااترسددة، للمددا هددعه  
  كونهدددد وعددددلج م دددلملة ا ت دددددية معداددداة   الأسددداة القدددعودية مدددا يادددلان اسدددتبادئ   دددد  التراسدددة تختلددد  مع

 مادد  وابوية ما الآالك اللماة، ووآتا واايآدي وابوية )لا ية وو دئية. 
ولمدددويا يالىيدددة  فيايدددة اوئدددون التراسدددة،        التراسدددة اةدليدددة مدددا التراسددددي القددددبآة  و دددت اسدددتىددي

 لت كيت م لملة التراسة. البتدئس والتوايدي  وكعل  ما 

 نتائج الدراسة:
 ووالا التراسة ست البتدئس الآوية 

 مد مادد  التربية ا  ت ددية ااقتبااة ما الآالك اللماة؟ الإجابة على السؤال الأول:
 ددددتري بعدددلإ ماددددد  التربيدددة ا  ت دددددية ااقدددتبااة مدددا ل ي الآدددالك اللمددداة و دددق ل ددداوئ ا سدددتبادئ  

  تيالتربوي )ل  الب و الآ

 مبدأ التوازن والاعتدال الاقتصادي: .1

 مخ مح مج له لم لخ لح لج كم كل}  وعددددت ل   ددددن  الآيةةةة الأو :   •
ليقدوا بمادعريا   س ىددد  م     أي (  6، ج1420 ددتر   وىقدير ابدا كثدير  ،  [67]سووورة ارقرنووا :{ نج مم

ت   يايدددر ا،   لددي م  يآ دداوك   حآ ددم  ددلا يلمىددونهم، بدد  )دد   ي ددا وك  ددو  اةد ددة، و  يددلاتر )لدد  أه 
 (.124  دوياير الأمور أوسا د،   هعا و  هعا

البىآددددددددي الوا ادددددددة  { لج كم كل}وعددددددددت     ل  (   وىقددددددديره    دددددددون1422ويكدددددددا القدددددددعتي  
{ له لم}كك يميتوا )ل  اةت  يتيالوا    قم التاعيا وسكدن اةآو  الوا ادة،  {  لخ لح}وااقت اة 

دك  } يددتيالوا   ل  الاادد  وال دد    ياددعلوك    { مم}بددا الإسددااق والتآتددير   {بدد ا   ي لددِّ   }س ىددد  م   {و كدد 
واللمىدراي والبىآدي الوا اة، و ييد يبافلا )لد  الو ده الدعي يبافدلا مدا طدير ئدار و     الوا ادي ما المكواي

 (.686م   دئاار وهعا ما )ت م وا ت دده
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يشِّ (   2008وورد معدددنى  يآدددتروا( )بدددت الىددديروزألدي   ةع مدددا العددد  يرع  الا م آددد  تدددِّ تر ع والتدَّآ  ترَّ  )لدددي م،،  الآددد    و ددد 
 (.1286  دوأ  تر    ئ يَّق    البدَّى آ ةِّ 

 يستنبط من هذه الآية:
بت لدددة الدددبص ال ددداي   الآد)دددتة التربويدددة   واشددديت القدددلوك   الإ ىدددد  وا سدددت لاك،  { لخ لح} -

  الأسداة مدا يادلان وابيددة الأببددتر )لد  حىد  البعيدة وشددلماهد و)دتا الإسدااق  ي دد، وهددعا    واددويا 
 يق م   )لاج م لملة ا تر الفعائلا وا ست لاك التر . أك  ما ش  ه  

    الإ ىددد   الت ددييقيقددتباط مددا هددعه الآيددة بت لددة ااعددنى  الآد)ددتة التربويددة   )ددتا  { له لم} -
مدددا أ دد  مادلدد  اةيددددة، أو    وأهلدده   دداا  ىقدده ي،  الددبىط أو الأهددد    اةددلان مددر الآدددترة  سددواتر )لدد 

 دلإسددددلاا لم كبددددر التيتددددر للددددبعم وبيدددددك الددددبعم )لدددد  ا،لددددق، وللمددددا   حددددتود التوسددددط  ي دددديق  ي ددددد،  
وا )تتان لآون الاسون ال  ل )ليه وسلم   سك ل يح  أك يا  أثا  عيته )لد  )ادته   الترمدعي،  

( وهددعا يددتن )لدد  أك الإسددلاا يددت)و ست الاعددت )ددا الأياددلا  ااعمومددة  452، د  2819، ح2016
 كدلاا .  

وهبدددددد  د ددددد  ولمددددددمللا   مجدددددد ي التربيدددددة الإسدددددلامية   افد ددددد  ا  ت دددددددي  الإ ىدددددد ( وافد ددددد    -
 الأيالا لا  اللماا( وافد   القلوكلا التو ي لا  ا )تتان والتوسط(. 

  التوسددددطيقددددتباط مددددا هددددعه الآيددددة بت لددددة الددددبص ال دددداي    د)ددددتة   {نج مم مخ مح مج} -
يحآدق التدوازك بدا  أك  ، وهدعا مدا شد  ه  الإسااق والتآتير  الأمايا  )يلية الإ ىد  با    والعتن والتوازك 

 مقتو  التيا  ومقتو  الإ ىد    الأساة.
كيددد يقددتباط بت لددة ااعددنى  العددتن   الإ ىددد  )لدد  الأببدددتر، و)لدد  المو دددي،   ددو للإئددد ة ست أ دده   -

ويلد  مدا    ،مدا يادلان وابيدة الأببددتر )لد  العدتن   الإ ىدد   وابدو  د، كث  أي د  د اددشا)ي دكث   د ا
 يالان وىعي  أسلو  الآتوة.

سرسددتر العتيدت مدا الآوا)دت   التربيدة ا  ت دددية     حاد الإسلاا )لد( 2010و ت يكا )للا  
مقددددتو  اااسقدددددي، ومب ددددد     مقددددتو  كدددد   دددداد، أو )لدددد   واشدددديت القددددلوك ا  ت ددددددي، سددددواتر )لددددو 

د  ت دددددد   البىآدددددي،  لآددددت أمددددانا ل )ددددم و دددد  ل )تددددتان   الإ ىددددد ؛ لأك  كماسقدددددي التعلدددديم،  
و)دددتا الددددترق،  )ددددتا الإسدددااق والتاددددعيا،  ، و مدديددددة ومعبويدددة  يالإسدددااق أو التآييدددت يقدددداادك م دددلملا

 .واافي اية ،والاعت

 يخ يح يج هي هى هم هج ني نى نم}  وعدددددددت ل   دددددددن    الآيةةةةةةة ال انيةةةةةةة: •
(   وىقدددددددير هدددددددعه  5، ج1420يكدددددددا ابدددددددا كثدددددددير    ،[29]سوووووووورة الإسوووووووراء:{ ذٰ يي يى يم
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ا ق   يآونالآيدددة   د )دددا القدددَّ د للااددد  ناهيددد   ني نى نم} وعددددت لمدددا ا ل  ت ددددد   العددديش يامددد 
ا شدديا د، كيددد  دلددا الي ددود )لددي م   { هى هم هج د،   وعاددلا أحددت  أي    ولمددا يدديلا مبو)دد 

أي  قدداوه ست الاادد ، وعدددت ووآددتس اللمدداة الوهددد ،    ،[64]سووورة المائوودة:  {ضخضم ضح ضج}   لعدددئا ل
أي  و  وقدداق   الإ ىددد   تعاددلا  ددو  خد تدد ، وتخدداج أكثددا   {يخ يح يج هي } و ولدده

ومتى بقداا يدتك  دو  خد تد   عدتي بدلا شدلاتر وبىآده،  تلمدوك  ،  ما ديال ،  تآعت ملوم د محقور ا
 إنهددددددد وقددددددي   ،  كدةقددددددير، وهددددددو  التابددددددة الددددددغ  ددددددت )جددددددمي )ددددددا القددددددير،  و ىددددددا ئددددددعى د و)جددددددم ا

 .(70  داةقير

د بمعا ة حآيآة ما اةآدئق الت يآة  لمد دا مدا  وعليي    أوا  هعه الآية(  أك 1984ويكا ابا )دشور  
  مددد اةلميددة  ددإي بيبددا أك  ،    دديفا اةلميددة    دلدد  الالاطددة  و دددتر  فيي ددد )لدد  سدداي  التيثيدد   ،اةلميددة

المحيود   العادتر هو الوسط الوا ر با خا  الإ اائ والتىايط، وهعه الأوسدئ هلا حتود المحدمدت بدا اادعاا  
د،  دلاا دددك س ددداائ  و ددت وآدددار   حلميددة الأيادددلا  أك للمدد  يالدددق خددا ا ووسدددا    ،مددا كدد  حآيآدددة  ددد خا ددددك 

ووىايط وكلاكد مآا مىدست للي تر ولليورد، وأك الوسط هو العدتن،  دلإ ىدد  والادعن حآيآدة أحدت خا ي دد  
والاداق الآيادا    ،ه س هدمتدال   وهو مىقتة للي دويس ول دح  ااددن سي يجدا سليده كااهيدة البددس س ه وكااهي

التاعيا والإسااق، و يه مىدست لعي اادن و) يروه لأ ه ي داق مدلده )دا مقدت آه ست م ددرق طدير  دتياة  
،  لل اق، والوسط هدو وئدر ااددن   موائدعه وهدو اةدت الدعي )دين )بده   الآيدة ببىدلا حددلا بدا    و (

للاددعن    اوأمددد الالاطددة  اتيثيدد  ال دد  والإمقدددك بفدد  اليددت ست الععبددق، وهددو ءثيدد  ماددني )لدد  تخيدد  اليددت م ددتر 
، وهدددو تخيددد  معددداوق لدددت  الالفددددتر وال دددعااتر،  ددددن ل وعددددت   دوالعاددددتر، وتخيددد   ب قدددا د كدددعل  وطل دددد شددد 

ومددا ثَ  دددلوا  لدده يددتع )لدد   ددلاك،   [64{ ]سووورة المائوودة:فخ فح فج} و دلددا الي ددود يددت ل مفلولددة ثَ  دددن
)ل  الت اق   يل  ااعدنى بتيثيد  الدعي ي د  لاددن للدعي    د  الآية مابي التيثي أي  عية و   ،  جدتر 

طعل ا يدته ست )بآده، أي شدتي للفدع  ، وهدو الآيدت مدا القدير ي دت بده يدت الأسدير،  دإيا طعلدا اليدت ست العبدق  
 يه، وب ته معث ِّ   ااقاق بادسط يدته طديدة    وععر الت اق  د  تعا  ا  تىدن  د   در م تر الاعن معالا

،  أي الاقدددط  كلددده الدددعي   بقدددط بعدددته، وهدددو معدددنى الب ديدددة {يخ يح}  الاقدددط ونهديتددده وهدددو ااىددددد بآولددده 
 دددوا  للمدددلا الب يدددا )لددد  التوزيدددر باايآدددة الب دددا اااوددد ،  ددددالوا يا دددر ست  { يي يى يم}و ولددده   

والمحقدددور  ااب دددوك  ،  ال ددد ي  ملدددوا مدددعموا  الب دددلا )دددا ال ددد ، والمحقدددور يا دددر ست الب دددلا )دددا التادددعيا،  دددإك 
 .يآدن  بعير حقير، سيا أوعاه القير  لم واق له  وة، وااعنى  طير  ددر )ل  س دمة شاو   ،الآو 
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 يستنبط من هذه الآية:

بت لددة ااعددنى   د)ددتة التوسددط وا )تددتان   الإ ىددد ، والددغ مددا شدد نهد أك وعدددلج اا ددلملاي ا  ت ددددية   -
 ااعدااة، وتحآق التوازك للأساة   ئاط مقتو  الإ ىد  بمد يتبدس  مر مقتو  التيا .

يقتباط ما الآية بت لة ااعدنى  الترشديت   الإ ىدد  الدعي يلمدوك   الو ده    {يخ يح يج هي} -
وهبدددد كلمدددا )دددلاج م دددلملة الإ ىدددد    اللميدليددددي    ،ال ددد ي  كدلإ ىدددد    ال ددداور ي والأسدسددديدي

وااادلفة  ي د، أو الم دة   الإ ىد  )لد  ال داور ي كإ دمدة الدو ئم  لإكدااا ال دي ( وااادلفدة  ي دد الدغ  
 وادي ست هتر البعية.

يقتباط ما الآية بت لة ااعدنى  افد د  التربدوي   التربيدة ا  ت دددية )لد     {يي يى يم} -
القدلوك القدليم   الإ ىددد   التدوازك وا )تدتان( وأك أي يالدد    يلد  يدادي ست هددعه البتيجدة،  اللددوا،  

   دئتة مبده و  كلمدا أك يحآدق التلمد د   مافوط ما البدس مخعون مب م،  ملوا    الااي اةقاة( وهو أك 
، وهبدد   لملاكدد ملمقدور الفي دا، )دتة الفي ديرادا  مىلقدد مب د ،  أو  ااقاق ئير اادن،ا  تيد)لا، و 

كلما وىعيد  هدعا افد د    وابيدة الأببددتر مدا حيد  الب دلا )دا بعدلإ القدلوكيدي ا  ت دددية القدياة أو  
الأمددا للقددلوك ا  ت ددددي ال دد ي ،  ددلا يلمددوك مجدداد أمددا أو نهددلا دوك ووئددي  القددا  والبتيجددة، حددتى  

 يالا لتي م الأثا   ااى وا والتاايق.
   ت دددددي التربدددويا  ىدددد  ااثدليدددة و دددق واشددديت البفيددددا  الإخايآدددة  ( أك  2019و دددت أكدددتي  يددددز  

أك التربيدة ا  ت دددية  الإسدااق، و والب دلا )دا    ،الب دلا )دا الااد   ىد  )ل  د)ددمتا كدد للإ الإسلاملا
 ت م ل ة الىداد ال ا دية  آدط،  آ  و   تق الترشيت   الإ ىد  وا ست لاك  الإسلاا   تحآيآ د 

لأك سددلاية القددلوك ا سددت لاكلا طددير اااشددت   وددبعلمط )لدد  الىدداد ااقدداق    بدد  أي ددد م ددل ة المجتيددر؛
، كيد أك القدلوك ا سدت لاكلا يعدود الىداد الدب م واف در والدترق  هب  وتعتاه ست المجتير كل وحته،اااعر 

 .واةاد )ل  اادد ي وا ستفاا   ي د

 مج لمله لخ لح لج كم كل كخ كح كج}وعدددددت   ل   دددددن  الآيةةةةةة ال ال ةةةةةة:   •
يلدد     (   وىقدديره   أك 1422يكددا القددعتي    ،[27-26]سووورة الإسووراء:{ نج مم مخ مح

لأك ال ديادك   يدت)و س  ست كد   { لمله لخ لح لج كم}،  واعيا  ت نهد  ل )بده
ول  ،  يا ددلة يمييددة  يددت)و الإ قدددك ست الاادد  والإمقدددك  ددإيا ) ددده، د)ددده ست الإسددااق والتاددعيا

 كل}وعدت سنمد يأما ك)تن الأمور وأ قدا د وكدتح )ليده، كيدد    ولده )دا )اددد الدارا الأبداار  
 (.530 د  [67]سورة ارقرنا :{ مم مخ مح مج له لم لخ لح لج كم
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 لج كم}مبىدددا ا )دددا التادددعيا والقددداق   وعددددت  ل    نو  ددد(   5، ج1420و قدددا ابدددا كثدددير  
  ،و دددن ابددا مقددعود  التاددعيا  الإ ىددد    طددير حددق،  أي  أشدداده م   يلدد   {لمله لخ لح

ا    و دددن مجدهددت  لددو أ ىددق س قدددك مدلدده كلدده   اةددق لم يلمددا ماددعر ا، ولددو أ ىددق مددت  ،  وكددعا  دددن ابددا )ادددس
و ولده  ،    مع ية ل وعدت، و  طير اةدق و  الىقددد  و دن  تددة  التاعيا  البىآة، طير حآه كدك واعيا ا

أي    التاددددددعيا والقددددددىه وودددددداك خد)ددددددة ل وارولمددددددد    {لمله لخ لح لج كم} وعدددددددت
أي    دددود ا؛ لأ ددده أ لمدددا  عيدددة ل )ليددده ولم   {مم مخ مح مج} مع ددديته؛ و دددعا  ددددن

 (.69  ديعي  باد)ته؛ ب  أ ا  )ل  مع يته ومخدلىته

 يستنبط من هذه الآية: 

بت لة البص ال اي   الب لا )ا التاعيا والإ ىد    المحامددي، ويتجلد  الاعدت    {كخ كح كج} -
وهبدددد وفي دددا   {لمله لخ لح لج كم}التربدددوي   بيددددك القدددا  للب دددلا )دددا التادددعيا  

أكية وابية الأببدتر )ل  الإ ىد    اةلان وربط يل  باد)دة ل وتحآيدق العاوديدة   وحدتة، وودابيت م  
  او  دود  اللداز  والينكدة، وكىدا   د)ل  )تا التاعيا و)تا الإ ىدد    مع دية ل لأك يلد  يقدا  محآد

ادددل  ل )ليددده    البدددي  للبعيدددة، وودددابيت م )لددد  أك الإ قددددك محدسددد  يدددوا الآيدمدددة )دددا هدددعا ااددددن  ددددن
هِّ مددديا    وسددلم   وددمونع  ددت مد )اددت  يددوا  الآيدمددةِّ حددتىَّ يعقدد ن  )ددا أربددر   )ددا )عيدداِّهِّ  دديم  أ بدددهع؟ و)ددا )ليددِّ

هع؟ و)ددا  قدديِّهِّ  دديم  أبددلاهع؟ ا أيددا  اكتقددا هع، و دديم  أ ىآدد  ،  2016   الترمددعي،  )يددِّ   بددهِّ؟ و)ددا مدلددِّهِّ مددِّ
وكلمدددا ربدددط التربيدددة   الب دددلا )دددا التادددعيا لفد ددد  الو دددتاني ااتعلدددق للآددديم    (،396، د2417ح

، وأك التادعيا يتبددن مدر شدلما البعيدة وك دق الينكدة   ااددن   دلا )دا  شدلما البعيدةوالأيالا  وهو  
 أ ه مع ية  ، وما هبد وتلمدم   وا   التربية ا  ت ددية الإسلامية.

 لج كم كل كخ كح كج قم قح فم فخ فح فج} ددددن وعددددت   الآيةةةة الرابعةةةة:   •
يخددين وعددددت  (   وىقدديره  ددعه الآيدددة   1422يكددا القدددعتي   ،[16]سوووورة الإسوووراء:  {لم لخ لح

أ ه سيا أراد أك ي ل   اية ما الآا  الفيداة ويقت ال د للععا  أما متر ي دد أمداا  دتر   ىقدآوا  ي دد  
  {لخ لح}أي  كليدددددة العدددددعا  الدددددغ   مددددداد  دددددد   {لج كم كل}واشدددددتت خفيددددددنهم،  

 (.529 د
و عددد   دددوا   سيا(    { ايدددة}ادددد    سلخ ادددىة  {  كج قم}(   15، ج1984و ددددن ابدددا )دشدددور  

وااتر دوك    ،وااتر قع  اسم مىعون ما أوا ه سيا أ)اده الترع ة  ب م التددتر وسدلموك الدااتر أي البعيدة، دمحعو 
،  وكدددك معفيددم ااددامبا يوماددع  ئددعىدتر  ،هددم أهدد  البعيددة وسددعة العدديش، وهددم معفيددم أهدد  ال دداك بملمددة
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لأك ) ديدنهم الأمدا  ااو ده سلدي م    ؛ووعليق الأمدا ي دود ااتر دا مدر أك الاسد  يخددخاوك ايدر البددس
 د،اددد    الأكثددا يتو دده    ،هددو سددا   قددآ م و قددق بآيددة  ددوم م سي هددم  ددددة العدمددة وز)يدددتر اللمىددا

،  سلددي م،  دددإيا  قددآوا )دددا الأمددا اوددداع م الددتكدتر  عدددم الىقددق أو طلددد  )لدد  الآايدددة  دسددت آا ا دددلاك
والتددتمير  هددتا  ،  وااددااد بدده   ااددالاح الآددالك ا،دداوج )يددد أمددا ل بدده  ،والىقددق  ا،دداوج )ددا الاايددق

و كيدت  ،  الابدتر وسزالة أثاه، وهو مقتعدر هبد للاستا دن سي ااآ ود سهلاك أهل د ولو مدر بآددتر ببددئ م
 (.54  ددماناهد لا تر مآ ود مبه الت لة )ل  )فيم التتمير    ىلا احتيدن المجدز

 يستنبط من هذه الآية: 
ل دلاك،  دلاعدت )دا  ل،   و سدا   واافي اية  الترق والاعت  الاعت )ا:  {كج} بت لة البص ال اي  -

 ا ست لاك التر  يحآق التوازك وا )تتان با مقتو  التيا  ومقتو  الإ ىد  للأساة.
خايعيدددددة للإسدددددااق ومجددددددوزة    التددددداق هدددددو  تيجدددددة( ست أك  2015و ددددت أشدددددر )لمدشددددة وزيتددددوك  

 دددلا اادددلان المجتيعددددي، ومدددا ياادددورة التددداق أك  سددا وسددا   اةدددت، وهدددو سدددلوك   متمدددا لأيادددلا  الأ
  ،وياكددددا سلدددد  الااحددددة وا،يددددون، وهددددعا سددددلوك اسددددت لاكلا طيددددا رشدددديت   ادحادددده يتدددداك العيدددد  والإ تددددج

 . الدعي د)دد سليده الإسدلاا يفيد    يدة أسدسدية  دلا ا ت ددد الأساة  دلتوسدط

 نج مي مى مم مخ مح مج لي لى لم}وعدددددت   ل   دددددن     الآيةةةةة اةامسةةةةة •

(   وىقددددديره  دددددعه  1422يكدددددا القدددددعتي    ،[31]سوووووورة ا: ووووورا :{ هم هج ني نى نم نحنخ
)بددت ال ددلاة كل ددد،  ائدد د و ىل ددد،  ددإك سددترهد زيبددة للاددتك، كيددد أك ك ددى د    )ددوراولمم  اسددترواالآيددة   

يددتن الاددتك  اي ددد م ددوهد. ويحتيدد  أك ااددااد للميبددة هبددد مددد  ددو  يلدد  مددا اللادددس البفييدد  اةقددا،  
 ىددددلا هددددعا الأمددددا بقددددتر العددددورة   ال ددددلاة، ولسددددتعيدن التجييدددد   ي ددددد و فيد ددددة القددددترة مددددا الأدناس  

ا بعوا}والأنجددددددس. ثَ  ددددددن    وا و اشددددد  اِّ عوا}أي   دددددد رز لمدددددم اب  مدددددا الاياددددددي    {و كعلدددددع   يلددددد ،    {و    وعقددددد 
والإسددااق سمددد أك يلمددوك للددم دة )لدد  الآددتر اللمددد  وال دداه   اادد كو ي الددعي ي ددا لفقددم، وسمددد  

سِّ دَّهع     }،  أك يلموك بم دة التر ه والتبو    ااآك  واا ددر  واللاددس، وسمدد بتجددوز اةدلان ست اةدااا
اِّ ِّا   ، وي ا بتك الإ قدك ومعي ته، حتى س ده ربمدد أدي بده اةددن   {يحعِّ   ال يعق   إك القاق ياف ه اب 

ست أك يعجددم )يددد يجدد  )ليدده مددا البىآدددي،  ىددلا هددعه الآيددة اللماكددة الأمددا بتبدددون الأكدد  وال ددا ،  
 (.322 د  والب لا )ا واك يد، و)ا الإسااق  ي يد

هدو تجدددوز اةدت  ااتعدددرق       الإسددااق(   وىقديره  ددعه الآيدة   8، ج1984و دت يكددا ابدا )دشددور  
والت سدم لأك  يلد  يعدود كئداار )لد  الادتك ووب د  مبده    ال  لاتر أي  و  وقا وا   الأك  بلمثداة أكد  الل  دوا

  {و  وقدا وا}و ولده   ،  و ت  ي  سك  هعه الآية اعا أاون حى  ال   ة ما  د   الفدعاتر، أمااط مع لة
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لاتر اا ددت   اق  تجدددوز اللمددد  مددا سرئدددتر الددب ىط لل دد  وهددعا سدمدددج للب  ددلا )ددا الإسددااق،  ،  الإسددااق والقدد 
ر   تح دددي  اااطدددولي،  يرولمددد     ،وهدددو نهدددلا سرشددددد وسادددلاح والإسدددااق سيا ا)تددددده ااددداتر رلددده )لددد  الت وسددد 

دلإ اائ   وبددون اللد ع اي والا ي اددي،  ،  دلعل  م عمَّدي كثيرة، ويبتآد  مدا ملدع ة ست ملدع ة  دلا يآد  )بدت حدت  
اه ست ا سددتلمثدر مب ددد،  ددإيا    دوالإكثدددر مددا بددعن اادددن   تح دديل د، يى ددلا طدلادد ست اسددتبماق الأمددوان وال دد 

والدد  تح ددي  اادددن مددا و ددوه  دسددتة،  و ددر  ييددد يااياددع )ليدده   الددت  يد أو      ئددد ا )لدد  ااقدداق أموالدده
 .الآيااة 

 يستنبط من هذه الآية:
اا كد  واا دا ، و)دتا الدم دة  ا )تدتان    بت لة الدبص ال داي      {نحنخ نج مي مى} -

  الأك  وال ا  )ا اةد ة،   بدد ربدط التربيدة ا  ت دددية للتربيدة ال د ية،  ىي دد سرشددد ست )دتا  
كثددددير مددددا       سددددا وأنهددددد  وي ددددير الأخادددددتر ست م دددددر الإسددددااق   الأخعيددددة   الإ دددداائ   وبدو يددددد،

 وطيرهد.  الأمااط كدلقيبة
كيددد يقددتباط مددا الآيددة بت لددة ااعددنى  ا )تددتان   كييددة الاعدددا ااآددتا   الو اددة الواحددتة، و)ددتا   -

  مدددا ثَ الإسدددااق   موائدددت الاعددددا، وهدددعا مدددا شددد  ه أك يقددد م   )دددلاج م دددلملة ا دددتر الفدددعائلا، و 
ِّ،  ال  ل )ليه وسلم    البي  التآلي  ما مقتو  س ىد  الأساة، و ت  دن لا ا ثد بد ا  ىدِّ تِّ ي لم  خ عداع الواحِّ

ة   لا الأر بد عددددد  ىدددددِّ ِّ ي لم  ا  و دددددت أشددددددر اةددددددزملا    ،(920، د  5368، ح1421   مقدددددلم،  وخ عدددددداع ا ثد بددددد 
 قدددك )لدد  ا  ت دددد وا )تددتان    ( ست أكيددة التربيددة ا  ت ددددية   الأسدداة الددغ وب ددع الإ2012 

وددتر وكبددر مع ددية    وهددعا يددو ا )لدد  الأ  أمددوا   ،اا كدد  واا ددا  واالدداط و  شدداوك اةيدددة العدمددة
واولمدد  للإسدددااق، والأيادددلا  الإسددلامية ءلدددلا )لددد  الأببدددتر أ  يثآلدددوا )لددد  أبددوي م بلمثددداة ااادلددد   

 والتاعيا.

 مبدأ التكافل الاجتماعي الاقتصادي: .2
،  [26]سووورة الإسووراء:{ قم قح فم فخ فح فج غم}وعدددت   ل   دددن    الآيةةة الأو : •

والإكددددااا    مددددا الددددين{ فخ فح فج غم}يآددددون وعدددددت   (   وىقدددديره   1422يكددددا القددددعتي  
  والأزمبددددة،ويلدددد  اةددددق يتىدددددوي بتىدددددوي الأحددددوان والأ دددددر  واةد ددددة و)ددددتم د    ،الوا ددد  وااقددددبوك 

اِّي ِّ }لوه حآه ما المكدة وما طيرهد لتمون مقدلمبته   {و ال يِّق لمِّا  } وهدو الفايد  اابآادر بده    {و ابد ا  القدَّ
)ددددا بلددددته،  يعاددددلا افييددددر مددددا اادددددن )لددددد  و دددده   ي ددددا ااعاددددلا و  يلمددددوك زائددددتا )لدددد  ااآدددددتار  

 (.530  داللائق
 يستنبط من هذه الآية:
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  الآايددد  أحدددق لاددددن، وهدددعا مدددا  الآد)دددتة اللمليدددة  الأ ابدددوك أوت لاعددداوقبت لدددة الدددبص ال ددداي     -
 لح لج كم}وعددت   ل  يحآق التلمد   ا  تيد)لا ويوثق ال لة والمحاة با الآاابة،  ددن  أك ش  ه 
ت  ةع   ادددل  ل )ليددده وسلمالبدددي  و دددن   ،[215]سوووورة ارة:ووورة:{ مج له لم لخ )لددد     ال دددَّ

ت  ة   الترمعي، لة ، واددددد  ت  ة ، وهدددددلا )لددددد  يي الآ اابدددددةِّ اثبتددددددكِّ  ادددددِّ ،  658ح،  2016  ااِّقدددددلماِّ اددددد 
 ددعل  يقدد م   ز دة الددتيا  للأسددا المحتد ددة الددغ   وقددتاير وددو ير حد دوددد ال دداورية   ،(128د

 والأسدسية، وهعا التلمد   ا  ت ددي يحآق التوازك با مقتو  التيا  والإ ىد  لتي م. 

سي يدددوازك بدددا الأطبيددددتر    ؛التدددوازك ا  تيدددد)لا مادددتأ مدددا ماددددد  الإسدددلاا( أك  1421وياكدددت محيدددود  
والىآددااتر مددا ااقددليا لأك اوقدددن ا ددوة بددا الأطبيدددتر والىآددااتر يآلددق المجتيددر، ويىآددته الإحقدددس للأمددا،  
ويىق  المجدن أمدا الأطبيدتر ليمدادوا بعتا )يدد أمداهم بده ومدد  دت م سليده مدا ر)ديدة الىآدااتر، ويىقد  المجددن  
أمدددا الىآددااتر ليددمدادوا حآددتا )لدد  الأطبيدددتر، وكدد  يلدد  ما ددوط شددا)د، بدد  سك التددوازك ا  تيددد)لا  ددمتر  

 (.115دأاي  ما و ايعدي الإسلاا اةد فية لليجتير ما الفيلم والآلق وا ئااا   

يكدا ابدا    ،[103]سورة ارتوبوو :{  ني نى نن نم نز نر مم} دن وعدت  الآية ال انية، •
ع  مددا أمددوا م  (   وىقدديره   4، ج1420كثددير   أمددا ل وعدددت رسددوله اددل  ل )ليدده وسددلم كك يأياددع

ادددت  ة يا ددداهم ويدددمكي م  دددد، وهدددعا )ددددا وسك أ)ددددد بع ددد م ال ددديير    أمدددوا م  ست الدددعيا ا)تر دددوا  
أك د ددر المكددة ست الإمدددا    بدع و م ويالادوا )يددلا اددة د وليادا سددياد؛ و دعا ا)تآدت بعددلإ مدد علا المكددة

د باسدون ل  مم} ادل  ل )ليده وسدلم؛ و دعا احتجدوا بآولده وعددت،    يلموك، وسنمدد كددك هدعا ياداد 
و ددددددددددت ر دَّ )لددددددددددي م    {ييئج يى ين يم يريز ىٰ ني نى نن نم نز نر

 (.207  دهعا الت وي  والى م الىدست ال تيق أبو بلما وسدئا ال  دبة، و دولوهم حتى أدوا المكدة
 دددن وعدددت لاسددوله ومددا  دددا مآدمدده، لمدداا لدده بمددد  (   وىقدديره  ددعه الآيددة   1422ويكددا القددعتي  

ت   ة  }   يا دا ااددامبا، ويددتيم سكدددنهم و ا ِِّّم  ادد  ا  أ مدد  ع  مددِّ اعهعم  و ودددعم ك ِّي ِّم   ددِّ د}  وهددلا المكدددة ااىاوئددة،  {ياددع   {وعا  دد ِّ
م ك ِّي ِّم  }،  وا دددداهم مددددا الددددع و  والأياددددلا  الاييلددددة   أي وبيددددي م، ووميددددت   أيالا  ددددم اةقددددبة،     أي  {و ودددددع

 ىدددلا هدددعه الآيدددة د لدددة )لددد   ،  وأ)يدددد م ال ددددةة، ووميدددت   ثدددوا م الدددت يوي والأياددداوي، ووبيدددلا أمدددوا م
و و  المكدة،   اير الأموان، وهعا سيا كد دا للتجددرة فددهاة،  إنهدد أمدوان وبيد  ويلمتقد   دد،  يدا  

ومددد )ددتا أمددوان التجدددرة،  ددإك كدددك  ،  العددتن أك يواسدد  مب ددد الىآددااتر كداتر مددد أو دد  اب   ي ددد مددا المكدددة
اادددن يبيدد ، كدددةاو ، والثيدددر، واادشددية ااتاددعة للبيدددتر والددتر والبقدد ،  إنهددد تجدد   ي ددد المكدددة، وس  لم  

  يتيدون،    لأنهدد سيا كد دا للآبيدة لم ولمدا بمبملدة الأمدوان الدغ يتادعهد الإ قددك   العدددة، مدد  ؛تجد   ي دد
أك العادت   كلمبده أك يتا ددا     و ي دد،  ويالد  مبده ااآدادت اادليدة، وسنمدد اداق )ددا اادليدة للآبيدة واوهدد
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ويتمكددد  حدددتى يخددداج زكددددة مدلددده، وأ ددده   يلمىاهدددد شدددلاتر سدددو  أدائ دددد، لأك المكددددة والتا دددير متو ددد  )لددد   
اسدددت اد  الدددت)دتر مدددا الإمددددا أو نائاددده ادددا أد  زكدوددده للينكدددة، وأك يلددد  يبافدددلا أك     و ي دددد،  سيااا  دددد

ويايادددع مدددا ااعدددنى أ ددده يبافدددلا سدياددددن القددداور )لددد   ،  يلمدددوك   ددداا بحيددد  يقددديعه اات دددت   يقدددلما سليددده
وأ ده يبافدلا وب ديط    .اااما لللملاا اللا، والت)دتر له، واو يل   د يلمدوك  يده خي  يبدة، وسدلموك لآلاده

 .(401 د ما أ ىق  ىآة و)ي  )يلا ادةد للت)دتر له والثبدتر، واو يل 
 يستنبط من هذه الآية:

مدا ثَ  يقتباط بت لة البص ال داي    يادع( أمدا يآت دلا الو دو  وسلدماا الفدني بدت ر المكددة وال دت ة، و  -
للأسدددا ياي    دسئدددد ي  وقددد م   )دددلاج م دددلملة ز دة الإ ىدددد  )دددا مقدددتو  الدددتيا  بحيددد  ءثددد  ديادددلا

الدددتيا  ال دددعي ، كيدددد وميدددت الدددترابط والمحادددة بدددا المجتيدددر، ووا دددا اابىدددق بددد  وودددت)و لددده االائلمدددة  ىدددلا  
اِّ ع العِّادددع  اةتي  العي رواه أبو هاياة رئلا ل )به  ددن   ددن ادل  ل )ليده وسدلم    ا يد وا  يع د  مدد مدِّ

د  اللَّ عمَّ أ) طِّ معب ىِّآ د يا ل ى د، ويآونع الآيا اع  اللَّ عمَّ أ)د طِّ  ع   ،  ي آونع أح تعكع د ِّيهِّ س َّ م ل لمدكِّ يد ب مِّ كِّ لم د ود ل ىد     قدِّ
 .(767، د1442، ح2016 الاادري، 

وميدت   أيالا  ددم اةقدبة، وأ)يددد م ال ددةة، ووميددت   ثدوا م الددت يوي  وابيدة الأببددتر )لدد  ال دت ة   ددلا   -
( أك التربيددددة  2018   الاشدددديتيو   ال دددا)ة، وربا ددددد   ودددابيت م )لدددد  يلددد ، وهددددعا مدددد أكددددته  والأياددداوي

الاعددت ااعددا ، والاعددت الو ددتاني، والاعددت      ملمددوناي( هددلا  وت ددلم  ثلاثددة أبعددددا  ت ددددية   الإسددلاا  
ااعلومددي وااعددرق الدغ وادا    اا دري، ويعتيت الاعت ااعدا  )لد  وبييدة الدو)لا لدت  الأ دااد مدا يادلان

أحلمدا ال ايعة الفااتر   مجدن العادداي وااعدملاي ياي الادبر ا  ت دددي، ويتعلدق االمدوك الو دتاني  
وربددط افد دد  ا  ت ددددي لفد دد  الاوحددلا،    للآدديم والأياددلا  ااتعلآددة لادددن كدلأمد ددة وشددلما البعيددة

 .الاعن والعادتر، ويتعلق الاعت اا دري بم دراي سدارة اادن ووبييته والإ تدج وواشيت ا ست لاك  وح 

 مبدأ الإنتاج والعمل:   .3

 ُّ َّ ٍّ ٌّ ىٰ رٰ ذٰ يي يى يم}    ددددن وعددددتالآيةةةة الأو  •

(    8، ج1420 قدددا ابدددا كثدددير    ،[10]سوووورة اة: ووو : {ئن ئم ئز ئر ّٰ ِّ
ا   { يي يى يم}وىقدددددديره  ولدددددده     ٍّ ٌّ ىٰ رٰ ذٰ}مب ددددددد،  أي   ددددددع

د {ُّ َّ ا )لدددي م   الت ددداق بعدددت البدددتاتر وأمددداهم    ل يدددَّ أيك  دددم بعدددت الىددداا       ل  تيددددنح جددد 
كيد كدك )ا اك بدا مدلد  رئدلا ل )بده سيا ادل  افيعدة  ،  ا  ت در   الأرط وا بتفدتر ما     ل

 آدددن  الل ددم سني أ ادداع د)وودد  ، واددلياع  اي ددت ، وا ت دداي    ااقددجت،ا  دداق  و دد  )لدد  ل   
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مددا لن     )ددا بعددلإ القددل  أ دده  دددن  وروي،  كيددد أمدداوني،  دددرز ني مددا   ددل ، وأ ددا ياددير الددااز ا
 يي يى يم} وعددددتواشدددتر    يدددوا افيعدددة بعدددت ال دددلاة، لرك ل لددده سددداعا مددداة، لآدددون ل  

 (.123 د  {ُّ َّ ٍّ ٌّ ىٰ رٰ ذٰ
 رٰ ذٰ يي يى يم}(   وىقددددددددديره  دددددددددعه الآيدددددددددة   1422ويكدددددددددا القدددددددددعتي  

لال  االمدس  والتجدراي واد كدك ا شتفدن   التجددرة مفيبدة الفىلدة )دا يكدا ل أمدا ل  {  ىٰ
ثددِّير ا}للإكثدددر مددا يكدداه،  آدددن    اعوا ابَّ  ك  م   }أي   حدددن  يدددملمم و عددودكم و)لدد   بددوبلمم،    {و اي كددع ل ع لَّلمددع

 (.1017  د إك الإكثدر ما يكا ل أكين أساد  الىلاح  {ودعى لِّ عوك  
التو يدده الإ ددلا يحدد  وياددي  للا ددا بعددت  ديددة العاددددة ا  ت دددر  بت لددة الددبص   يسةةتنبط مةةن هةةذه الآيةةة:  

ا  ت ددددي الإسددلاملا )ددا اابدددهس الوئددعية الا دداية الددغ تجعدد   والقددعلا لالدد  الدداز ، و ددعا يتاددا اياددتلاق ااددب س  
 بالئ التوازك، والبية ا،دل ة  .  اادن طدية، ووى   با التيا والعاددة،  دلإسلاا يابط بيب يد 

 ٍَّّ ٌّ ىٰ رٰ ذٰ يي يى يم يخ يح يج هي} وعددددتل   ددددن  الآيةةةة ال انيةةةةة:   •
يكدددا  عيتددده    أك ل(   وىقددديره  8، ج1420يدددعكا ابدددا كثدددير    ،[15]سوووورة الم ووو :  {ّٰ ِّ ُّ

كك  عل ددد  ددرة سدددكبة   ءتددت و  و دداا  بمددد    )لد  يالآدده   وقددايره  ددم الأرط ووعليلده س هددد  ددم
 ع   ي د ما افادن، وأ ار  ي د ما العيوك، وسل   ي د ما القا  ، وهي   ي دد مدا اابدد ر وموائدر  

أي   قددددددد اوا حيدددددد     {رٰ ذٰ يي يى يم يخ يح يج هي} الددددددمرون والثيدددددددر،  آدددددددن
شدداتم مددا أ ادرهددد، وودداددوا   أ دليي ددد وأر دئ ددد   أ ددوان االمدسدد  والتجدددراي، وا)ليددوا أك سددعيلمم  

 دلقدعلا   القدا     ،{ٍَّّ ٌّ ىٰ}  يجتي )ليلمم شديا د، س  أك ييقداه ل للمدم؛ و دعا  ددن   
 (.179 د    يبد  التوك 

أي  هدددو الددددعي سددداا للمدددم الأرط ويلل ددددد،  (   وىقددديره هددددعه الآيدددة   1422و ددددن القدددعتي  
لتتركوا مب دد كد  مدد وعلآدا بده حدد تلمم مدا طداس وببددتر وحدا ، وخدا  يتواد   دد ست الأ اددر البدئيدة  

 ُّ ٍَّّ ٌّ ىٰ}،  أي  لالدددد  الدددداز  واالمدسدددد { رٰ ذٰ يي}والالددددتاك ال دسددددعة،  
، وبلفة يتالدا  دد ست الدتار الآياداة،  {  ِّ أي  بعت أك وبتآلوا ما هعه التار الغ  عل د ل امت دنا 

 (.1034  دواعثوك بعت موولمم، وتح اوك ست ل ليجدزيلمم ك)يدللمم اةقبة والقياة
 يستنبط من هذه الآية:

ل وعددددت ست القدددعلا لت  دددي  الددداز ،  يدددر أك ل ولمىددد  للددداز   إ ددده  عددد   يددده  و  بت لدددة الدددبص  و  -
 . أسادل لعل ، وما أهم هعه الأساد  القعلا وبعن اف ت 
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وأر دئ ددددد   أ ددددوان االمدسددددد     القددددعلا   الأرط وأ ادرهددددد   يقددددتباط مددددا هددددعه الآيددددة بت لددددة ااعدددددنى   -
 دلقددعلا  {  ٍَّّ ٌّ ىٰ}   وعدددت   س  أك ييقدداه ل للمددم، و ددعا  دددن وأك الدداز    يأتي  والتجدددراي،  

هددددتق     التربيددددة الإسددددلامية  أك  ست  (  2013، و ددددت أشدددددر الددددب لاوي  التوكدددد    القددددا    يبددددد   
ك هددعا ا ددتق م دداون، وللمددا   ددا التربيددة )ليدده ي دديق مددا ل د  ددد، ويحدداا الإ قدددك  أ  كقدد  الدداز 

ا ل د واوه كده ادر ااددن، والدترق والا دهيدة ،  ما الا لا ا،لآلا والىلماي واة دري، و ت ي دا  )ادت 
لعل   حفيبد أك التربية الإسلامية  ت و  ا هعا ا تق، ولم وآد  بلمادا هدعه الفايدمة ادر ااددن،  

 آددت  عدد  الإسددلاا كقدد  اادددن مددا )اددددة ل والتآددا  سليدده، سيا  ،  وحدد  الا دهيددة، وحقددا الاآدددتر
  ت به الإ قدك الإ ىد  )ل  أهله، أو )ل   ىقه أو )ل  أرملة أو مقلما، أو   دت سيادااج زكددة  

  أك ،  رئددلا ل )بدده   عددا أي مقددعود الأ  دددري،  اادددن، أو طدداس طاسددة،   كدد  مب ددد خددير أو س قدددك 
أ ىددددق ااقددددلم  ىآددددة )لدددد  أهلدددده، وهددددو يحتقددددا د كد ددددا لدددده    سيا    دددددن   اددددل  ل )ليدددده وسددددلم  البددددي
 (.2434، د5351 ، ح2016  الاادري، ات ة

  مد التاايآدي التربوية اادد  التربية ا  ت ددية   الآالك اللماة اوا  ة اروىددن  الإجابة على السؤال ال اني
 مقتو  الإ ىد  )ا مقتو  التيا    الأساة القعودية؟ 

بعت )يلية ا ستبادئ التربوي لاعلإ الآ ي الآال ية اات يبة للتربيدة ا  ت دددية وتحتيدت ماددد  التربيدة  
ا  ت ددددية الددغ وقدد م   حدد  م ددلملة اروىدددن مقددتو  الإ ىددد  )ددا مقددتو  الددتيا   دددتري أكيددة ادديدطة  
واايآدي )يلية سوق ولموك لل تق الو دئلا والا دي والعلا لا )ا خايدق اااسقددي البفيدميدة الا يدة وطدير  
الا يدددة لت آيدددق و دددد ا اف دددود   القدددعلا ست حددد  هدددعه اا دددلملة بمدددد كيدددم التربيدددة الإسدددلامية الدددغ تجيدددر بدددا  

 البفياية والتاايق، و ق الآتي 
 ( التاايآدي التربوية ااتأ التوازك وا )تتان ا  ت ددي 1  تون  

 التطبيقات التربوية لمبدأ التوازن والاعتدال الاقتصادي )الدور التربوي(  (1)

 الإعلام المسجد المدرسة الأسرة المؤسسات التربوية 

 الأهداف العامة 

 .والأببدترتحآيق التوسط والعتن   الإ ىد  )ل  المو دي   -
 واشيت القلوك ا  ت ددي ال  ي  الآدئم )ل  ا )تتان والتوازك. -
  اع القلوكيدي ا  ت ددية القياة الآدئية )ل  الإسااق والتاعيا. -
 .والأسدسيديه ال  ي  كدلإ ىد    ال اور ي   واشيت الإ ىد    و  -
 تحآيق التوازك   ئاط مقتو  الإ ىد  بمد يتبدس  مر مقتو  التيا . -
 ر ر مقتو  الو)لا ا  ت ددي الإسلاملا للإ ىد  )ل  د)دمتا كد  الب لا )ا الاا ، والب لا )ا الإسااق. -
 ر ر مقتو  ثآد ة شلما البعم ووعميم افد   التعاتي والأيالا لا   التربية ا  ت ددية. -
 وعميم ثآد ة ا ديادر بمد يحآق  م ا ستآاار ا  ت ددي. -
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 ( التاايآدي التربوية ااتأ التلمد   ا  تيد)لا ا  ت ددي 2 تون  

الوسائل والأساليب  
 المعينة

وىعي  أسلو  الآتوة ات   ثيرهد   الت ا دي والقلوكيدي ويلدد  )ددا خايددق الوالددتيا   الأسدداة، وااعليددا وااعليدددي     -
 .الإ)لااااترسة، واد)ة ااقجت، وسبااز الآتواي    

قددا     تاستاتاا أسلو  اةوار   واشدديت القددلوك ا  ت ددددي لايدددك وووئددي  الأسدداد  الددغ د)ددا لددعل  والبتيجددة الددغ و -
 يل .

وىعي  دور الآ ة ما يالان المجدلط الإرشددية التو)ويددة وربا ددد بقدديرة الاسددون اددل  ل )ليدده وسددلم وال دد دبة والتدددبعا اددد   -
  د أثا للا   افد   الأيالا لا والو تاني.

  الإ)ددلاالتعميددم القددلوكيدي ا  ت ددددية ال دد ي ة، أو مددا ياددلان بدداامس    الأ ددااكوئر لوحدي التعميم للأببدتر أو الادلادي أو   -
لإ ددااتر مقدددبآدي واسددتآادن اا دددركدي اددت   ثيرهددد   وعييددق القددلوكيدي ا  ت ددددية ال دد ي ة ووعويددتهم )لي ددد لت ددا   

 )ددة.
)آت دوراي وترياية لترسي  مادد  التربية ا  ت ددية الآدئية )ل  ا )تددتان والتددوزاك   الإ ىددد  سددواتر كد ددا دوراي وترياددة   -

 و )ا خايق ااترسة أو باامس س)لامية.أ)ا بعت  
 ا   يدا   اةيلاي التاو)ية لتعميم ثآد ة شلما البعم واةىد  )لي د ووعييق ال عور لاقاولية. -
)اط تجدر  ويايناي ا  ت دديا   )يلية ا ديادر والإ ىد  وا ست لاك )ا خايق الأ  اة ااترسية أو اللمت  والمجلاي   -

 ااتبو)ة.  الإ)لااووسدئ   

 ااترسة   ومبقوب ك االوالت المنفذون
 وزارة ال اوك الإسلامية 

 الإمدا، وا،اي  
 الإ)لاا وزارة  

 المجتير  المجتير     الالا    الأببدتر   المستفيدون

 التطبيقات التربوية لمبدأ التكافل الاجتماعي الاقتصادي )الدور التربوي(  (2)

 المدرسة  الأسرة المؤسسات التربوية 

 الأهداف العامة 

 . كد ة  ىادي المجتيرلتحآيق مائدة ل وعدت  ييد يحآق التلمد   ا  تيد)لا  -
 بيدك باكة ال ت ة )ل  اادن والأيالا .  -
 وعييق مى وا الأ ابوك أوت لاعاوق لت  الأببدتر.   -
 طاس الآيم ا  تيد)ية ا  ت ددية بتىآت أحوان الأ در  والقاان )ا حد دوم.  -
 اة  )ل  ال ت ة والمكدة وسثارة افد   الاوحلا.   -
 ربط ال ت ة والمكدة لفد   الأيالا لا والو تاني.  -
 وعميم الترابط والألىة والارة ما يالان ال ت ة.  -
 وبيية الإحقدس لاقاولية تجده الآياايا.  -
 وبيية الاعن والعادتر    ىوس الأببدتر.  -

الوسائل 
 والأساليب المعينة 

-وىعي  الأسدلي  التربوية ااتبو)ة بمد يحآق التلمد   ا  تيد)لا ا  ت ددي  أسلو  الآتوة ما الوالتيا -
 ااعليا وااعليدي( لتعييق هعا اااتأ    ىوس م. 

 استاتاا أسلو  اةوار   بيدك أثا التلمد   ا  تيد)لا ا  ت ددي )ل  الىاد وافيد)ة.   -
 س)ادتر الأببدتر الثآة   وىآت الأ در  والقاان )ب م ووىآت أحوا م وحد دوم ا  ت ددية.  -
 )اط نمديج ما   ص ال دةا والآتواي   الاعن والعادتر ا  ت ددي ومتي أثاهد   حيدوم.  -
 الىاد للي دركدي المجتيعية ا  ت ددية الآدئية )ل  وبيية ااقاولية تجده المجتير.   ستاحة -
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 ( التاايآدي التربوية ااتأ الإ تدج والعي  3  تون  

 

 
 
 

 )آت ورش ودوراي وترياية لترسي  ماتأ التلمد   ا  تيد)لا ا  ت ددي. -
 ا   يدا   اةيلاي التاو)ية ا  ت ددية لتعميم الترابط والألىة والارة با  ادي المجتير.  -

 الالا  ويبعلمط يل  )ل  أ ااد المجتير  الأببدتر ويبعلمط يل  )ل  أ ااد المجتير المستفيدون

 التطبيقات التربوية لمبدأ الإنتاج والعمل )الدور التربوي(  (3)

 المدرسة  الأسرة المؤسسات التربوية 

 الأهداف العامة 

 وتق التربية ا  ت ددية   الإسلاا ست تحآيق العاودية ا،دل ة   وعدت.  -
 وو ير متالادي اةيدة للىاد. -
 تحآيق الأمدك ةيدة الىاد ويعيش   أمدك ما ساوة الآياايا )ليه وما فلي م له. -
 ما ل وا و دن التائم به   اللمق  والإ ىد . لأو و الاوح للىاد امتثدن  يا )تآددتحآيق البيو   -
 تحآيق البيو ا  تيد)لا للىاد   اد)ته الغ يعيش  ي د ويتعدم  مع د.  -
تحآيق البيو الأيالا لا للىاد بتيقلمه للآيم الأيالا ية ا  ت ددية ويآفية ئييره لأ ه ياا   ل   ك    -

 ا  ت ددية.  هوعدملاو 

الوسائل 
 والأساليب المعينة 

 أسلو  الآتوة وااو)فية وئا  الأمثدن. -
أسددلو  الترطيدد  والترهيدد  يددترلأ )ليدده الأببدددتر وابيددة ا ت ددددية كيددد  دددتر   الإسددلاا مددا ياددلان ودداطيا م   كدد   -

سددلوك ا ت ددددي حقددا يبدددلوك )ليدده الأ ددا وااثوبددة مددا ل والآاددون وال ددلما مددا البدددس كإوآدددك العيدد  والأمد ددة 
والإحقدددك ست الىآددااتر وودداهيا م مددا كدد  سددلوك ا ت ددددي يحامدده ل وعدددت وكآتدده البدددس كدلقددا ة والتاىيدد    

 .والتاعيا اللمي  واايماك 
يلدد  أك هدعا الأسددلو  كثدد  التاايدق الىعلددلا لليادددد  والآدديم  ؛اايدرسدة العلييددة أحددت الأسددلي  التربويددة الىعدلددة -

 وهو    ىط الو ا كث  ااآيدس العي وآدس به وابية الإ قدك. ،والأ لمدر
اسدددتاتاا التربيدددة للأحدددتا    التربيدددة ا  ت دددددية  يجددد  أك وقدددتف  الأحدددتا  افدريدددة اا ددددهتة وااقددديو)ة  -

وعدددملاي ا ت ددددية داياليددد و اددىآدي تجدريددة )لدد   لمثدديرا مددد والعبددد وسدددئ  الإ)ددلاا اااتلىددة  ،وااائيددة وااآدداوترة
وكثددديرا مدددد  قدددير )دددا اياتلاسددددي وسدددا دي  ،مب دددد سددددرة ومب دددد طدددير يلددد  ،ويادر يدددد مب دددد رابددد  ومب دددد يادسدددا
 د  اسدتفلان هدعه الأحدتا  بمدد يداي الأ دااد وابيدة و وكد  يلد  ي ،الابوك)ل  وطقي  أموان وواي   د وساو  

 ا ت ددية سسلامية.

 الالا  ويعود  ىعه لليجتير كلم  الأببدتر ويعود  ىعه )ل  المجتير  المستفيدون
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 ملخص نتائج الدراسة:
   تيمد يأ الآالك اللماة ة ما ما مادد  التربية ا  ت دديأك    ووالا الت ِّراس ة ست

 ىددد  وا سددت لاك، والتوسددط والعددتن  ماددتأ التددوازك وا )تددتان ا  ت ددددي    واشدديت القددلوك   الإ -
والتدددوازك   )يليدددة الإ ىدددد  بدددا الأمدددايا الإسدددااق والتآتدددير، والاعدددت )دددا الدددترق والادددعت واافي ايدددة،  

 وا )تتان   اا ك  واا ا ، وربط التربية ا  ت ددية للتربية ال  ية.

الآددددالك اللمدددداة     د)ددددتة  الأ ابددددوك أوت لاعدددداوق   مددددا    ماددددتأ التلمد دددد  ا  تيددددد)لا ا  ت ددددددي -
 .الآاي  أحق لادن، وهعا ما ش  ه يحآق التلمد   ا  تيد)لا ويوثق ال لة والمحاة با الآاابة

الآالك اللماة    التو يه الإ لا وهو القعلا لال  الداز ، وسيادلاد البيدة  ما  ماتأ الإ تدج والعي  -
   يل    وحتة، وأك القعلا   خل  الاز    يتبدن مر أك ل ولمى  للاز .

وتم وآدددتة التاايآددددي التربويدددة للمددد  مادددتأ   الأسددداة وااترسدددة وااقدددجت ووسددددئ  لت آيدددق هدددعه اااددددد   
 ومعدفة م لملة اروىدن مقتو  الإ ىد  )ا مقتو  التيا    الأساة القعودية.

 الدراسة:  توصيات
   ئوتر  تدئس التراسة كلما وآتة التوايدي الآوية 

العي  بمادد  التربية ا  ت ددية   الآالك اللماة لعلاج م لملة ز دة مقتو  الإ ىد  )دا مقدتو    -
 التيا    الأساة، و)لاج م لملة ا تر الفعائلا. 

و دديا معددددلم التربيدددة ا  ت دددددية الددغ ووادددلا سلي دددد التراسدددة   اللمتدد  ااترسدددية بمدددد يتبدسددد  مدددر   -
 اااحلة العياية.

 .الاعت ااعا ، والاعت الو تاني، والاعت اا دريئاورة ربط أبعدد التربية ا  ت ددية   الإسلاا   -
وىعي  أسلو  الآتوة ات   ثيرهد   الت ا دي والقلوكيدي ويل  )دا خايدق الوالدتيا   الأسداة،   -

 وااعليا وااعليدي   ااترسة، واد)ة ااقجت، وسبااز الآتواي   الإ)لاا.
اسدتاتاا أسددلو  اةدوار   واشدديت القدلوك ا  ت ددددي لايدددك وووئدي  الأسدداد  الدغ د)ددا لددعل    -

   يل .  اوالبتيجة الغ وقاا
وئددر لوحدددي التعميددم للأببدددتر أو الادلادددي أو الأ ددااك لتعميددم القددلوكيدي ا  ت ددددية ال دد ي ة، أو   -

ما يالان باامس الإ)لاا لإ ااتر مقدبآدي واستآادن اا دركدي ات   ثيرهد   وعييدق القدلوكيدي  
 ا  ت ددية ال  ي ة ووعويتهم )لي د لت ا  )ددة.

 ستاحة الىاد للي دركدي المجتيعية ا  ت ددية الآدئية )ل  وبيية ااقاولية تجده المجتير. -
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 ا   يدا   اةيلاي التاو)ية ا  ت ددية لتعميم الترابط والألىة والارة با  ادي المجتير. -

 مقترحات الدراسة:
   القبة الباوية.مادد  التربية ا  ت ددية  س ااتر دراسة )ا  -
 س ااتر دراسة ميتا ية )ا أهم ااعو دي الغ ووا ه الأساة   وابية الأببدتر وابية ا ت ددية. -

 المراجع:
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الضغوط النفسية لدى العاملي في مجال رعاية الأشخاص ذوي في تخفيف  برنامج تدريبي   اعليةف
 اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير 

 ملخص البحث: 
الضــغوط النفســية لدى العاملين في مجال في تخفيف برنامج تدريبي    فاعليةلى قياس إهذه الدراســة   هدفت

اســـــــتخدمت  وقد رعاية الأشـــــــخات ذوي اضـــــــطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية بمنطقة عســـــــير، 
تكونت عينة  و طة مقياس الضــــغوط النفســــية،  االدراســــة المنهج شــــبه التجريبي، وتم جمع بيانات الدراســــة بوســــ

ــة من ) ــطراب طيف التوحد ، وأظهرت نتائج  10الدراســـ ( من العاملين في مجال رعاية الأشـــــخات ذوي اضـــ
ــخات ذوي اضــــــــطراب طيف التوحد في مركز العاملين في مجال رعاية الأالدراســــــــة أن جميع الحالات من  شــــــ

يجابي من البرنامج المقترح حيث انخفض مســــــتوى  تعرضــــــت لذات التأثير الإالرعاية النهارية في منطقة عســــــير 
المســتوى المتوســط بعد إلى  الضــغوط النفســية لديهم من المســتوى المتوســط والكبير قبل تطبيق البرنامج عليها 

وبقى هذا المسـتوى المنخفض من الضـغوط النفسـية لديها بعد فترة من تطبيق البرنامج  ،تطبيق البرنامج عليها
شـخات ذوي  حيث ظلت درجات القياس التتبعي للضـغوط النفسـية لدى العاملين في مجال رعاية الأ ؛عليها

اضـــــــطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عســـــــير متقاربة مع درجات قياســـــــها البعدية مما 
اية العاملين في مجال رعبقاء أثر البرنامج المقترح في تخفيض مســـــــــتوى الضـــــــــغوط النفســـــــــية للعمل لدى يؤكد 

 شخات ذوي اضطراب طيف التوحد في مركز الرعاية النهارية في منطقة عسير.الأ
 .الضغوط النفسية، أساليب مواجهة الضغوط النفسية، اضطراب طيف التوحد الكلمات المفتاحية:  
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The Effectiveness of a Training Program in Reducing Psychological Stress 
Among Professionals Working in the Care of Individuals with Autism Spectrum 

Disorder in Day Care Centers in the Asir Region. 
Abstract: 

 

The aim of this study at measuring the impact of a training program to address 

psychological stress among  practitioners in the field of autism spectrum disorder care in 

day care centers in the Asir region. The study used the quasi-experimental method, and 

the study data was collected by a psychological stress scale, and the study sample 

consisted of (10) practitioners in the field of autism spectrum disorder care, and the results 

of the study showed that the program had a positive impact in reducing the level of 

psychological stress among practitioners from a medium and large level before applying 

the program to a low level of psychological stress after a period of applying it, confirming 

the impact of the proposed program in reducing the level of psychological stress. The 

results of the study showed that the proposed program had a positive impact on reducing 

the level of psychological stress among practitioners from a medium and large level 

before the application of the program to a low level of psychological stress after a period 

of applying the program, which confirms the impact of the proposed program in reducing 

the level of psychological stress among workers in the field of autism spectrum disorder 

care in the day care center in the Asir region. 

Keywords: Psychological stress, methods of coping with psychological stress, autism 

spectrum disorder. 
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 المقدمة 
وجهودًا كبيرة من العاملين في   يا تتطلب تفانو تعُد رعاية الأشخات ذوي اضطراب طيف التوحد مهمة  

وذلك لما لها من أثر كبير في تحسين جودة حياة الأشخات ذوي اضطراب طيف التوحد وتعزيز   ، مجال الرعاية
 اندماجهم في المجتمع. 

نه فإية الأشخات ذوي اضطراب طيف التوحد  اوعلى الرغم من الأهمية الكبرى لدور العاملين في مجال رع
هم أحيانًا في العمل بسبب الضغوط والتحديات التي تواجههم في بيئة العمل، وينعكس أثر ءقد يضعف أدا

 ذلك عليهم بناء على سمات كل شخص وطبيعة الظروف العملية التي يواجهها. 
شخات ذوي اضطراب طيف ومن بين الضغوط والتحديات التي يواجهها العاملون في مجال رعاية الأ

التوحد الضغوط النفسية التي تعتبر من أهم العوامل المؤثرة على أداء الفرد ورفاهيته النفسية؛ إذ تعتبر هذه 
 (. 2019الضغوط الأساس الرئيسي لبقية الضغوط الأخرى في حياة العاملين في مجال الرعاية. )سرور وآخرون، 

 مواجهة مهارات واستراتيجيات فعالة، مثل أساليب  تعلم  لمواجهة هذه الضغوط، يحتاج العاملون  إلى  و 
(، يتطلب الأداء الجيد بيئة عمل مناسبة، تشمل توزيعًا 1998وفقًا للسمادوني والربيعة )و الضغوط النفسية. 

ز الأمان الوظيفي. وقد ركز الباحثون على الضغوط النفسية في مهنة يعز لت ملائمًا للعبء الوظيفي ودعمًا كافيًا  
 التدريس لدراسة أسبابها وتأثيراتها وعلاقتها بمتغيرات مثل الجنس والخبرة.

يضًا جميع العاملين في مجال أونظراً لكون هذه الضغوط النفسية ليست خاصة بالمعلمين، بل يتعرض لها  
النفسيين  الأخصائيين  مثل:  النهارية،  الرعاية  مراكز  في  التوحد  طيف  اضطراب  ذوي  الأشخات  رعاية 
النطق  أخصائي  وأيضًا  والوظيفي  الطبيعي  العلاج  مختصي  وكذلك  الخاصة  التربية  ومعلمي  والاجتماعيين 

 .ةوالتخاطب. فلذلك شملت هذه الدراسة جميع مقدمي الرعاي
 مشكلة الدراسة: 

نظراً للدور المهم الذي يقوم به العاملون في مجال رعاية الأشخات ذوي اضطراب طيف التوحد بمختلف 
ومن خلال تجربة الباحثة في العمل بأحد هذه المراكز والتعامل المباشر   ،تخصصاتهم في مراكز الرعاية النهارية

مع حالات الأشخات ذوي اضطراب طيف التوحد لاحظت أن هناك العديد من المشكلات والضغوط التي 
تواجه العاملين في مجال الرعاية ولا يستطيعون حلها أو مواجهتها مما يتسبب لدى العاملين في مجال الرعاية 

ن العمل تحت مستويات مرتفعة من الضغط النفسي يكون له أثر سلبي على جودة إط نفسية؛ إذ  بضغو 
لى إ جهاد والضغط النفسي الذي يؤدي بهم  لى الإإ لمؤدي  لى شعورهم بعدم الرضا والإحباط اإأدائهم مما يؤدي  

ومن ثم تتمثل مشكلة الدراسة في الإجابة على   ،الشعور بسوء التوافق المهني وعدم الرضا عن حياتهم وعملهم
 تي: التساؤل الآ

لعاملين في مجال رعاية الأشخات ذوي اضطراب  دى االضغوط النفسية لتخفيف  ما فعالية برنامج تدريبي ل
 طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية؟
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 أسئلة الدراسة: 
الرئيس: تدريبي    اعلية فما    السؤال  تخفيف برنامج  ل  في  النفسية  االضغوط  رعاية دى  مجال  في  لعاملين 

الأشخات ذوي اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية؟ وتفرع عن هذا السؤال عدد من الأسئلة 
 تي: الفرعية على النحو الآ 

 ما مستوى الضغوط النفسية للعمل لدى العاملين في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير؟  .1
القبلي والبعدي لدى  .2 القياس  النفسية في  الضغوط  هل توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطات رتب 

 العاملين في مجال رعاية الأشخات ذوي اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير؟ 
البعدي والتتبعي لدى  .3 النفسية في القياس  هل توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطات رتب الضغوط 

 العاملين في مجال رعاية الأشخات ذوي اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير؟ 
 أهداف الدراسة: 
لعاملين في مجال دى االضغوط النفسية ل  لتخفيفتصميم برنامج تدريبي  بشكل رئيس  إلى  هدفت الدراسة  

تعرف مدى استمرارية أثر البرنامج التدريبي خلال ، وكذلك  رعاية الأشخات ذوي اضطراب طيف التوحد 
 . فترة المتابعة

 أهمية الدراسة: 
تكمن أهمية الدراسة في أهمية الفئة التي تتناولها هذه الدراسة وهي فئة العاملين في مجال رعاية الأشخات 

إذ تعتبر هذه الفئة محوراً هامًا يجب أن يلقى اهتمامنا ؛  ذوي اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية
 حيث يتعين علينا تسليط الضوء عليهم وفهم حالتهم النفسية والتحديات التي يواجهونها.  ؛متخصصينبوصفنا  

ن في مجال رعاية و أهمية هذه الدراسة في استكشاف مصادر الضغوط النفسية التي يتعرض لها العامل  ظهروت
وتحديد  الضغوط  لهذه  المحتملة  الأسباب  تحليل  على  والتركيز  التوحد.  طيف  اضطراب  ذوي  الأشخات 

 الاستراتيجيات الفعالة التي يمكن اتباعها للتعامل معها بشكل أفضل. 
من الناحية العلمية وذلك لنقص الأبحاث والدراسات في البيئة المحلية   مهما   ا م اسهإكما تعتبر هذه الدراسة  

ن في مجال الرعاية في مراكز الرعاية النهارية للأشخات و التي تتناول قضية الضغوط النفسية التي يواجهها العامل 
ملء الفجوة الحالية في إلى    ذوي اضطراب طيف التوحد )حسب علم الباحثة(. فلذا تهدف هذه الدراسة  

 المعرفة وتوفير أدلة علمية لفهم تلك الضغوط وأثرها على مقدمي الرعاية. 
الدراسة  إلى    وبالإضافة   تهدف  تطوير إلى    ذلك،  في  استخدامها  يمكن  ومفيدة  عملية  نتائج  توفير 

 الرعاية.   واستراتيجيات إيجابية للمساعدة في تخفيف مستوى الضغوط النفسية التي يعاني منها مقدم
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 مصطلحات الدراسة: 
نقل إلى    البرنامج التدريبي: تعرفه الباحثة على أنه: مجموعة من الأنشطة المنظمة والمنهجية التي تهدف  

 . المعرفة وتعليم المهارات اللازمة لتحقيق أهداف معينة لإحداث تغيير مقصود في سلوك المشاركين
ها الباحثة على أنها: حالة من القلق والتوتر تظهر عندما يتعرض الفرد لمواقف أو الضغوط النفسية: تعرف

تحديات تفوق قدرته على التكيف والتعامل معها؛ مما ينتج عنه استجابات نفسية أو جسدية قد تؤثر سلبًا 
 على صحته العامة وأدائه الوظيفي أو الشخصي. 

مراكز الرعاية النهارية: تعرفه الباحثة بأنها: مؤسسات تعليمية توفر بيئة آمنة يتم فيها تقديم برامج تعليمية 
لتعزيز النمو الشامل وتطوير المهارات الحياتية بالإضافة   تقديم خدمات الدعم والاستشارة إلى    متخصصة 

 للعائلات؛ لتحسين جودة حياة الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة وتعزيز استقلاليتهم واندماجهم في المجتمع.
 حدود الدراسة: 

من العاملين في مجال رعاية الأشخات ذوي   ( 10)   البشرية: طبقت الدراسة على عينة قوامها الحدود   - أ
 اضطراب طيف التوحد بمختلف التخصصات في مركز للرعاية النهارية بمنطقة عسير. 

 المكانية: مركز معكم للرعاية النهارية في منطقة عسير. الحدود   - ب
 م. 2024- م2023الزمانية: تم تطبيق البرنامج في الفصل الدراسي الثاني من العام    الحدود - ت

 الإطار النظري، والدراسات السابقة
إن ظاهرة الضغوط النفسية تعد حقيقة مهمة في حياة الإنسان؛ حيث إنه إذا لم يشعر في حياته بالضغط 
قط فإن حياته ستكون مملة وبلا قيمة، فهو إما أن يكون حافزاً له على الإنجاز فيساعده في الحفاظ على 

 (.Bodger,1999)  الذات والنجاح في الحياة وإما أن يقضي عليه
تطرق   من  أول  سيليا  هانز  الطبيب  استخدم مصطلح إويعد  من  وأول  النفسية،  الضغوط  موضوع  لى 

"الضغوط النفسية"، وقد عرفه بأنه استجابة غير محددة من الجسم تجاه أي مطلب يفرض عليه، سواء كانت 
 (. 2015هذه الاستجابة إيجابية أو سلبية )الطبيخ،

وقد لاحظ سيليا أن المرضى يشتركون في سمات وأعراض مرضية متماثلة على الرغم من تنوع مصادر 
المرض، وأطلق على هذه الأعراض اسم "زملة الضغط العام"، وقد أثبت سيليا من خلال تجاربه في المختبر 

مما يؤدي في   ؛فقدان الطاقة وانهيارهاإلى    على الفئران أن استمرار التعرض لمصادر الضغط يؤدي تدريجيًا  
 (. 2003حدوث الأمراض والوفيات المبكرة )إبراهيم وإبراهيم،إلى    النهاية  

إذًا يتضح مما سبق أن الضغوط النفسية تعرف على أنها مجموعة من الأحداث والمواقف الخارجية والعوامل 
الداخلية التي يواجهها الفرد نتيجة لتفاعله مع البيئة المحيطة به، والتي تفرض عليه ضرورة مواجهتها وذلك 

لتكيف مع البيئة أو الهروب والانسحاب لتجنب الآثار السلبية على الصعيد النفسي، إما بتحقيق التوافق وا
 (. 2000وتجنب هذه الضغوط)عبد السلام،
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 (:  (Lazarus & Folkman 1984وفقًا لـو ضغوط النفسية  لل   ولقد وضع الباحثون أنواعا وتصنيفات مختلفة 
بالأحداث   المتعلقة وهي    الضغوط الخارجية،قام بتمييز نوعين من الضغوط النفسية استنادًا  إلى  مصدرها وهي:  

 ( الضغوط 2009المتعلقة بإدراك الفرد لمشاعره. كما صنف العزيز وأبو سعد ) وهي  المحيطة بالفرد، والداخلية،  
وفقًا لأورنيلاس و التي تؤثر سلبًا على صحته النفسية والجسدية.  وهي  التي تحفز الفرد، وسلبية،  وهي  إيجابية،  إلى  

التي تحدث نتيجة وهي  حادة ومباشرة،  إلى    حسب شدتها    فإن الضغوط النفسية تصنف(،  2005وكلانير )
 (. 2017لناتجة عن أحداث مستمرة )الشياب وبنى مصطفى،  وهي احداث مفاجئة، ومزمنة،  لأ

مصادر الضغوط النفسية في حد ذاتها لا تشكل ضغطاً نفسيًا للفرد، ولكن استجابته   ووفقًا لما سبق فإن
ظهور أعراض الضغوط النفسية لديه، ولكي نفرق إلى    للمثيرات الضاغطة بالمواجهة أو الهروب هي التي تؤدي 

 : إلى بين أنواع تلك الضغوط بشكل أعمق، فإنه يجب معرفة مصادرها، وقد قسمها الباحثون 
 المصادر الخارجية للضغوط النفسية:

الطلاق، و المشاحنات، و تنشأ من مشكلات مثل غياب أحد الوالدين، وهي التي الضغوط الأسرية:  .1
 ( 2018الضغط الاقتصادي والصحي )فلاح واقنيبر،  إلى   وسوء المعاملة، بالإضافة  

فقدان الوظيفة، ونقص و تؤثر على التركيز والتفكير بسبب تراجع الدخل،  حيث  الضغوط الاقتصادية:   .2
 .الحاجات الأساسية

تؤثر على تْاسك الأفراد، مثل صعوبة بناء العلاقات والشعور بالعزلة   حيث  الضغوط الاجتماعية: .3
 . (2002)شقير،  

الضغوط المهنية: تشمل ضغوط العمل وظروف بيئة العمل غير الملائمة، مثل نقص الحوافز وسوء   .4
 (2018المعاملة )فلاح واقنيبر،  

 المصادر الداخلية للضغوط النفسية:  
في التوازن العاطفي، مثل المشكلات العائلية وعدم التوافق   تمشكلاإلى   الضغوط العاطفية: تؤدي  .5

 ( 2018مع الشريك )فلاح واقنيبر، 
ارتفاع ضغط الدم، وصعوبات النوم، و مرتبطة بالصحة الجسدية، مثل التوتر،  وهي  الضغوط الصحية:   .6

 ( 2018العادات الصحية السيئة وفقدان الشهية )فلاح واقنيبر،  إلى    إضافة 
 .الضغوط المعرفية: تتعلق بالتفكير غير المنطقي وتبني أفكار سلبية تجاه الذات والعالم .7
إن العمل يظل واحدًا من أهم هذه ف  -كما سبق  -تعدد مصادر الضغوط النفسية وتنوعها من  رغم  على الو 

 ن مستويات الضغط النفسي تختلف وفقًا لتنوع العمل وطبيعته. إ المصادر وأكثرها خطورة؛ إذ  
الموقع الذي يُستخدم من قبل الأشخات لأداء أعمالهم، :  بأنهابيئة العمل  (2014) عرف ابن رحمون  و 

 مثل المؤسسات، والمصانع، والمكاتب. 
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والضغوط والتأثيرات    ت نها مجموعة من المشكلاوبناء على ما سبق فتعرف الضغوط النفسية في بيئة العمل بأ
في البيئة المحيطة به، وتؤثر على صحته النفسية والجسدية وقدرته   النفسية التي يواجهها العامل في بيئة العمل أو

على اتخاذ القرارات وتقليل كفاءته في التفاعل مع بيئة العمل وإنجاز المهام المطلوبة منه بشكل مباشر أو غير 
 (. 2019 ، مباشر. )دن 
 :على النحو الآتي( إلى أن ضغوط العمل تنقسم إلى عدة أنواع وفقًا لمسبباتها وهي  2013عبد الفتاح )  كما أشار 

الضغوط المرتبطة بالأدوار: وتنشأ هذه الضغوط عن عدم فهم دور الفرد في المؤسسة أو تداخل وتعدد  .1
 المهام التي يتولاها. 

 الضغوط المرتبطة ببيئة العمل: تنجم عن العلاقات المتوترة مع الرؤساء وزملاء العمل.  .2
 الضغوط التنظيمية: نتيجة عدم وضوح المسار الوظيفي وتداخل المهام وضعف التواصل. .3
 الضغوط المرتبطة بالتغيير: تظهر عند محاولة المؤسسة التكيف مع التطورات. .4
 الضغوط الزمنية: تتعلق بكثرة المكالمات وضيق الوقت لإنجاز المهام.  .5
 والاقتصادية.  والتوترات السياسية،  والتقاليد،  العادات،الضغوط الخارجية: ناتجة عن   .6
 الضغوط المتعلقة بالأنظمة الرقابية: تحدث بسبب الرقابة الداخلية المشددة وعدم وضوح المعايير.  .7
 الضغوط الشخصية: تتعلق بدوافع الفرد وعلاقاته الاجتماعية، مثل تحقيق توقعات الآخرين.  .8

تفاوت بين الشخصية وطبيعة العمل، ومن خلال هذه التصنيفات المختلفة لمصادر الضغوط يظهر لنا ال
يؤدي عدم وضوح المهام وغياب و حيث تلعب سمات الشخصية ونقص المهارات دوراً في تأثير الضغوط.  

 . (Haydon et al, 2018)تراجع حماس الأفراد  إلى    الحوافز  
 فبناءً على ذلك تظهر أعراض للضغوط النفسية في بيئة العمل وتتضمن: 

 (. 2009الأعراض الجسمية: مثل زيادة التعرق وآلام العضلات واضطرابات النوم )الخواجة،  
 (. 2022الأعراض العاطفية: كسرعة الانفعال والاكتئاب )الغزال والعزابي، 
 (. 2022الأعراض العقلية: مثل صعوبة التركيز والنسيان )الغزال والعزابي،  
 (. 2017الأعراض المتعلقة بالعلاقات: كعدم الثقة ولوم الآخرين )بغيجة،  

    مما يؤثر على قدرته على التحمل.   ؛تظهر هذه الأعراض نتيجة تفاعل الفرد مع عوامل داخلية وخارجية
حيث تعتبر دراسة   ؛في بداية في الستينيات  أساليب مواجهة الضغوط النفسية بدأ الاهتمام بدراسة  فلذلك  
عام   مع   1962مورفي  "التعامل  استخدم مصطلح  ولكنه  الموضوع،  هذا  الدراسات في  أوائل  من  واحدة 

الأساليب التي يستخدمها الفرد للتعامل مع المواقف التي تهدد استقراره النفسي إلى    الضغوط" مشيراً بذلك  
 بهدف السيطرة عليها. 
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حيث عرف   ؛ أثر فيمن جاء بعده  1962هذا المصطلح في دراسة مورفي عام  إلى    لعل ما سبق من إشارةو 
ولمان تلك الأساليب بأنها: مجموعة من الوسائل التي تساعد الفرد على التكيف مع البيئة والتعامل مع المواقف  

 (. 2022المحفوفة بالضغوط بهدف تحقيق أهداف محددة أو جزء من هذه الأهداف )الغزال والعزابي، 
في تطوير مفهوم أساليب المواجهة حيث قاما بتعريف    Lazarus &Folkman(1984)سهم كل منأكما  

هذا المفهوم على أنه تغير مستمر في الجهود المبذولة من الناحية المعرفية والسلوكية للتعامل مع المطالب الداخلية 
 والخارجية التي تتجاوز قدرات الفرد. 

ومما سبق يتضح لنا مفهوم أساليب مواجهة الضغوط النفسية بشكل عام، وإن كان المراد بها في هذا 
الانفعالية والمعرفية المحددة بسمات الشخصية والتي تستخدم   "الاستجابات  الخصوت: البحث على وجه  

 لمواجهة متطلبات وضغوط بيئة العمل بما ينعكس على الصحة النفسية لدى العاملين". 
اختلفت الدراسات والأبحاث في تصنيف أساليب مواجهة الضغوط النفسية، ولعلنا في هذا البحث ولقد  

تم تقديم مجموعة  Carver et al (1989)أهم تلك الدراسات والأبحاث، ففي الدراسة التي قام بها  إلى   نشير  
مع  التعامل  على  تركز  أساليب  الأساليب خمسة  هذه  وتتضمن  النفسية،  الضغوط  لمواجهة  الأساليب  من 

 المشكلات، وخمسة أخرى تركز على العواطف، وخمسة ثالثة تقيس ردود التأقلم ، وهي على النحو الآتي: 
 اتخاذ خطوات فعالة لمواجهة المواقف الضاغطة بشكل تدريجي.   المواجهة النشطة: .1
 وضع استراتيجيات للتعامل مع المشكلة والتفكير في الخطوات اللازمة.   التخطيط: .2
 السيطرة على الأمور داخل المشكلة لتفادي تدخل الآخرين.   قمع الأنشطة التنافسية: .3
 منح الوقت الكافي للتصرف بشكل أفضل.  ضبط النفس: .4
 سعي الفرد للحصول على الدعم من الآخرين.   البحث عن الدعم الاجتماعي: .5
 البحث عن الدعم العاطفي: التعامل مع الضغوط من خلال استعادة الوعي وترتيب الأفكار. .6
 التعبير عن العواطف كآلية للتحرر العاطفي.  التنفيس الانفعالي: .7
 التخلي عن بعض الأهداف عندما تكون النتائج غير مرضية.   التحرر السلوكي: .8
 استخدام أنشطة بديلة مثل الحلم أو مشاهدة التلفاز لتحويل الانتباه عن المشكلة.  التحرر الذهني: .9

 تفسير الموقف بطريقة إيجابية لتقليل الخطر.  إعادة التفسير الإيجابي:  .10
 رفض جوانب الموقف الضاغط مع مراعاة المعلومات الحقيقية.   الإنكار: .11
 قبول الموقف بدلًا من رفضه.   المعايشة: .12
 اللجوء  إلى الدين طلبًا للمساعدة.   الرجوع  إلى الدين: .13
 استخدام العقاقير والمهدئات: تناول المهدئات عند الفشل في مواجهة الضغوط.  .14
 السخرية الضاحكة: استخدام الفكاهة لتخفيف التوتر وزيادة الإيجابية. .15
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وفي ضوء ما سبق من أساليب لمواجهة الضغوط النفسية، يمكن للباحثة أن تلفت نظر العاملين في مجال 
حيث يمكن أن   ؛اتباعها للتعامل مع التحديات المشابهة إلى    اضطراب طيف التوحد  يرعاية الأشخات ذو 

تكون بعض هذه الأساليب موجهة نحو مواجهة المشكلة مباشرة، مثل إعادة تقييم الأفكار المعرفية المتعلقة 
ذلك، يمكن أن يتبع العاملون استراتيجيات إلى    بالموقف أو طلب الدعم من زملاء العمل أو الخبراء. بالإضافة  

الابتعاد المؤقت، مثل استخدام تقنيات الاسترخاء أو التجاهل المؤقت للمشكلة، مثل التسامح وتجاهلها لفترة 
من ثم  العاملين قدرات محدودة في التعامل مع المواقف الضاغطة، و   محددة. ومن الممكن أن يكون لدى بعض 

 تناول العقاقير أو المهدئات كوسيلة للتخفيف من التوتر والضغط. إلى    يلجؤون 
 من الوظائف والأهداف يمكن تلخيصها في الآتي:   الأساليب مواجهة الضغوط النفسية عدد ووفقًا لذلك فإن

 .المحافظة على التوازن النفسي والحرت على توجيه الجهود والمهارات نحو المتطلبات الخارجية .1
 .القدرة على التعامل مع المتطلبات الاجتماعية والبيئية .2
 (. 2008)الشريف،  تشجيع الدافعية لمواجهة هذه المتطلبات .3
هناك عدد من النظريات المفسرة لأساليب مواجهة الضغوط النفسية، ولعلي أذكر أهم ما وقفت عليه و 

 منها، وهي: 
 : Selye(1976)نظرية  

  Selyeمن أوائل الذين فحصوا تأثير الضغوط الشديدة والمستمرة على الجسم حيث لاحظ    Selyeيعد 

أن الجسم لا يستجيب بشكل محدد لمواقف الضغط المختلفة، بل يستجيب بشكل عام لأي مصدر للضرر 
 أو الضغط، وقد وصف هذه الاستجابة الجسمية العامة للتهديد أو الخطر بمصطلح "التكيف العام". 

للبيئة   Selyeويرى   بناءً على استجابته  استجابة لعامل ضاغط يميزه الشخص ويصفه  أن الضغط هو 
أن بعض أعراض الاستجابة الفسيولوجية للضغط تهدف للمحافظة على الحياة.   Selyeالضاغطة، كما يعتبر  

 ( 2022 الزايدي،)ثلاث مراحل:  إلى    الأعراض التكيفية    Selyeوقد قسم  
 حيث يدرك الشخص التهديد عن طريق الحواس.  ؛ استجابة أولية للشعور بالخطروهي  مرحلة الإنذار:   .1
يعود الجسم  إلى حالته الطبيعية مع انخفاض معدل ضربات القلب والتنفس، لكن وفيها  مرحلة المقاومة:   .2

 قد تظهر أعراض تشير  إلى استمرار المقاومة. 
ت القوى، مما قد يؤدي  إلى تأثيرات سلبية على د مرحلة الاستنزاف: تحدث إذا استمر التهديد واستنف .3

 (. 2022جهاز المناعة وفي الحالات الحرجة قد يصل  إلى الوفاة )الزايدي،  
 :Skinner & Zimmer – Grembeck (2007)نموذج  

يعتمد هذا النموذج على فكرة أن مواجهة المواقف الضاغطة تعمل كمتنفس للأنظمة متعددة المستويات، 
 مثل العصبية والفسيولوجية والانفعالية والانتباه والدافعية، وتؤثر السياقات الاجتماعية والثقافية على هذه العملية. 

 (.  2022  الزايدي،) :وهي على النحو الآتي يتضمن النموذج عدة مستويات ومراحل لعمليات المواجهة
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عملية نمائية: تهدف  إلى استيعاب الاحتياجات النفسية والاجتماعية من خلال تقييم بوصفها  لمواجهة  ا .1
 المصادر الشخصية والاجتماعية.

الوضع بوصفها    المواجهة .2 تقييم  مع  والموقف،  الشخص  بين  التفاعلات  تشمل  تنظيمية:  تفاعلية  عملية 
 واستكشاف حلول بديلة. 

الشخصية بوصفها  المواجهة   .3 الصلابة  تعكس  توافقية:  مع   ؛عملية  التكيف  على  القدرة  عن  تعبر  حيث 
 الضغوط وتعزيز الصحة البدنية والنفسية.

عملية نمائية تفاعلية توافقية نظامية: تحدث في مختلف مراحل العمر بطرق مميزة، وتحدد كيفية  بوصفها  المواجهة   .4
  <الفرد  المواجهة لدى مما يساعد في تطوير قدرات   ؛تأثير التغيرات النمائية الطبيعية على المواجهة 

 الدراسات السابقة:
بعد البحث في المكتبات الرقمية عن الدراسات السابقة في الموضوع لم أظفر بدراسة تطرقت للموضوع من 
العام  التوحد بالمفهوم  يتعلق بالعاملين في مجال رعاية الأشخات ذوي اضطراب  فيما  جوانبه كافة خاصة 

والشامل: للمعلمات، والمختصين النفسيين والاجتماعيين وأخصائي   للعاملين الذي ستتطرق له دراسة الباحثة،
النطق والتخاطب، والعلاج الوظيفي، والتمريض، وإنما وقفت على دراسات تتعلق بأصل الموضوع، وبفئات 

 ويمكن تصنيفها على النحو الآتي: وذلك في حدود علم الباحثة ،  المعلمين خاصة،  
: الدراسات التي    ناولت محور الضغوط النفسية تأولًا

تقييم مستوى الضغوط النفسية لمعلمي اضطراب إلى    ( وهدفت الدراسة  2022دراسة الشريف والحارثي) 
التوحد في مدارس مكة المكرمة، وتحديد الفروق في مستوى الضغوط النفسية بناءً على عدة متغيرات، بما في 

حيث تم استخدام المنهج الوصفي الارتباطي في هذه   ؛ذلك الجنس، والمستوى التعليمي، وعدد سنوات الخبرة
معلم ومعلمة في مدارس مكة المكرمة، واستخدم فيها مقياس الضغوط   100الدراسة، وتْثلت عينة الدراسة في  

، وأظهرت الدراسة 1989النفسية للمعلمين الذي تم تطويره من قبل مدحت منصور وفيولا البيلاوي في عام  
متوسطة. ية: أن معلمي اضطراب التوحد في مدارس مكة المكرمة يعانون من الضغوط نفسية بدرجة  تالنتائج الآ

حيث كانت هذه الفروق   ؛حصائيًا في مستوى الضغوط النفسية بناءً على متغير الجنسإكما توجد فروق دالة  
لصالح الذكور، ولم تظهر فروق دالة إحصائيًا في مستوى الضغوط النفسية لمعلمي اضطراب التوحد في مدارس 
التعليمي، ولم تظهر أيضًا فروق دالة إحصائيًا في مستوى الضغوط  بناءً على متغير المستوى  مكة المكرمة 

 النفسية بناءً على متغير سنوات الخبرة. 
( العلاقة بين الضغوط النفسية وجودة الحياة. استخدم الباحث المنهج 2021تناولت دراسة الدلبجي ) و 

عامًا،   37-21معلمًا ومعلمة تتراوح أعمارهم بين    136الوصفي التحليلي المقارن، وتْثلت عينة الدراسة في  
(. 0.01أظهرت النتائج وجود علاقة سالبة دالة إحصائيًا بين الضغوط النفسية وجودة الحياة بمستوى دلالة ) و 

الحياة،  النفسية وجودة  الضغوط  المعلمين والمعلمات في مستوى  دالة إحصائيًا بين  تبين وجود فروق  كما 
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عامًا( وسنوات الخبرة   45- 38فروق في الضغوط النفسية بناءً على العمر )بين  إلى    أشارت النتائج أيضًا  و 
عامًا( ومعدل التعليم )لمن يحملون درجة البكالوريوس(. ومع ذلك،   13عامًا مقابل أكثر من    12- 1)بين  

 لم تُظهر جودة الحياة فروقاً ذات دلالة إحصائية في هذه الجوانب.
تعرف فاعلية برنامج إرشادي في إدارة الضغوط النفسية إلى    هدفت الدراسةالتي  (  2017دراسة الشياب ) و 

معلمة يعملن في مؤسسة   31لمعلمات ذوي الاحتياجات الخاصة في الأردن. وتكونت عينة الدراسة من  
البقاعي للرعاية والتأهيل الشامل في إربد خلال الفترة الصباحية، واستخدمت الدراسة المنهج التجريبي كما 

سة وهي مقياس للضغوط النفسية من قبل الباحثة لتقييم مستوى الضغط النفسي لدى تم تصميم أداة الدرا
 إرشاديا   امعلمة تلقت برنامج 16المعلمات، وتم توزيع العينة على مجموعتين: المجموعة التجريبية وتكونت من  

جلسة إرشادية بمعدل جلستين أسبوعيًا، وتراوحت مدة كل   12على إدارة الضغوط النفسية لمدة    امستند 
معلمة لم تتلق أي برنامج إرشادي، وكانت   15دقيقة. وكانت المجموعة الضابطة تتكون من    60جلسة حوالي  

تعمل في الفترة المسائية، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسطات المجموعتين )التجريبية  
، وقد أظهرت المعلمات اللاتي تلقين البرنامج الإرشادي في هة( في مقياس الضغط النفسي وأبعادوالضابط

المجموعة التجريبية تحسنًا أكبر في إدارة الضغط النفسي مقارنةً بزميلاتهن في المجموعة الضابطة. حيث بلغ 
مج في تخفيف الضغوط النفسية وجود أثر كبير للبرناإلى   ، مما يشير % 94.31حجم الأثر للبرنامج الإرشادي 

    لدى معلمات طلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في الأردن.
 ناولت محور أساليب مواجهة الضغوط النفسية تالدراسات التي  ثانيا:  

فحص إلى    استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، وهدفت الدراسة  التي  (  2022دراسة الزايدي )
محددات الرضا الوظيفي وعلاقتها بأساليب مواجهة الضغوط النفسية لدى معلمي ومعلمات أطفال طيف 

معلمًا ومعلمة، طبق عليهم مقياس الرضا الوظيفي المعد من قبل جاهين   72التوحد، وتْثلت عينة الدراسة في  
 ( قبل  2018والفقي  من  المعد  النفسية  الضغوط  مواجهة  أساليب  ومقياس   ،)Rilveria  (2018 ترجمة  )

التوحد كان  طيف  أطفال  ومعلمات  معلمي  لدى  الوظيفي  الرضا  مستوى  أن  النتائج  وأظهرت  الباحثة. 
تي: الأجور والحوافز،  الآ على النحو متوسطاً، وتم تحديد العوامل التي تؤثر على الرضا الوظيفي، وكان ترتيبها 

 ظروف العمل، وفرت الترقي. بالإضافة  و قة مع الزملاء،  العلاو العلاقة مع الرؤساء،  و المكانة الاجتماعية،  و 
: على النحو الآتيذلك تم تحديد أساليب مواجهة الضغوط النفسية لدى المعلمين والمعلمات وتم ترتيبها إلى 

الانفعالي،  و الاسترخاء،   الاجتماعي،  و التسامح،  و التدين،  و التنفيس  المعرفي،  و الدعم  التقييم  حل و إعادة 
دالة و المشكلات،   إيجابية  النتائج وجود علاقة  والمهدئات، وأظهرت  العقاقير  وتناول  العمل،  الانغماس في 

ومعلمات أطفال  لدى معلمي  النفسية  الضغوط  الوظيفي ومحدداته وأساليب مواجهة  الرضا  إحصائيًا بين 
وجود فروق في بعض محددات الرضا الوظيفي لصالح المعلمين في إلى    طيف التوحد، كما توصلت النتائج  

كانت الفروق لصالح المعلمات في العلاقة مع في حين  المكانة الاجتماعية، وفرت الترقي،  و الأجور والحوافز،  
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إلى   ذلك، توصلت النتائج  إلى    الزملاء والعلاقة مع الرؤساء، ولم تظهر فروق في ظروف العمل، بالإضافة 
العقاقير  وتناول  الاسترخاء،  في  المعلمين  لصالح  النفسية  الضغوط  مواجهة  أساليب  بعض  في  فروق  وجود 

كانت الفروق لصالح المعلمات في التنفيس الانفعالي والدعم على حين  والمهدئات، والانغماس في العمل،  
 الاجتماعي. ولم تظهر فروق في التدين، والتسامح، وإعادة التقييم المعرفي، وحل المشكلات. 

استخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وهدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعلية  التي   ( 2021دراسة البنا ) و 
برنامج إرشادي يستند إلى استراتيجيات المواجهة في خفض حدة الإنهاك النفسي لدى معلمات التربية الخاصة  

معلمة في    144حيث تكونت عينة الدراسة من    ؛لفئات المكفوفين والصم وضعاف السمع والإعاقة الذهنية 
محافظتي الإسكندرية والبحيرة، واللاتي كان لديهن مستوى عالٍ من الإنهاك النفسي، وتْثلت أداة البحث في  
مقياس الإنهاك النفسي وبرنامج إرشادي قائم على استراتيجيات المواجهة )تم إعداده من قبل الباحثة(، كما  

ة واقع مشكلة البحث للكشف عن مستوى الإنهاك النفسي لمعلمات  وصفي لتحليل ومراقبتم استخدام المنهج ال
المجموعة الواحدة، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة    االتربية الخاصة، واستخدم المنهج التجريبي ذ

البرنامج   تطبيق  وبعد  قبل  الخاصة  التربية  معلمات  لدى  النفسي  الإنهاك  درجات  متوسطات  بين  إحصائية 
ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات    االإرشادي، وكانت لصالح القياس البعدي، ولم تظهر الدراسة فروق 

الإنهاك النفسي لمعلمات التربية الخاصة في فئات المكفوفين والصم وضعاف السمع والإعاقة الذهنية في القياس  
لصالح معلمات  الفروق  البدني حيث كانت  الإجهاد  الصم    البعدي، باستثناء محور  المكفوفين، ثم معلمات 

وضعاف السمع، وأخيراً معلمات ذوي الإعاقة الذهنية. كما لم تظهر الدراسة فروق ذات دلالة إحصائية بين  
 متوسطات درجات الإنهاك النفسي لمعلمات التربية الخاصة في القياس البعدي والتتبعي. 

ومن خلال ما تم عرضه من دراسات سابقة تبين أن هناك علاقة بين الضغوط النفسية وطبيعة بيئة العمل 
وظروفه وأن أكثر العاملين في مجال التربية الخاصة هم عرضه للضغوط النفسية، كما يتضح من الدراسات 

هي فئة المعلمين والمعلمات، وإهمالهم السابقة اهتمام الباحثين بفئة معينة من العاملين في مجال التربية الخاصة و 
الباحثة  تقوم  سوف  وعليه  الباحثة  دراسة  تشملها  سوف  والتي  نفسه،  المجال  في  تعمل  التي  الفئات  بقية 

 . ية حتى تتمكن من الإجابة على أسئلة البحثتبالإجراءات الآ
 منهج الدراسة وإجراءاتها

تجريبي؛ وذلك لأنه أكثر ملائمة لأهداف البحث اليستند البحث الحالي على المنهج شبه    منهج الدراسة: 
تقييم فعالية برنامج تدريبي قائم على أساليب مواجهة الضغوط النفسية إلى    الحالي حيث إن البحث هدف

 شخات ذوي اضطراب طيف التوحد. وخفض تلك الضغوط النفسية لدى العاملين في مجال رعاية الأ
 مركز معكم للرعاية النهارية بمنطقة عسير.  مجتمع الدراسة:
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تتكون عينة الدراسة الحالية من جميع العاملين في مجال رعاية الأشخات ذوي اضطراب    عينة الدراسة: 
 ( من المختصين.10طيف التوحد في مركز معكم للرعاية النهارية بمنطقة عسير، والبالغ عددهم )

يتألف من معلمي التربية الخاصة، والممرضين، وأخصائي العلاج   - متخصص وتعرفهم الباحثة بأنهم: فريق  
يعمل على توفير المساعدة   - الوظيفي والعلاج النفسي، وأخصائي اجتماعي، وأخصائي النطق والتخاطب

دف تطوير المهارات الحياتية والاجتماعية به والدعم والرعاية الشاملة للأشخات ذوي اضطراب طيف التوحد  
 وتحقيق أفضل جودة للحياة لهؤلاء الأفراد وأسرهم. 

 متغيرات الدراسة: 
 المتغير المستقل: البرنامج التدريبي )أساليب مواجهة الضغوط النفسية(.

 المتغير التابع: الضغوط النفسية.
 الدراسة: المشاركي فيخصائص 

ــية لوصـــف أفراد الدراســـة، وتشـــمل: ) العمر التخصـــص(، والتي لها    – تم تحديد عدد من المتغيرات الرئيسـ
ــافة  ــة، بالإضـ ــرات دلالية على نتائج الدراسـ ــاعد  إلى  مؤشـ ــة، وتسـ أنها تعكس الخلفية العلمية لمفردات الدراسـ

 :تيعلى إرساء الدعائم التي تبُنى عليها التحليلات المختلفة المتعلقة بالدراسة، وتفصيل ذلك فيما يأ
 العمر : (1

 ( توزيع أفراد الدراسة وفق متغير العمر 1جدول رقم )
 النسبة ٪ التكرار العمر

 60.0 6 سنة 30أقل من 
 40.0 4 سنة فأكبر  30من 

 ٪ 100 10 المجموع 
في سنة،    30% أعمارهم أقل من  6.0( من أفراد الدراسة يمثلون ما نسبته  6( أن )1يتضح من الجدول رقم )

 . سنة فأكبر  30من  % من إجمالي أفراد الدراسة أعمارهم  40.0( من أفراد الدراسة يمثلون ما نسبته  4)حين أن  
 :التخصص (2

 التخصص ( توزيع أفراد الدراسة وفق متغير 2جدول رقم )
 النسبة ٪ التكرار التخصص 

 20.0 2 صعوبات تعلم 
 20.0 2 تربية خاصة 

 10.0 1 علم الاجتماع والخدمة الاجتماعية 
 20.0 2 علاج طبيعي 
 20.0 2 علم نفس 

 10.0 1 نطق وتخاطب 
 ٪ 100  10 المجموع 
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% تخصصهم صعوبات تعلم، 20.0( من أفراد الدراسة يمثلون ما نسبته  2( أن )2يتضح من الجدول رقم ) 
% من إجمالي أفراد الدراسة تخصصهم تربية خاصة، 20.0( من أفراد الدراسة يمثلون ما نسبته 2) في حين أن  

( من 2% من إجمالي أفراد الدراسة تخصصهم علم نفس، و) 20.0( من أفراد الدراسة يمثلون ما نسبته  2و)
( من أفراد 1و)  % من إجمالي أفراد الدراسة تخصصهم علاج طبيعي، 20.0أفراد الدراسة يمثلون ما نسبته  

( 1% من إجمالي أفراد الدراسة تخصصه علم الاجتماع والخدمة الاجتماعية، و)10.0الدراسة يمثل ما نسبته  
 نطق وتخاطب. % من إجمالي أفراد الدراسة تخصصه  10.0من أفراد الدراسة يمثل ما نسبته  

 أدوات الدراسة: 
النفسية:  -1 الضغوط  المقياس    مقياس  استخدام  نظراً لمناسبته بوصفه  تم  البيانات؛ وذلك  أداة لجمع 

 لأهداف الدراسة، ومنهجها، ومجتمعها، وللإجابة على تساؤلاتها. 
 بناء أداة الدراسة:  (أ

بعد الاطلاع على الأدبيات والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة الحالية، وفي ضوء معطيات 
 عرض لكيفية تيوتساؤلات الدراسة وأهدافها تم اختيار الأداة )المقياس(، وتكون من ثلاثة أجزاء. وفيما يأ

 بنائها، والإجراءات المتبعة للتحقق من صدقها، وثباتها: 
الأول: -1 يود   القسم  التي  والمعلومات  البيانات  ونوع  الدراسة،  تعريفية بأهداف  مقدمة  على  يحتوي 

جمعها من أفراد الدراسة، مع تقديم الضمان بسرية المعلومات المقدمة، والتعهد باستخدامها لأغراض 
 البحث العلمي فقط. 

 التخصص(.   –يحتوي على البيانات الأولية الخاصة بأفراد الدراسة، والمتمثلة في: )العمر    القسم الثاني: -2
( يوضح عدد عبارات المقياس، وكيفية توزيعها 3( عبارة، والجدول )35ويتكون من )  القسم الثاني: -3

 على المحاور. 
 ( محاور المقياس وعباراتها 3جدول ) 

 المجموع  عدد العبارات  البعد  المحور

 الضغوط النفسية 
 13 البعد الفسيولوجي 

 9 البعد الانفعالي  35
 13 البعد النفسي 

 عبارة  35 الًستبانة 
تم استخدام مقياس ليكرت الخماسي للحصول على استجابات أفراد الدراسة، وفق درجات الموافقة التالية: 

درجة قليلة إلى  تنطبق –درجة متوسطة إلى  تنطبق – درجة كبيرة إلى  تنطبق – درجة كبيرة جدًا إلى  )تنطبق
(، ومن ثم التعبير عن هذا المقياس كميًا، بإعطاء كل عبارة من العبارات السابقة درجة، وفقًا الا تنطبق أبد   –

تنطبقتيللآ تنطبق5)   درجة كبيرة جدًاإلى    :  تنطبق4درجة كبيرة )إلى    ( درجات،  درجة إلى    ( درجات، 
 ( درجة واحدة.1)  ا( درجتان، لا تنطبق أبد 2درجة قليلة ) إلى   ( درجات، تنطبق3متوسطة ) 
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ثلاث فئات من خلال إلى    ولتحديد مستوي الضغوط النفسية قامت الباحثة بتحديد الضغوط النفسية
 تحديد طول الفئة عن طريق القانون: 

  أصغر قيمة( ÷ عدد البدائل  -طول الفئة = )أكبر قيمة 
  1.33=    3÷  4=  3( ÷  1 –5)   طول الفئة =

 : تيوهكذا أصبح طول الفئات كما هو موضح في الجدول الآ
 ( المعيار الإحصائي لتحديد مستوى الضغوط النفسية 4جدول ) 
 المستوى المتوسطات   مدى  م
 منخفض  2.33أقل من إلى   1من  1
 متوسط  3.67أقل من إلى   2.33 2
 مرتفع   5.00إلى   3.67 3

وتم استخدام طول المدى في الحصول على حكم موضوعي على متوسطات استجابات أفراد الدراسة، 
 . ابعد معالجتها إحصائي

 صدق أداة الدراسة:  ( ب
صدق أداة الدراسة يعني التأكد من أنها تقيس ما أعدت كما يقصد به شمول الأداة لكل العناصر التي 
تدخل في التحليل من ناحية، ووضوح عباراتها من ناحية أخرى بحيث تكون مفهومة لكل من يستخدمها 

 وقد تم التأكد من صدق أداة الدراسة من خلال: 
 (: استطلاع رأي الخبراء والمختصيالصدق الظاهري لأداة الدراسة ) -1

لتعرف مدى الصدق الظاهري للمقياس، والتأكد من أنه يقيس ما وضع لقياسه، عُرض بصورته الأولية 
حيث طلُب من السادة المحكمين تقييم جودة المقياس   ؛على عدد من المحكمين المختصين في موضوع الدراسة

من حيث قدرته على قياس ما أعد لقياسه، والحكم على مدى ملاءمته لأهداف الدراسة، وذلك من خلال 
تحديد وضوح العبارات، وانتمائها للمحور، وأهميتها، وسلامتها لغويًا، وإبداء ما يرونه من تعديل، أو حذف، 

وبعد أخذ الآراء، والاطلاع على الملحوظات، وجد أن المقياس مناسب لعملية التطبيق أو إضافة للعبارات، 
 جراء أي تعديلات تذكر.إدون 
 صدق الًتساق الداخلي للأداة: -2

؛ (Pearson's Correlation Coefficient)للتحقق من صدق الاتساق الداخلي للمقياس حُسبَ معامل ارتباط بيرسون  
 لتعرف درجة ارتباط كل عبارة من عبارات المقياس بالدرجة الكلية للمحور. 

 ( معاملات ارتباط بيرسون لعبارات المقياس مع الدرجة الكلية للبعد 5الجدول رقم )
 معامل الارتباط بالبعد  رقم العبارة  معامل الارتباط بالبعد  رقم العبارة  البعد 

 ** 0.858 22 ** 0.751 1 البعد الفسيولوجي 
4 0.826 ** 25 0.658 ** 
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 معامل الارتباط بالبعد  رقم العبارة  معامل الارتباط بالبعد  رقم العبارة  البعد 
7 0.813 ** 28 0.618 ** 

10 0.948 ** 30 0.693 ** 
13 0.798 ** 32 0.631 ** 
16 0.813 ** 34 0.750 ** 
19 0.617 ** - - 

 ** 0.519 17 ** 0.578 2 البعد الانفعالي 
5 0.679 ** 20 0.720 ** 
8 0.733 ** 23 0.849 ** 

11 0.874 ** 26 0.658 ** 
14 0.555 ** - - 

 ** 0.843 24 ** 0.774 3 البعد النفسي 
6 0.878 ** 27 0.794 ** 
9 0.539 ** 29 0.836 ** 

12 0.875 ** 31 0.655 ** 
15 0.894 ** 33 0.789 ** 
18 0.714 ** 35 0.797 ** 
21 0.634 ** - - 

 فأقل  0.01** دال عند مستوى الدلًلة 
( أن قيم معامل ارتباط كل عبارة من العبارات مع بعدها موجبة، ودالة إحصائيًا 5يتضح من الجدول )

صدق الاتساق الداخلي بين عبارات المقياس، ومناسبته  إلى    ( فأقل؛ مما يشير  0.01عند مستوى الدلالة ) 
  لقياس ما أعُد لقياسه. 

؛ لتعرف درجة ارتباط كل (Pearson's Correlation Coefficient)كما تم حساب معامل ارتباط بيرسون  
  معاملات الارتباط. تيبعد من الأبعاد بالدرجة الكلية للمقياس ويوضح الجدول الآ 

 بعاد مع الدرجة الكلية للمقياس ( معاملات ارتباط بيرسون للأ6الجدول رقم )
 معامل الًرتباط بالمقياس  المقياس

 ** 0.889 البعد الفسيولوجي 
 ** 0.891 البعد الانفعالي 
 ** 0.980 البعد النفسي 

 فأقل  0.01** دال عند مستوى الدلًلة 
( أن قيم معامل ارتباط كل بعد مع الدرجة الكلية للمقياس موجبة، ودالة إحصائيًا 6يتضح من الجدول ) 
صدق الاتساق الداخلي بين الأبعاد، ومناسبتها لقياس إلى    ( فأقل ؛ مما يشير  0.01عند مستوى الدلالة ) 

  ما أعُدت لقياسه .
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   ثبات أداة الدراسة:  (ج
تم التأكد من ثبات أداة الدراسة من خلال استخدام معامل الثبات ألفاكرونباخ )معادلة ألفا كرونباخ( 

(Cronbach'sAlpha (α))  ومعادلة التجزئة النصفية ،(half –Split) ( قيم معاملات 7، ويوضح الجدول رقم )
 الثبات ألفاكرونباخ لكل بعد من أبعاد المقياس. 

 ( لقياس ثبات أداة الدراسة half–Split( معامل ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية )7جدول رقم )
 التجزئة النصفية  ألفاكرونباخ  عدد العبارات البعد  المقياس 

 الضغوط النفسية 
 0.725 0.831 13 البعد الفسيولوجي 

 0.897 0.798 9 البعد الانفعالي 
 0.923 0.894 13 البعد النفسي 

 0.883 0.939 35 الثبات العام 

لفا، أ( وفق معادلة كرونباخ    0.939( أن معامل الثبات العام عالٍ حيث بلغ ) 7يتضح من الجدول رقم )  
، وهذا يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة ثبات مرتفعة يمكن (  0.883بلغ في التجزئة النصفية )  في حين

 الاعتماد عليها في التطبيق الميداني للدراسة. 
من إعداد الباحثة يركز على   برنامج تدريبي قائم على أساليب مواجهة الضغوط النفسية في العمل  - ب

هدف عام، وعدد من إلى    النظرية السلوكية، ويهدف إلى    أساليب مواجهة الضغوط النفسية المستندة
 الأهداف الخاصة، وذلك على النحو الآتي: 

 الضغوط   ضد  للتحصين  ” كينبوم“  نموذج  على تم تطوير البرنامج التدريبي بناءً   الأساس الفلسفي للبرنامج: 
 (Stress Inoculation Training - SIT )،   الأفراد   والذي يهدف إلى تزويد .  السلوكية  المعرفية  إلى النظرية  المستند 

 .اليومية  والضغوط   التحديات   التكيفية اللازمة لتحسين قدرتهم على التعامل مع  النفسية   بالمهارات 
فلذا   العملي،   والتطبيق  المهارات،  تنميةو   ،تقديم المعلومات:  وهي  رئيسية  ركائز  ثلاث  على   البرنامج   يرتكزو 

 . المواجهة  على   الفرد  قدرة  لتعزيز سلوكيةالو   عرفيةالمهارات الم بين   يجمع  متكاملًا   أسلوباً  عد يُ 
تخفيض الضغوط النفسية لدى العاملين في مجال رعاية الأشخات ذوي اضطراب   الهدف العام للبرنامج:

 . طيف التوحد من خلال تطبيق استراتيجيات المواجهة المعرفية والوجدانية والاجتماعية
أهم الأهداف الخاصة للبرنامج: تعزيز فهم العاملين لمفهوم الضغوط النفسية، وتعريفهم بأنواع أساليب 
المواجهة، وعلاقتها بتخفيف الضغوط النفسية، وتشجيع العاملين في مجال الرعاية على طلب المساعدة والدعم 

 الاجتماعي عند الحاجة. 
بعد استعراض العديد من الكتب والمراجع المتعلقة ببناء برامج التدريب   -وقد تم بناء هذا البرنامج التدريبي  

 على النحو الآتي:   - للتعامل مع الضغوط النفسية وتخفيفها لدى العاملين في مجال التربية الخاصة
 هي أساليب مواجهة الضغوط النفسية المعرفية والوجدانية والاجتماعية، وآلية تطبيقها.   مواضيع البرنامج:

 ه. 1445الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي   المدة الزمنية للبرنامج:
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سبوعين، في الأسبوع الأول أربع جلسات وفي الأسبوع أسبع جلسات مقسمة على    : الجلساتعدد  
 دقيقة.   60-90وفي كل يوم جلسة واحدة، تستمر لمدة   ،الثاني ثلاث

 آلية تنفيذ البرنامج: 
 تقييم مستوى الضغوط النفسية لدى العاملين في مجال رعاية الأشخات ذوي اضطراب طيف التوحد. .1
 تحديد أهداف وجداول زمنية واضحة وقابلة للقياس لتقييم تقدم العاملين.  .2
 ستراتيجيات المواجهة.تقديم أمثلة واقعية وتطبيقات عملية لا .3
 تشجيع العاملين على تبني التغيير والابتكار في مجال العمل.  .4
 توفير مساحة للتفاعل والتواصل بين العاملين لتبادل الخبرات والتجارب.  .5

من خبراء   5وبعد بناء البرنامج التدريبي تم عرضه على مجموعة من المحكمين المختصين والبالغ عددهم  
وذلك لدراسة أهداف ومحتوى البرنامج وتم تعديل البرنامج بناءً   ،البرامج التدريبية العلاجية والتربية الخاصة

 على الملاحظات الواردة من هيئة المحكمين. 
 وصف لمحتويات البرنامج التدريبي:  

 وصف محتويات البرنامج التدريبي  (8جدول رقم )
 الطريق والأساليب  المحتوى الجلسة  الموضوع الجلسة 

أهمية مهنة رعاية ذوي   الأولى 
 اضطراب طيف التوحد 

  نشر الوعي بأهمية مهنة رعاية ذوي الاحتياجات
 . الخاصة 

   إبراز أهمية المهام التي يقوم بها العاملون في مساعدة
 ذوي الاحتياجات من الناحية الدينية والاجتماعية. 

  بناء اتجاهات إيجابية لدى العاملين تجاه مهامهم
 الوظيفية .

  المحاضرة 
 الحوار 
  المناقشة الجماعية 
 

 الضغوط النفسية  الثانية 

 تعرف مفهوم الضغوط النفسية . 
  تحديد أنواع الضغوط النفسية 
 تصنيف مستويات الضغوط النفسية . 
 تحديد مصادر الضغوط النفسية . 
  حصر أبرز أعراض الضغوط النفسية )الجسدية -

الانفعالية( والاعراض المتعلقة  -العاطفية-لذهنيةا
 . بالعلاقات الشخصية

 تحديد أبرز النتائج المترتبة على الضغوط النفسية . 

  المحاضرة 
 الحوار 
  المناقشة الجماعية 
  التنفيس

 الانفعالي 

أساليب مواجهة  الثالثة 
 الضغوط النفسية 

  تعرف مفهوم أساليب مواجهة الضغوط النفسية . 
  تعرف على بعض تصنيفات أساليب مواجهة

 . الضغوط النفسية
   تدريب أفراد المجموعة أثناء الجلسة على أساليب

المواجهة، وذلك من خلال تخيل موقف ضاغط 

 الحوار 
  المناقشة الجماعية 
 التعزيز 
  النمذجة 
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 الطريق والأساليب  المحتوى الجلسة  الموضوع الجلسة 

وكيفية مواجهة الموقف باستخدام استراتيجيات  
 . المواجهة

 حل المشكلات  الرابعة 

 تعرف مفهوم حل المشكلات . 
 تعرف أساليب حل المشكلات . 
 تحديد خطوات المنهجية العلمية حل المشكلات. 
   تحديد العلاقة ما بين منهجية حل المشكلات

 . وتخفيف الضغوط النفسية
   تطبيق المنهجية العلمية في حل مشكلة تتعلق بمجال

 رعاية ذوي اضطراب طيف التوحد. 

  المحاضرة 
 الحوار 
  المناقشة الجماعية 
  التنفيس

 الانفعالي 

 إدارة الوقت الخامسة 

  تعرف مفهوم إدارة الوقت . 
 التعرف على أهمية إدارة الوقت. 
  توضيح الأساليب الفعالة لإدارة الوقت. 
  تحديد آليات ترتيب الأولويات في أداء المهام

 الوظيفية. 
  تحديد طبيعة العلاقة بين فعالية إدارة الوقت وتخفيف

 الضغوط النفسية. 

  المحاضرة 
 الحوار 
  المناقشة الجماعية 
  التنفيس

 الانفعالي 
 التعزيز 

 الاسترخاء العضلي  السادسة 

 . تعرف مفهوم الاسترخاء العضلي 
   إبراز أهمية الاسترخاء العضلي في تخفيف الضغوط

 النفسية. 
  اكتساب المهارات اللازمة لممارسة الاسترخاء

 العضلي . 
 . تطبيق مهارات الاسترخاء العضلي 

  المحاضرة 
 الحوار 
  المناقشة الجماعية 
  النمذجة 
 التعزيز 

 الانهاء والتقييم  السابعة 

  توجيه الشكر للمجموعة على تفاعلهم الإيجابي
 . والتزامهم بحضور الجلسات

  مناقشة أفراد المجموعة عن إيجابيات وسلبيات
 . البرنامج

  تقديم المقياس البعدي لأساليب مواجهة الضغوط
 . النفسية 

  تقديم استمارة لتقييم البرنامج . 
 تقديم شهادة على حضور البرنامج التدريبي . 

 الحوار 
  المناقشة الجماعية 
 التعزيز 

 جراء الدراسة: إخطوات  
وصلتها  -1 المركز  في  العاملين  تخصصات  من  والتحقق  عسير  بمنطقة  النهارية  للرعاية  مركز  اختيار 

 . بالأشخات ذوي اضطراب طيف التوحد 
  .التعريف بالبرنامج التدريبي -2
 . ايتوزيع المقياس القبلي ورق -3
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  .تطبيق البرنامج التدريبي -4
 . إعادة توزيع المقياس بعد الانتهاء من البرنامج -5
بعد مرور فترة المتابعة )اسبوعان( تْت إعادة تطبيق مقياس الضغوط النفسية للتحقق من استمرارية   -6

 . فعالية البرنامج التدريبي
 .دخال البيانات وتحليلها ومناقشتها والخروج بتوصيات محددة إ -7

  حصائية:أساليب تحليل البيانات الإ
لتحقيق أهداف الدراسة، وتحليل البيانات التي تم تجميعها، فقد تم استخدام العديد من الأساليب الإحصائية 

والتي يرمز   Statistical Package for Social Sciencesالمناسبة باستخدام الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية  
 .( SPSS) لها اختصارًا بالرمز  

 تية: وبعد ذلك تم حساب المقاييس الإحصائية الآ
 التكرارات، والنسب المئوية؛ لتعرف خصائص أفراد الدراسة.  -1
؛ وذلك لمعرفة مدى ارتفاع، أو انخفاض استجابات أفراد الدراسة عن "Mean"المتوسط الحسابي   -2

 المحاور الرئيسة، مع العلم بأنه يفيد في ترتيب المحاور حسب أعلى متوسط حسابي. 
؛ لتعرف مدى انحراف استجابات أفراد الدراسة لكل محور  "Standard Deviation"الانحراف المعياري   -3

من المحاور الرئيسة عن متوسطها الحسابي. ويلاحظ أن الانحراف المعياري يوضح التشتت في استجابات 
 أفراد الدراسة حول المحاور الرئيسة، فكلما اقتربت قيمته من الصفر تركزت الاستجابات، وانخفض تشتتها. 

 تم استخدام معامل ارتباط بيرسون للتحقق من صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة. -4
 داة الدراسة. أ لفا للتحقق من ثبات  أ تم استخدام معامل كرونباخ   -5
 داة الدراسة.أ تم استخدام معادلة التجزئة النصفية للتحقق من ثبات   -6
وكذلك بين القياسين    ،للتحقق من الفروق بين القياسين القبلي والبعدي   تم استخدام اختبار ولكوكسن -7

 البعدي والتتبعي.
 تحليل نتائج الدراسة وتفسيرها

 إجابة السؤال الأول: ما مستوى الضغوط النفسية للعمل لدى العاملي في مراكز الرعاية النهارية ؟ 
بَ المتوسط الحسابي   لتحديد مستوي الضغوط النفسية للعمل لدى العاملين في مراكز الرعاية النهارية، حُسِّ

الأبعاد وصولًا   النهارية، إلى  لهذه  الرعاية  مراكز  العاملين في  لدى  للعمل  النفسية  الضغوط  تحديد مستوى 
 ( يوضح النتائج العامة لهذا المحور. 9والجدول ) 
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 ( استجابات أفراد الدراسة على مستوى الضغوط النفسية للعمل لدى العاملين في مراكز الرعاية النهارية  9جدول رقم )
 المقياس التتبعي  المقياس البعدي  المقياس القبلي البعد  م

المتوسط 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

مستوي  
 الضغوط

المتوسط 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

مستوي  
 الضغوط

المتوسط 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

مستوي  
 الضغوط

 منخفض  0.411 1.53 منخفض  0.399 1.68 متوسط  0.650 3.28 البعد الفسيولوجي  1
 منخفض  0.589 1.50 منخفض  0.561 1.64 متوسط  0.724 3.14 البعد الانفعالي  2
 منخفض  0.514 1.55 منخفض  0.452 1.65 متوسط  0.726 3.51 البعد النفسي  3

 منخفض  0.455 1.53 منخفض  0.414 1.66 متوسط  0.645 3.33 الضغوط النفسية )الكلي( 
يتضح من خلال النتائج الموضحة أعلاه أن مستوى الضغوط النفسية للعمل لدى العاملين في مراكز الرعاية 

نخفض في القياس البعدي ليبلغ في حين ا (  5.00من    3.33النهارية جاء بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي بلغ ) 
( مما يبين فعالية 5.00من    1.53( ويستقر عند هذا المستوى تقريبًا بمتوسط )   5.00من    1.66متوسطه )  

رعاية   العاملين في مجال  لدى  للعمل  النفسية  الضغوط  مستوى  مقترح في تخفيض  ذوي   الأشخات البرنامج 
 اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير وبقاء أثر هذه الفعالية لديهم.

( والتي بينت أن معلمي اضطراب التوحد 2022)  وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة الشريف والحارثي
 نفسية بدرجة متوسطة.الفي مدارس مكة المكرمة يعانون من الضغوط  

  النتائج التفصيلية: تيوفيما ي 
( استجابات أفراد الدراسة على مستوى الضغوط النفسية للعمل لدى العاملين في مراكز الرعاية  10جدول رقم )

 النهارية 
 المقياس التتبعي  المقياس البعدي  المقياس القبلي م

مستوي الضغط   المتوسط 
 النفسي 

مستوي الضغط   المتوسط 
 النفسي 

الضغط   ىمستو  المتوسط 
 النفسي 

 درجة منخفضة  57 درجة منخفضة  60 درجة كبيرة  144 1
 درجة منخفضة  81 درجة منخفضة  77 درجة متوسطة  106 2
 درجة منخفضة  58 درجة منخفضة  69 درجة متوسطة  112 3
 درجة منخفضة  39 درجة منخفضة  60 درجة متوسطة  106 4
 درجة منخفضة  35 درجة منخفضة  35 درجة متوسطة  90 5
 درجة منخفضة  68 درجة منخفضة  68 درجة كبيرة  159 6
 درجة منخفضة  39 درجة منخفضة  43 درجة متوسطة  99 7
 درجة منخفضة  48 درجة منخفضة  52 درجة متوسطة  124 8
 درجة منخفضة  40 درجة منخفضة  42 درجة متوسطة  94 9

 درجة منخفضة  71 درجة منخفضة  74 درجة كبيرة  131 10

شخات ذوي اضطراب طيف التوحد يتضح من النتائج أن جميع الحالات من العاملين في مجال رعاية الأ
يجابي من البرنامج المقترح حيث انخفض في مركز الرعاية النهارية في منطقة عسير تعرضت لذات التأثير الإ
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المستوى المتوسط إلى    مستوى الضغوط النفسية لديهم من المستوى المتوسط والكبير قبل تطبيق البرنامج عليها
وبقى هذا المستوى المنخفض من الضغوط النفسية لديها بعد فترة من تطبيق    ، بعد تطبيق البرنامج عليها

 البرنامج عليها. 
بي متوسطات رتب الضغوط النفسية في القياس   اإجابة السؤال الثاني: هل توجد فروق دالة إحصائي

شخاص ذوي اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية القبلي والبعدي لدى العاملي في مجال رعاية الأ
 النهارية في منطقة عسير ؟ 

لتعرف ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية في القياس القبلي والبعدي لدى العاملين في مجال 
كز الرعاية النهارية في منطقة عسير تم استخدام اختبار ا شخات ذوي اضطراب طيف التوحد في مر رعاية الأ

"Wilcoxon Signed Ranks Test"  ، تيوجاءت النتائج كما يوضحها الجدول الآ : 
شخات ذوي  يبين دلالة الفرق بين القياس القبلي والبعدي لدى العاملين في مجال رعاية الأ (11الجدول رقم )

 اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير
 الدلًلة  Zقيمة  مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المحور

 ** 0.005 2.805- 55.00 5.50 10 الترتيبات السالبة  البعد الفسيولوجي 
 0.00 0.00 0 الترتيبات الموجبة 

 ** 0.005 2.812- 55.00 5.50 10 الترتيبات السالبة  البعد الانفعالي 
 0.00 0.00 0 الترتيبات الموجبة 

 ** 0.005 2.803- 55.00 5.50 10 الترتيبات السالبة  البعد النفسي 
 0.00 0.00 0 الترتيبات الموجبة 

 ** 0.005 2.803- 55.00 5.50 10 الترتيبات السالبة  الضغوط النفسية 
 0.00 0.00 0 الترتيبات الموجبة 

 فأقل 0.01** دالة عند مستوى 
( بين 0.01الجدول السابق يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )إلى    وبالنظر  

شخات ذوي اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية القياس القبلي والبعدي لدى العاملين في مجال رعاية الأ
حيث انخفضت درجات القياس البعدي للضغوط النفسية لدى العاملين في مجال   ؛ النهارية في منطقة عسير

شخات ذوي اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير عن درجات قياسها رعاية الأ
 حصائيا. إالقبلية انخفاض دال  

وهو ما يؤكد فعالية البرنامج المقترح في تخفيض مستوى الضغوط النفسية للعمل لدى العاملين في مجال 
 شخات ذوي اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير . رعاية الأ

رشادي في إدارة الضغوط إ ( التي بينت فاعلية برنامج  2017وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة الشياب )
 النفسية لدى معلمات ذوي الاحتياجات الخاصة في الأردن.
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بي متوسطات رتب الضغوط النفسية في القياس   اإجابة السؤال الثالث: هل توجد فروق دالة إحصائي
شخاص ذوي اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية البعدي والتتبعي لدى العاملي في مجال رعاية الأ

 النهارية في منطقة عسير؟ 
لتعرف ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين القياس البعدي والتتبعي لدى العاملين في مجال 

شخات ذوي اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير تم استخدام اختبار رعاية الأ
"Wilcoxon Signed Ranks Test"  ،تيوجاءت النتائج كما يوضحها الجدول الآ : 

شخات ذوي  يبين دلالة الفرق بين القياس البعدي والتتبعي لدى العاملين في مجال رعاية الأ (12الجدول رقم )
 اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير

 الدلًلة  Zقيمة  مجموع الرتب  متوسط الرتب  العدد  المحور
 0.180 1.342- 12.00 3.00 4 الترتيبات السالبة  البعد الفسيولوجي 

 3.00 3.00 1 الترتيبات الموجبة 
 0.083 1.732- 6.00 2.00 3 الترتيبات السالبة  البعد الانفعالي 

 0.00 0.00 0 الترتيبات الموجبة 
 0.190 1310- 33.00 4.71 7 الترتيبات السالبة  البعد النفسي 

 12.00 6.00 2 الترتيبات الموجبة 
 0.159 1408- 34.00 4.86 7 الترتيبات السالبة  الضغوط النفسية 

 11.00 5.50 2 الترتيبات الموجبة 
( 0.05وبالنظر  إلى الجدول السابق يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )     

شخات ذوي اضطراب طيف بين القياس البعدي والتتبعي للضغوط النفسية لدى العاملين في مجال رعاية الأ 
حيث ظلت درجات القياس التتبعي للضغوط النفسية لدى   ؛ التوحد في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير 

النهارية في منطقة عسير  العاملين في مجال رعاية الأ  الرعاية  التوحد في مراكز  شخات ذوي اضطراب طيف 
ثر البرنامج المقترح في تخفيض مستوى الضغوط النفسية للعمل أ متقاربة مع درجات قياسها البعدية مما يؤكد بقاء  

 شخات ذوي اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير.لدى العاملين في مجال رعاية الأ 
رشادي في إدارة الضغوط إ ( التي بينت فاعلية برنامج  2017وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة الشياب )

 النفسية لدى معلمات ذوي الاحتياجات الخاصة في الأردن.
 التوصيات المقترحة في ضوء تلك النتائج، والمقترحات لدراسات مستقبلية 

  توصيات الدراسة:
 : تيفي ضوء النتائج التي تم التوصل إليها، فإن الدراسة توصي بما يأ

إبراز أهمية استراتيجيات مواجهة الضغوط النفسية في حياة الأشخات من خلال عقد ندوات مع  .1
التوعية بأساليب التغلب على الضغوط التي تواجههم وتزويدهم إلى    المختصين في هذا المجال تهدف 

 .بالمعلومات والخبرات التي تجعلهم أكثر قدرة على مواجهة الضغوط والتكيف معها
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عمل ورشات تدريبية مكثفة عن أساليب مواجهة الضغوط النفسية لكل العاملين في مراكز الرعاية  .2
 التخفيف من مستوى الضغوط النفسية لديهم. في  النهارية بحيث تسهم  

 مقترحات للدراسات المستقبلية: 
المقترح في تخفيض مستوى  .1 البرنامج  فعالية  من  التي تحد  المعوقات  مستقبلية حول  دراسات  إجراء 

شخات ذوي اضطراب طيف التوحد في العاملين في مجال رعاية الأالضغوط النفسية للعمل لدى  
 . مراكز الرعاية النهارية في منطقة عسير

إجراء دراسات مستقبلية حول سبل تعزيز فعالية البرنامج المقترح في تخفيض مستوى الضغوط النفسية   .2
شخات ذوي اضطراب طيف التوحد في مراكز الرعاية النهارية العاملين في مجال رعاية الأللعمل لدى  

 . في منطقة عسير
 المراجع

 (. دار العلوم. 3)ط.علم النفس الرياضي(.  2003إبراهيم، عبد الستار وإبراهيم، رضوى. ) 
 ( تهاني.  الطلبة (.  2015الطبيخ،  لدى  النفسية  للضغوط  التكيفية  بالاستجابات  وعلاقتها  النفسية  الصلابة 

 مارات.المؤتْر الدولي الثاني للموهوبين والمتفوقين بالإ  الموهوبين بالكويت.
 . عمان: دار الشروق للنشر والتوزيع. التعامل مع الضغوط النفسية(.  2009سعد، أحمد .)أالعزيز، أحمد وأبو 

استراتيجيات التعامل مع الضغوط النفسية وعلاقتها بمستوى القلق والاكتئاب لدى (.  2017لياس.)   بغيجة،
 قاعدة معلومات دار المنظومة.   )رسالة ماجستير، جامعة الجزائر(.  المعاقين حركي
الوظيفي للإداريين  (. 2014بن رحمون، سهام ) الأداء  الداخلية وأثرها على  العمل  الإ  بيئة  علوم  نسان .مجلة 

 . 221-203(. 8)  والمجتمع.
(. برنامج إرشادي قائم على إستراتيجيات المواجهة في خفض حده الإنهاك 2021البنا، زينب رجب علي. ) 

 .   13 –  1329(. 5)  3.مجلة بحوث ودراسات الطفولةالنفسي لدى معلمات التربية الخاصة. 
 . دار البداية. كية المطورة للمرؤوسين والتعامل مع الضغوط النفسيةذ الإدارة ال(.    2009الخواجة، عبد الفتاح .)  

الضغوط النفسية وعلاقتها بجودة الحياة لدى معلمي ومعلمات (.  2021الدلبحي، خالد بن غازي ذعار. ) 
 . مجلة التربية الخاصة. قاعدة معلومات دار المنظومة.الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد بمدينة الرياض

أثر ممارسات إدارة الموارد البشرية في التخفيض من ضغوط العمل دراسة حالة مؤسسة   (. 2019حمد. ) أ  دن،
 . 576- 559(، 3)4، مجلة البشائر الاقتصادية  اتصالات الجزائر . 

محددات الرضا الوظيفي وعلاقتها بأساليب مواجهة الضغوط النفسية (.  2022الزايدي، فاتن عبد الهادي. ) 
 . . مجلة التربية. قاعدة معلومات دار المنظومةلدى معلمي أطفال طيف التوحد 
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الخاصة التربية  معلمي  لدى  الضغوط  وأساليب مواجهة  المهنية  الذات  فعالية  الثقافة النفسية في ضوء   .

 والتنمية. قاعدة معلومات دار المنظومة. 
نهاك النفسي لدى العاملين في مجال الخدمات الإ(.  1998السمادوني، السيد وإبراهيم، الربيعة، وعبد الله ، فهد. ) 
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والتَّعلم ثنائي الموقف   (CICM)أنموذج مقترح لتدريس العلوم قائم على التكامل بي أنموذجي دورة التقصي الثنائية 
(DSLM)  وأثره على تنمية مهارات التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط   

 المستخلص:  
 (CICM)هدف البحث إلى بناء أنموذج مقترح لتدريس العلوم قائم على التكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائية  

وأثره على تنمية مهارات التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي لدى طلاب الصف الثاني    (DSLM)والتّعلم ثنائي الموقف 
المتوسط، ولتحقيق هذا الهدف تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي لبناء الأنموذج المقترح القائم على التكامل بين أنموذجي  

الثنائية   التقصي  الموقف   (CICM)دورة  ثنائي  التصميم شبه  (DSLM)والتّعلم  التجريبي ذي  المنهج  ، كما تم استخدام 
طالبًا    ( 40التجريبي بتصميم المجموعتين التجريبية والضابطة ذي القياس القبلي والبعدي، حيث تْثلت عينة البحث في اختيار)

( طالبًا من مدرسة متوسطة حذيفة بن اليمان  40من مدرسة متوسطة قائم أحمديني ليمثلوا المجموعة التجريبية، واختيار )
ليمثلوا المجموعة الضابطة، وطبق على المجموعتين اختبار مهارات التفكير الجانبي، ومقياس التحيز المعرفي، قبليًا وبعديًا، وتوصل  

،  (DSLM)والتّعلم ثنائي الموقف   (CICM)قائم على التكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائية    البحث لبناء أنموذج
الن  توصلت  )كما  دلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  إلى وجود  درجات طلاب  0,05تائج  متوسطي  بين   )

المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الجانبي لصالح المجموعة التجريبية، وتوصلت النتائج  
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية  0,05أيضا إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التحيز المعرفي لصالح المجموعة الضابطة، كما أسفرت النتائج عن وجود أثر للأنموذج  
لتدريس العلوم    (DSLM)والتّعلم ثنائي الموقف   (CICM)المقترح القائم على التكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائية  

 في تنمية مهارات التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط. 
مهارات التفكير    ، (DSLM)أنموذج التَّعلم ثنائي الموقف    ، (CICM) أنموذج دورة التقصي الثنائية  الكلمات المفتاحية: 

 التحيز المعرفي، تدريس العلوم.  ، الجانبي
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A Proposed Model for Science Instruction Based on the Integration of the Dual 

Inquiry Cycle Model (CICM) and Dual-Situation Learning Model (DSLM), and 

Its Impact on Developing Free Thinking Skills and Reducing Cognitive Bias 

among Second-Grade Intermediate Students 

 

Abstract:  

The aim of the research was to build a proposed model for teaching science based on 

the integration between the two models of the dual inquiry cycle (CICM) and the dual-

situation learning (DSLM). And its effect on developing lateral thinking skills and 

reducing cognitive bias among second-grade middle school students. To achieve this goal, 

the descriptive analytical approach was used to build the proposed model based on the 

integration between the two models of the dual inquiry cycle (CICM) and the dual-

situation learning (DSLM). The experimental approach with a quasi-experimental design 

was also used by designing the experimental and control groups with pre- and post-

measurement. The research sample consisted of selecting (40) students from Qaim 

Ahmadini Middle School to represent the experimental group. And selecting (40) students 

from Hudhayfah bin Al-Yaman Middle School to represent the control group. The lateral 

thinking skills test and the cognitive bias scale were applied to both groups, before and 

after, and the research reached the construction of a model based on the integration 

between the two models of the dual inquiry cycle (CICM) and the dual-situation learning 

(DSLM). The results also showed that there were statistically significant differences at a 

significance level of (0.05) between the average scores of the students of the experimental 

and control groups in the post-application of the lateral thinking skills test in favor of the 

experimental group. The results also showed that there were statistically significant 

differences at a significance level of (0.05) between the average scores of the students of 

the experimental and control groups in the post-application of the cognitive bias scale in 

favor of the control group. The results also showed that there was an effect of the proposed 

model based on the integration between the dual inquiry cycle (CICM) and dual-situation 

learning (DSLM) models for teaching science in developing lateral thinking skills and 

reducing cognitive bias among second-grade middle school students. 

Keywords: Dual inquiry cycle model (CICM), Dual-situation learning model (DSLM), 

Lateral thinking skills, Cognitive bias, Science teaching. 
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 المقدمة: 

يشهد العالم اليوم تطورات كبيرة ومتسارعة في شتى الميادين والمجالات مقرونة بتقدم تقني هائل وإنتاج معرفي غزير ومتلاحق  
يصعب استيعابه والإفادة منه، وهذا الأمر جعل دول العالم في منافسة قوية لتطوير أنظمتها التعليمية وتجويد مخرجاتها ونواتجها  

على المستوى العالمي. وقد انضمت بلادنا المملكة العربية السعودية إلى هذا الركب وحققت نجاحات    لتحقيق الريادة والتفوق 
في العديد من المنظمات    ومهمامما جعلها عضوا فاعلا    ؛باهرة وتقدما ملموسا في ميادين عدة سياسية واقتصادية وثقافية 

 على مستوى العالم.  االتي تضم أكبر عشرين اقتصاد Grope of Twenty (G20)الدولية القيادية كمجموعة العشرين 
على هذه المكتسبات وتحقيق ريادة المملكة وتعزيز دورها في التنافسية العالمية فقد أقر خادم الحرمين الشريفين    حفاظا و 

هدفا    96التي تعتمد على ثلاثة محاور رئيسة تتفرع إلى    VISION2030  2030الملك سلمان بن عبد العزيز رؤية المملكة  
ستراتيجيا تهدف إلى بناء مجتمع حيوي واقتصاد مزدهر لوطن طموح، ومن أهم القطاعات التي ارتكزت عليها هذه الرؤية  ا

وتسعى إلى تطويرها قطاع التعليم حيث يعد أحد دعائم الدول المتقدمة التي تنشد الريادة والتميز والوقوف في مصاف الأمم  
 (. 2016، 2030 )وثيقة رؤية المملكة العربية السعودي  المتقدمة 

لها من أهمية بالنسبة لمجالاتها المختلفة، كالفيزياء، والأحياء،    درس في العالم، لما تُ التي    المناهجوتعد مناهج العلوم أحد أهم  
والكيمياء، والفضاء وعلوم الأرض، ويسهم تدريس هذا العلم في مراحل التعليم بدور كبير في توسيع فهم الطلاب لأنفسهم 

حياتهم اليومية خارجها،  وللكون من حولهم، وتكوين رؤية أكثر وضوحا للعلاقة بين العلم الذي يدرسونه داخل المدرسة و 
 كما يكُسبهم القدرة على اتخاذ القرارات. 

عن غيرها تتمثل في طبيعتها المزدوجة في كونها مادة وطريقة، فضلا عن القيم والميول  لمادة العلوم طبيعة تْيزها  كما أن  
تتمثل هذه الأدوار في  و والاتجاهات العلمية، مما يفرض على معلم العلوم أدوارا وأعباءً إضافية مقارنة بمعلمي المواد الأخرى،  

إذ تعد طرائق التدريس واستراتيجياته العنصر    ؛البحث عن طرائق تدريس واستراتيجيات تتناسب مع طبيعة العلم ومقاصده 
الثالث من العناصر الأربعة للمنهج، والتي يتم من خلالها تقديم مجموعة من الفعاليات الضرورية من أجل إكساب الطلبة  

   (. 2019، المعارف بأبعادها المختلفة، المعرفية والمهارية والوجدانية ) العديلي 
ومنها الصف الثاني    ، العلوم في المراحل التعليمية والصفوف الدراسية كافة  وفي المملكة العربية السعودية تم تطوير مناهج 

المتوسط، ومواكبة لتطور مناهج العلوم وجب أن يتبع ذلك تحديث في طرق تدريس هذه المناهج، حتى يكتمل البنيان ويمكن  
تحقيق الأهداف المرجوة منها والتي كانت في ذهن مخططي تطوير هذه المناهج، ولا يمكن أن يتم ذلك إلا من خلال استخدام  

 ية ينتج عنها تعلم أفضل يتناسب مع الجهود المبذولة في عملية التطوير. طرق تدريس أكثر فاعل 
العلوم، لكانطلاقا من ذلك فقد حظي الاستقصاء العلمي باهتمام كبير في  و  ونه وسيلة لاستمرار عملية  تعليم وتعلم 

التعلم، فمن خلاله يمكن للطالب ممارسة خطوات البحث العلمي وأسلوب حل المشكلات، واكتساب المفاهيم والمهارات  
 (. 2022العلمية، كما تتيح له الفرت لإثراء فهمه عن الظواهر الطبيعية وبناء فهم عميق للمفاهيم العلمية ) المصري، 

شاطه أثناء عملية التعلم من  ون  تركز على إيجابية المتعلم   والتي   على الاستقصاء  ة من نماذج التعلم القائم  العديد   ت ظهر و 
الثنائية   التقصي  دورة  نموذج  النماذج  هـذه  ومـن  والاكتشـاف،  التقصي  عملية  في  العقلية  قدراته  استخدام  خلال 

 (. ۲۰۱۲)البعلي،
تختلف كليا في مضمونها عن الأساليب التقليدية، وتنبثق عن الاستقصاء العلمي، وقد قدمت لأول مرة في عام    وهي  

 يواجهون صعوبة في ضبط الصف أثناء  ين(، نتيجة لملاحظته أن المعلم  Dunkhase( عن طريق العالم دنكس )  2000)
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حيث يعطي المعلم    ؛ حيث يتحمل المعلم والمتعلم في هذا النموذج مهمة استقصاء المفهوم العلمي  ؛ تنفيذ الاستقصاء المفتوح
فرصة لمساعدة الطلاب على تقصي الموضوعات التي لا يستطيعون تقصيها بأنفسهم ويقع على عاتقهم الجزء الأكبر من  

 (. 2012)علي وعبود،   مهمة استقصاء المفهوم أو الظاهرة
وقد أشارت عدد من الدراسات إلى المراحل التي يتكون منها نموذج دورة التقصي الثنائية وهى: الدعوة إلى الاستقصاء،  

؛ طلبة  2023اتخذ القرار، وتقييم الاستقصاء )عبد القادر،  و الاستقصاء المفتوح،  و استكشف بنفسك،  و الاستقصاء الموجه،  و 
 (.Dunkhase,  2003؛ 2011؛ أمبوسعيدي والعفيفي، 2017؛ حراحشة، 2022؛ السفياني، 2022والقحطاني، 

في مجال تعليم العلوم، فقد استخدمتها مجموعة    ته ( وفاعلي CICMونظرا لأهمية استخدام نموذج دورة التقصي الثنائية )
؛  2022؛ العفيفي،  2022؛ السفياني،  2022؛ طلبة والقحطاني،  2023من البحوث والدراسات ومنها: )عبد القادر،  

؛  2017؛ مشاقبة،    2017؛حراحشة،  2018؛ الأشقر،    2018؛ القحطاني،    2019؛ حتحوت،    2019حمدان،  
 (. 2013؛ أمبوسعيدي وعفيفي، 2014صالح، 

ومن النماذج الأخرى التي تْارس فيها عملية الاستقصاء العلمي نموذج التعلم القائم على المواقف المزدوجة )ثنائي الموقف(  
(Dual- Situated Leaming Model(DSLM)    حيث يسعى إلى إحداث تغيير مفاهيمي لدى الطلبة مستندا في

لاهتمام بدور الدافعية لدى الطالب  او   طلابه، ذلك على مفاهيمهم السابقة، وكذلك تفعيل دور الحوار والتفاوض بين المعلم و 
التعلم ذ الواقعية لدى الطالب مما يجعل عملية  التعلم، وكذلك ربط ما تم تعلمه بالحياة    معنى   اتوتعزيزها لحدوث عملية 

 (. ۲۰۲3)حامظي،  
المعرفية المتكونة    البنىيعتمد على النظريةِّ البنائيةِّ في التركيز على  وهو    She (2002-2004)قدمته شي  وهذا النموذج  

محورية متأصلة في عقليته يفسر من خلالها الظواهر العلمية حوله، ونظرا    ا لدى الطالب سلفا، والتي مثلت مفاهيم وأفكار 
لكون هذه المفاهيم لا تتفق مع المبادئ العلمية واستنتاجات العلماء، يطلق عليها مفاهيم خاطئة أو تصورات بديلة، وهي  

 (. (Aryani et al.,2019 يبالتأكيد بحاجة إلى تعديلٍ أو تغييٍر جذر 
( ست خطوات، وهي: بحث خصائص المفهوم، ثم الكشف عن المفاهيم  DSLMويتضمن نموذج التعلم ثنائي الموقف )

القائمة على   التعليمية  العقلية التي تنقص الطلاب، ثم تصميم المواقف  البديلة أو الخاطئة لدى الطلاب، ثم تحليل الأبنية 
الثنائية، و  القائمة على المواقف  التعليمية  التعلم باستخدام الأحداث  الثنائية، ثم  التعلم باستخدام الأساليب  المواقف  أخيرا 

 (. She, 2002; She,  2003القائمة على التحدي )
(، فقد اهتمت مجموعة من البحوث والدراسات باستخدامه في  DSLMالتعلم ثنائي الموقف )  وفي ضوء أهمية نموذج

  2020؛    2020؛ العبيدي وجاسم،2021؛ العصيمي،    2023؛ الذبياني،  2023ومنها: دراسة )حامظي،    ، تعليم العلوم
,Kurniawan et al  ،الرباط الخوالدة،  2018؛  جرجس،  2015؛   & Kroothkaew؛  2015؛ 

Srisawasdi,2013 ؛She & Liao, 2010; Hamzah & Zain, 2010 .) 
إلى    يؤدي ( في تدريس العلوم  DSLMالموقف )  ي ( والتعلم ثنائCICMالتكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائية )و 

دورة التقصي  ، فتعتمد  تعزيز التعلم الفعّال من خلال الجمع بين أساليب التعلم القائمة على الاستقصاء والمرتكزة على المواقف
تركز على مرحلتين  ، و ( على استراتيجيات تقصي مزدوجة تبدأ بمشكلة أو سؤال يتطلب البحث والاكتشافCICMالثنائية ) 

رحلة التقصي  ، وتتبع بم يتم فيها تقديم إرشادات محددة للطلاب لتطوير فهم أولي  التي  مرحلة التقصي الموجههما    أساسيتين
على   (DSLMالتعلم ثنائي الموقف )في حين يعتمد   يسُمح للطلاب بالتحقيق في جوانب أوسع بشكل مستقل.  التي الحر
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يعمل على تحسين الفهم  ، و تقديم مواقف تعليمية متناقضة تساعد الطلاب على مواجهة التصورات البديلة أو المفاهيم الخاطئة 
يتم فيها    التي  مرحلة إعادة البناء، ثم  يتم فيها الكشف عن المفاهيم الخاطئة  التي   مرحلة مواجهة الفهم الحالي  العميق من خلال

( في البداية لمساعدة الطلاب على كشف  (DSLMيمكن استخدام  ، و بناء المفاهيم الصحيحة استنادًا إلى المواقف المطروحة
لتعزيز تطبيق ما تم تعلمه    (CICM)الفجوات في فهمهم الحالي وإعادة بناء التصورات العلمية الصحيحة، ثم الانتقال إلى  

ين في درس واحد، بحيث تتداخل مراحل الاستقصاء  الجمع بين مراحل كلا النموذج، و عبر استقصاءات أوسع وأكثر استقلالية 
 .(She, 2003; Hasret & Necati, 2006) مع المواقف التعليمية المتناقضة 

من أنواع التفكير حيث يقوم بالبحث في حلّ المشكلات بطرق غير منطقية    مهما  ا نوعبوصفه  ويأتي التفكير الجانبي  
، وإعادة بنائها من جديد، فذلك  لطلاب الثابتة في عقول ا  يهدف في الأساس إلى تغيير القوالب الفكرية إذ    ؛ وغير تقليدية

تلقائي للقوالب الفكرية الموضوعة مسبقا، أما التفكير الجانبي فيعمل على    الثبات من شأنه أن يجعل من العقل مجرد نظام
 (. ۲۰۲۰)عفانة، التي تجاوزها الزمن، وإعادة بناء كل ما تم تعلمه من معلومات  تقويض الأفكار القديمة 

دون  ها  نمط يهتم بالنظر لجميع زوايا المشكلة وجوانب  ويرجع هذا النمط من التفكير إلى )إدوارد ديبونو( المفكر الكبير وهو 
ومات القديمة والحديثة، مما يكُوِّن نظرة كمية للمشكلة ككل تقود الطالب إلى  لإغفال أي منها، وإعادة النظر في جميع المع 

 (. ۲۰۲3محمد،  )  عن زواياها أو الأخطاء التي قد يقع فيها عند الوصول إلى الحل  حلها بغض النظر 
في تنمية الفهم والاستيعاب لديهم،    الطلابكما يسهم التفكير الجانبي عند الاهتمام بتنميته ورفع مستوى مهاراته لدى  

المعنى، وهذا يساعد على استخدام خبرات التعلم في دراسة المقررات الدراسية لرفع مستوى    االأمر الذي ييسر التعلم ذوهو  
العمليات العقلية وتيسير فرت العقل ورفع مستوى كفاءته وإمكاناته المختلفة، وتعدد الرؤى وتتبع مهارات التفكير، والتحكم  

 فيها وتعديلها. 
أنه عند تعرض الطلاب لمجموعة من المواقف التعليمية الجديـدة  إلى    Van, et al (2019)دراسة فان وآخرين    شيرتو 

من  إفـ تْكنهم  التي  المحيطة  البيئة  مع  للتفاعل  التوجيهية  والإجراءات  المعرفيـة  الاستراتيجيات  مـن  مجموعـة  يستخدمون  نهم 
أوقات أخرى أنها عرضه للخطأ في  إلا  المعرفة وتنظيمها، والتي تكون نافعة في معظم الأوقات.  وتسمى هذه    .اكتساب 

الأخطاء التي يقعون فيها بالتحيزات المعرفية والتي تنجم بشكل عام في حال وجود خيارين متنافسين وغير متكافئين في  
قيمتهما الانفعالية فقط، ولا تؤثر تلك التحيزات المعرفية في قدرة الطالب على معالجة المعلومات فقط. وإنما تنحرف عملية  

قد تقود إلى تشوه الإدراك والتفسيرات غير    التيبير في تقييم المعلومات. وإصدار الأحكام حول المثيرات  التجهيز بشكل ك 
 المنطقية أو ما يعرف بشكل أوسع باللاعقلانية.  

التحيزات المعرفية مفهوم ضيق    Montibeller & Winterfeldt  (2015)  مونتيبيلر ووينترفيلدت وترى دراسة   أن 
يتسم بالتصلب وعدم المرونة والتغيير، وأن الأفراد يحاولون أن يكونوا عقلانيين ومنطقيين في اتخاذ قراراتهم، ولكن في حقيقة  

الرغم من أن العقل البشري لديه القدرة على إنتاج الأفكار واتخاذ القرارات  على الأمر تكون قراراتهم عرضة لتحيزات معرفية 
 . بصورة منطقية، ولكن هذا لا ينفي تعرضه إلى إعاقات وتقييدات تحول دون اتخاذ قرارات منطقية 

ومـن جهـة أخـري يعد التحيز المعرفي من المتغيرات المهمة التي لها علاقة بالجوانب المعرفية للتفكير، فالتحيزات المعرفية  
عبارة عن خطأ يحدث نتيجة معالجة أو تفسير معلومة معينة بشكل خاطئ، بمعني أنه غالبـا مـا تكـون هـذه الأخطاء نتيجة  

 (. Buck et.al,2016 ا ومعارفنا التي تشغل حيزا عريضا في أذهاننا )معالجة المعلومات في ضوء خبراتن 
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وتأسيسا على ما سبق؛ فإن الاهتمام بتنمية مهارات التفكير الجانبي، وخفض التحيزات المعرفية لدى الطلاب، أصبح  
أمرا مهما في جميع المقررات الدراسية بشكل عام، وفي مقرّر العلوم الذي يقوم على التجريب والتفكير بشكل خات، وانطلاقا  

 أشارت إلى ضرورة التنوع في استخدام نماذج واستراتيجيات التدريس لتنمية  من توصيات الدراسات والبحوث السابقة، التي
(،  2018السلامي،  ؛ ودراسة  2021رزقة،  ؛ ودراسة  2021عفانة وعبد المنعم والناقة، مثل )دراسة    مهارات التفكير الجانبي

فإنّ البحث الحالي يسعى إلى    (2020محمد،  ؛ و 2023القليني وأبو الغيط وسالم،  وخفض التحيزات المعرفية مثل دراستي )
الثنائية) التقصي  دورة  أنموذجي  بين  التكامل  على  قائم  العلوم  لتدريس  مقترح  أنموذج  ثنائي  CICMبناء  والتّعلم   )

 أثره على تنمية مهارات التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط.  وتعرف  (  DSLMالموقف)
 : مشكلة البحث 

تعتمد   التي  تبتعد عن الأساليب  العلوم بشكل خات  التدريس بشكل عام وتدريس  أصبحت الاتجاهات الحديثة في 
التذكر والتلقين والحفظ والاستظهار للمعلومات مستعيضة عنها بالأساليب والاستراتيجيات والنماذج التدريسية التي تركز  

   المحفزة له.على تنمية التفكير من خلال توفير البيئة التعليمية 
يأتي ذلك في الوقت الذي أفرز فيه الاتجاه المعرفي في علم النفس مفاهيم معاصرة جديدة تركز على أنواع جديدة من  

( الذي يسعى إلى بلورة الأفكار والمفاهيم القديمة وتوليد مفاهيم وأفكار  Lateral thinkingمثل التفكير الجانبي )  ،التفكير 
العلوم من خلال    مقررإليه    يسعى جديدة قابلة للتطبيق في المجالات التي تحتاج إلى تفكير غير نمطي وغير تقليدي وهو ما  

 تأكيده على اكتشاف الجديد من المعرفة ومن المفاهيم والتعميمات والنظريات وتطبيقها في مجالات غير تقليدية وغير مألوفة. 
اصة التفكير  بخيضاف إلى ما سبق ما أشارت إليه العديد من الدراسات من أهمية تنمية مهارات التفكير المختلفة، و 

( وغيرها؛ والتي  2022)  (، ودراسة الزوين2021ن )ي (، ودراسة عفانة وآخر 2017الجانبي والإبداعي ومنها دراسة السيد )
 دعت إلى استخدام برامج ونماذج واستراتيجيات جديدة لتنمية مهارات التفكير الجانبي. 

وعلى الرغم من أهمية مهارات التفكير الجانبي في تعلم العلوم حيث تشجع الطلاب على البحث عن بدائل ومفاهيم  
وأفكار بشكل مختلف عن التعلم التقليدي والبحث فيما وراء المفاهيم والأفكار المتاحة، وتقديم حلول للمشكلات التي يعجز  

را وضعفا في هذه المهارات لدى طلاب المرحلة المتوسطة ولدى طلاب بعض  فيها التفكير الرأسي عن حلها إلا أن هناك قصو 
(،  2022(، ودراسة الشلوي ) 2022وهذا ما أكدته مجموعة من الدراسات السابقة ومنها دراسة الصقري )  ، المراحل الأخرى

 (. 2019(، ودراسة اللهبي )2020(، ودراسة العتيبي )2021ودراسة الشلوي )
للواقع، ومن ثم في عملية إصدار  و  الطالب  إدراك  تؤثر في عملية  التي قد  المعوقات  المعرفية من  التحيزات  تعٌتبر مشكلة 

  كذلك   ،(3، ت.۲۰۰۹الأحكام والقرارات المناسبة؛ مما يؤدي إلى استجابته للمواقف بصورة سلبية أو غير منطقية )السقا، 
للقرارات  الطلاب واتخاذهم  تفكير  المعرفي على طريقة  التحيز  النظر    ؛يؤثر  معينة على وجهات  نظر  لوجهة  ينحازون  حيث 

إن الطريقة التي يتذكر بها الطلبة  إذ    ؛الأخرى، ويرجع السبب في التحيز المعرفي إلى أخطاء الذاكرة والتخزين الخاطئ للمعلومات 
والأحداث المتعلقة بالمواقف والخبرات السابقة،    المواقف والأحداث السابقة قد تكون متحيزة، نظراً لطريقة معالجة المعلومات 
 (. arewski, Pohl, & Vitouch, 2010وهذا يمكن أن يؤدي إلى التفكير بطريقة منحازة واتخاذ القرارات بناءً عليها ) 

وتتضح خطورة التحيز المعرفي من خلال أن الأفراد الذين يعانون من التحيز المعرفي يميلون إلى تفسير المعلومات الغامضة  
بأنها تهديد لهم، ولديهم صورة سلبية عن ذواتهم، ولديهم تفسيرات تحيزية سلبية للمصادر الخارجية للمعلومات، بل ومعالجتها  

لذلك يجب التدخل    ؛ت المعرفية يكون لها انعكاسات سلبية خطيرة على الفرد والمجتمعبشكل سلبي، ومن ثم فإن التحيزا
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 ,.Wang, et alللحد منها ومعالجتها وإعداد المقاييس المقننة لقياسها لدى الطلاب في جميع المراحل التعليمية المختلفة )

2018; Halpern, et al., 2020 .) 
( أن هناك حاجة إلى التدخل السريع لعلاج التحيز المعرفي أو الحد منه، من خلال  2021علي )  توضح دراسة  لك ولذ

إعداد المقاييس المقننة لقياسه وتعديله باستخدام مداخل حديثة لمساعدة الطالب على أن يَحكم عقله، ويتروى في إصدار  
 (. 181)ت.   ها على تفكير منطقي وسليمالأحكام، ولا يبني أحكامه وقراراته على معارف مغلوطة، وإنما يبني

حيث يميل الطالب    ؛التحيز المعرفي من العوامل التي تؤثر بالسلب بشكل عام على العلاقات والتفاعلات الإنسانية   يعد
  حسن و (، 2023وهذ ما أكدته دراسة الحربي )  على التوقعات السابقة لديه،  إلى التحيز للقرارات التي تناسبه ويفضلها بناءً 

والمنور و (،  2022)   صالح و (،  2021)  العتيبي و (،  2023حماد) و (،  2020)  محمودو (،  2020)  مرادو (،  2020)  عون 
بد من البحث عن طرق واستراتيجيات ونماذج مرتبطة بتنمية طرق تفكير    كما أكدت هذه الدراسات أنه لا   ،(2019)

 يسهم في خفض التحيزات المعرفية لديهم.   قد  الطلاب؛ مما
أن الطلاب في المرحلة المتوسطة التي على الرغم من أهميتها وكونها    ا ومشرف  الاحظ الباحث من خلال عمله معلم  وقد

مرحلة حرجة من مراحل البناء الفكري والذهني لهم فإن طلاب هذه المرحلة يعانون من نمطية في التفكير، ويفتقرون للإبداع  
ارتفاع مستوى التحيزات المعرفية لديهم، نتيجة الاعتماد  و والخروج عن المألوف، وضعف واضح في عمليات التفكير الجانبي  

على الطرق التقليدية في التدريس والتي تؤدي إلى وضع المتعلمين في قوالب تقليدية تتسم بالجمود، وعدم امتلاك العقلية  
 المتطورة والمرنة القادرة على التفكير والتعلم. 

(  15)  الباحث بعقد مجموعة من المقابلات مع مجموعة من معلمي ومشرفي العلوم بالمرحلة المتوسطة بلغ عددهموقد قام   
( من المشرفين ودارت حول الطريقة التي يمكن من خلالها رفع مستوى مهارات التفكير الجانبي وخفض مستوى  5معلما و)

تدريسية مناسبة تركز على  ونماذج    التحيز المعرفي لدى الطلاب، وأشارت النتائج إلى ضرورة استخدام طرق واستراتيجيات 
 تنمية مهارات التفكيـر الجـانبي وخفض التحيزات المعرفية لدى الطلاب. 

على حد علم الباحث ربطت بين التفكير الجانبي وخفض التحيزات المعرفية، ونماذج    ونظرا لعدم وجود دراسات سابقة 
  لك كان من لذ دورة التقصي الثنائية والتعلم ثنائي الموقف في مقرر العلوم للصف الثاني المتوسط في المملكة العربية السعودية،  

ة  ولعل أهمها نموذج دورة التقصي الثنائي  ، الحديثة  والنماذج  تنمية هذا الجانب مـن خـلال الاتجاهات والاستراتيجيات   الضروري
، وهو ما  ونموذج التعلم ثنائي الموقف(،  2019(، وحمدان )2022(، القحطاني)2023وهذا ما أكدته دراسة عبدالقادر ) 

ما تقدم يحاول البحث الحالي أن  (، وفي ضوء  2015(، والخوالدة ) 2021(، والعصيمي )2023أكدته دراسة الحامضي )
يوظف نموذج دورة التقصي الثنائية ونموذج التعلم ثنائي الموقف في تعليم العلوم بطريقة منهجية نظامية حتى يمكن أن يساعد  

لذلك جاء البحث الحالي لمحاولة بناء أنموذج مقترح لتدريس    في تنمية التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي لدى الطلاب؛
أثره على    ( ودراسةDSLM( والتعلم ثنائي الموقف )CICMالعلوم قائم على التكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائية ) 

 تنمية مهارات التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط بالمملكة العربية السعودية. 
 أسئلة البحث: 

 حاول البحث الحالي الإجابة عن الأسئلة الآتية: 
 ؟ الأنموذج المقترح في تدريس العلوم والقائم على التكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائية والتعلم ثنائي الموقفما   .1
 ؟ ما أثر الأنموذج المقترح في تنمية مهارات التفكير الجانبي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط .2
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 ؟ أثر الأنموذج المقترح في خفض التحيز المعرفي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط ما  .3
 أهداف البحث الحالي: 

 : هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن
 بناء أنموذج مقترح في تدريس العلوم قائم على التكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائية والتعلم ثنائي الموقف.  .1
 الكشف عن أثر الأنموذج المقترح في تنمية مهارات التفكير الجانبي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط.  .2
 الكشف عن أثر الأنموذج المقترح في خفض التحيز المعرفي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط.  .3

 أهمية البحث: 
 : تيةتْثلت أهمية البحث في النقاط الآ 

يوفر هذا البحث دليلا لتدريس الوحدة التعليمية المختارة في مقرر العلوم قائما على الأنموذج المقترح مما قد يفيد   .1
مخططي المناهج ومطوريها، ومعلمي مقرر العلوم والباحثين في مجال المناهج وطرق تدريس العلوم في الاستفادة من  

 . الدليل وإعداد أدلة مماثلة 
 قد يستفيد منه القائمون على برامج التطوير المهني للمعلم أثناء الخدمة.  .2
يزود هذا البحث معلمي منهج العلوم والباحثين في مجال المناهج وطرق التدريس باختبار مهارات التفكير الجانبي   .3

 . الذي قد يفيد في تقويم مهارات التفكير الجانبي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط 
يزود هذا البحث معلمي العلوم والباحثين في مجال المناهج وطرق التدريس بمقياس للتحيز المعرفي يتمتع بخصائص   .4

 سيكومترية جيدة تساعد في عمليات التشخيص والتوجيه لذوي التحيزات المعرفية. 
 قد تُسهم نتائج هذا البحث في تطوير نماذج تدريس العلوم في المرحلة المتوسطة خصوصا والمراحل الأخرى عامة. 

 حدود البحث: 
 تية: على الحدود الآ البحث الحالي قتصر ا

 الحدود الموضوعية:   .1
وحدة "المادة والطاقة" المتضمّنة في محتوى منهج العلوم المطوَر للصف الثاني المتوسط من الفصل    اقتصر البحث على  -

ه(، لاحتواء هذه الوحدة على العديد من المفاهيم والتعميمات والمشكلات العلمية  1446الدراسي الأول )طبعة  
لول والأفكار المتعددة والمتنوعة، والقيام  المرتبطة بواقع حياة الطلاب في مجالات عدة، والتي تتطلب العديد من الح 

 بأنشطة مختلفة. 
المستويات   - المتوسط عند  الثاني  العلوم للصف  "المادة والطاقة" من مقرر  التفكير الجانبي في وحدة  قياس مستوى 

حيث إن هذه المهارات تتوافق مع    توليد أفكار جديدة( و توليد مفاهيم جديدة،  و )توليد إدراكات جديدة،  الآتية:  
وما تتضمّنه من أنشطة دراسيّة، وكذلك ملاءمتها للزمن المخصص لتدريس الوحدة، ويقاس   " المادة والطاقة "وحدة 

 بالدرجة التي يحصل عليها طالب الصف الثاني المتوسط في اختبار مهارات التفكير الجانبي المعد لهذا الغرض.
قياس التحيز المعرفي في الأبعاد الآتية:)القفز إلى الاستنتاجات، وجمود المعتقدات، والانتباه للمهددات، والعزو الخارجي(،  -

 وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها طالب الصف الثاني المتوسط في مقياس التحيز المعرفي المعد لهذا الغرض. 

 الحدود البشرية: طلاب الصف الثاني المتوسط بمدارس الإدارة العامة للتعليم بمنطقة جازان.  .2
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المتوسطة، ومدرسة حذيفة بن اليمان المتوسطة التابعة لمكتب    الحدود المكانية: طبُق البحث بمدرسة قائم أحمديني .3
 تعليم العارضة التابع للإدارة العامة للتعليم بمنطقة جازان.  

 .هـ1446الحدود الزمانية: طبُق البحث في الفصل الأول من العام الدراسي   .4
 مصطلحات البحث: 

 يتضمّن البحث الحالي المصطلحات الآتية: 
 :  Coupled Inquiry Cycle Model(CICM) أنموذج دورة التقصي الثنائية .1
والاستقصاء الموجه  ب بأنه طريقة للاستقصاء تجمع بين الاستقصاء المتركز حول الطال  أنموذج دورة التقصي الثنائية  رفعُ 

  رئيسية هـي: الدعوة إلى الاستقصاء، والاستقصاء الموجـه،   الذي يكون فيه الدور الأكبر للمعلم، وتتكون من ست مراحل
 (. Dunkhase,2003والاستقصاء المفتوح، واتخاذ القرار، وتقييم الاستقصاء ) واستكشـف بنفسـك، 

علـى أنـه إحـدى طـرق التدريس الـتي جمعـت بـيـن  ( أنموذج دورة التقصي الثنائية  2011) أمبوسعيدي والعفيفيعرف  كمـا  
المعلـم، والحـر المتمركـز حـول المتعلم، وقـد  نـوعي قدمها دنكس لتفادي الصعوبات التي    الاستقصاء: الموجـه المتمركـز حـول 

  تنفيذ الاستقصاء الحر، وتعطي المعلم فرصة لتدريس الموضوعات التي لا يستطيع   يواجهها المعلمون في ضبط الصف في أثناء
 ( 26 ت. ). الظاهرة أو المفهوم المراد تقصيه  المتعلم تقصيها بنفسه كاملة، وتتطلـب مـن المعلم أن يتحمل جـزءا مـن تـدريس

إجرائيا بأنه أحد النماذج التدريسية الحديثة القائم على الاستقصاء، ويهدف    ويعُرّف الباحث أنموذج دورة التقصي الثنائية 
وهي:   متتابعة  خطوات  ست  خلال  من  السابقة  خبرته  على  بناءً  المعرفية  بنيته  بناء  في  المتعلم  مساعدة  إلى  إلى  الدعوة 

   . اتخذ القرار، وتقييم الاستقصاءو الاستقصاء المفتوح،  و استكشف بنفسك،  و الاستقصاء الموجه، و الاستقصاء، 
 Dual- Situated Learning Model(DSLM))   أنموذج التعلم ثنائي الموقف .2

الموقف   ( (She, 2004A  ت شي عرف ثنائي  التعلم  العلمية،    نموذج"بأنه:   أنموذج  المفاهيم  طبيعة  على  يستند  تعليمي 
هذه المفاهيم، والتي تتطلب تصميم أحداث تعليمية تعمل على إحداث فجوة أو خلل في المعرفة    ومعتقدات الطلاب عن

 (. P.142) "مما يؤدي لحدوث صراع داخلي لتخطي هذه المعرفة السابقة، ثم حدوث التغيير المفاهيمي  ؛الطلاب   السابقة لدى 
بأنه:"مجموعة من المراحل التي يتم تطبيقها بهدف تنمية المفاهيم    أنموذج التعلم ثنائي الموقف  (2018  )  عرف الزهرانيو 

المفهوم    خصائص  خلال تصميم موقف تدريسي ينطلق من فقدان التوازن المعرفي، ثم قيادة الطلاب إلى تحديد   العلمية من 
 (. 65  )ت.من خلال الملاحظة والمقارنة والتصنيف، وتطبيق ما تعلموه في معالجة مواقف غير مألوفة"

نموذج تعليمي قائم على المنحنى البنائي، يهدف إلى تنمية المفاهيم  ويعُرّف الباحث أنموذج التعلم ثنائي الموقف إجرائيا بأنه:  
تعليمية مختلفة تنطلق من فقد الاتزان المعرفي، واستبدال المفاهيم البديلة، وقبول المفاهيم   العلمية من خلال تصميم مواقف 

المفهوم، ثم الكشف عن المفاهيم البديلة أو الخاطئة    خصائص  بحث   الصحيحة، وذلك من خلال ست خطوات متتابعة وهي:
تصميم المواقف التعليمية القائمة على المواقف الثنائية، ثم التعلم    لدى الطلاب، ثم تحليل الأبنية العقلية التي تنقص الطلاب، ثم

 . المواقف الثنائية، وأخيرا التعلم باستخدام الأساليب القائمة على التحدي باستخدام الأحداث التعليمية القائمة على 

  (The Proposed Model) حالأنموذج المقتر  .3
الخطة التي يتبعها المعلم أثناء التدريس والتي تشتمل على مجموعة من المراحل    نه:بأ   الأنموذج المقترح  ( 2016عرف مبارك )

بعمليات التغذية الراجعة    والمرتبة ترتيبًا منطقيًا؛ وتعبر عن العملية التدريسية بشكل تفصيلي بداية من الأهداف مروراً  المتتابعة 
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يتفاعلون، وكيفية توظيف استراتيجيات التدريس،    وكيف  المستمرة وانتهاء بالتقويم، مع توضيح العلاقة بين المعلم والمتعلم؛ 
 . (240تنمية المفاهيم والمهارات والاتجاهات نحو المادة )ت وكيفية تقويم نواتج التعلم بهدف 

  مجموعة من المراحل   منظم يعتمد على مبادئ النظرية البنائية متضمنا   مخطط تدريسي يقصد بالأنموذج المقترح إجرائيا:  
  )التهيئة والاستعداد، وتحديد المشكلة وإبراز التناقض، والاستقصاء والمشاركة، واختيار أفضل الحلول واتخاذ القرار، والتقويم( 

بالأنشطة الاستقصائية التي تقوم على التحدي وإعمال  والإجراءات المخططة والمنظمة التي تؤكد نشاط المتعلم والاهتمام  
العقل بهدف تنمية المهارات وصقلها بطلاب الصف الثاني المتوسط عند تعلم وحدة "المادة والطاقة" من كتاب العلوم بهدف  

 تنمية مهارات التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي لديهم. 
 ( Lateral Thinking)  التفكير الجانبي  .4

والانطلاق بحرية في اتجاهات وزوايا متعددة بدلا    ( التفكير الجانبي بأنه:"تفكير يتميز بالبحث 2014عرف الكبيسي )يُ 
 . ( 365  .توضيح موقف معين، ويركز على توليد الطرق الجديدة لرؤية الأشياء")ت   من السير في اتجاه واحد لحل مشكلة أو

الحلول والبدائل، ويمكن من    نمط تفكيري قائم على ابتكار أكبر عدد من " التفكير الجانبي بأنه:(  ۲0۱۹يعرف محمد )و 
نحو خطوات عملية لحل المشكلة، والخروج بنمط سلوكي يجعل    خلاله النظر إلى أكثر من جهة في الموقف أو المشكلة، والقفز 

له،  حبيسًا  من   الفرد  ليست    ويمكنه  أو  تقليدية  ليست  بأساليب  تواجهه  التي  للمشكلات  حلول  عن  الدراسة 
 (. 567ت. )" منطقية

ويعُرّف الباحث التفكير الجانبي إجرائيا بأنه: نمط من التفكير غير التقليدي، يتميز بالتنقل بين الأفكار بطريقة جانبية  
من خلال النظر للأشياء من أكثر من زاوية، والتي تتمثل في أكثر من مهارة وهي: )توليد إدراكات جديدة، وتوليد مفاهيم  

د بدائل جديدة، وتوليد إبداعات جديدة(، ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها طالب  جديدة، وتوليد أفكار جديدة، وتولي
 الصف الثاني المتوسط في اختبار مهارات التفكير الجانبي المعد لهذا الغرض.

   (Cognitive Bias) حيز المعرفيالت .5
( التحيز المعرفي بأنه:"مجموعة الأحكام غير المنطقية التي يتخذها الفرد والمستندة إلى معتقدات  2017عرَّف العادلي )

غير موضوعية وتوقعات ذاتية دون النظر إلى التغيرات المناسبة مما يسبب حالة من التشويه في الإدراك الحسي واتخاذ قرارات  
 (. 26تخدم منفعته الشخصية")ت.

الفيل) القيام  2018وعرَّف  إلى  بالفرد  تؤدي  والتي  والتلقائية  والانطباعات  الحدس  من  مزيج   " بأنه  المعرفي  التحيز   )
بتفضيلات غير ممنهجة واتخاذ قرارات غير عقلانية وإصدار أحكام غير مبررة كما تقوده إلى استنتاجات واستخلاصات غير  

 (.  273منطقية" )ت.
من الأحكام غير المنطقية، وذلك بالنظر للأمور من جهة واحدة بما    ويعُرّف الباحث التحيز المعرفي إجرائيا بأنه :مجموعة 

يتفق مع أهواء الفرد مما يؤدي إلى التفسير غير المنطقي واتخاذ قرارات غير صائبة، وتتمثل هذه الأبعاد في الآتي )القفز إلى  
جة التي يحصل عليها طالب الصف  الاستنتاجات، وجمود المعتقدات، والانتباه للمهددات، والعزو الخارجي( وتقاس بالدر 

 الثاني المتوسط في مقياس التحيز المعرفي المعد لهذا الغرض. 
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 الطريقة والإجراءات 
 أولً: منهج البحث

قائم على التكامل بين أنموذجي دورة  القترح  المنموذج  على المنهج الوصفي التحليلي عند بناء الأ  البحث الحالي   اعتمد
الثنائي )CICM)   ة التقصي  الموقف  ثنائي  والتعلم   )DSLM العلوم تدريس  في  استخدام (  تمَّ  ذ   . كما  التجريبي    ي المنهج 

البعدي لمجموعتين إحداهما تجريبية    -المتمثل في القياس القبليالتجريبي    اعتماد التصميم شبه   تمَّ حيث    ؛ التصميم شبه التجريبي
ضبط الإجراءات التجريبية، ثم القياس البعدي  للتأكد من تكافؤ المجموعتين و القياس القبلي    والأخرى ضابطة؛ واستخدم 

المجموعة بين  الفروق ودلالتها  التي ستدرس    لدراسة  الضابطة  المقترح والمجموعة  الأنموذج  التي ستدرس باستخدام  التجريبية 
   الصف الثاني المتوسط. طلاب( لدى والتحيز المعرفي،  التفكير الجانبي المتغيرات التابعة ) بالطريقة المعتادة، في 

 ثانيا: مجتمع البحث وعينته
تكوَّن مجتمع البحث من جميع طلاب الصف الثاني المتوسط، الذين يدرسون بالمدارس الحكومية بالإدارة العامة للتعليم  

( عددها  والبالغ  )بنين(  )149بمنطقة جازان  على  والموزعة  مدرسة،  العام  5(  من  الأول  الدراسي  الفصل  في  ( مكاتب، 
م ( حيث بلغ عدد جميع هؤلاء الطلاب حسب الإحصائية الصادرة من الإدارة العامة للتعليم بمنطقة  2024  – ه  1446)

(. وتم اختيار عينة البحث الحالي بالطريقة العشوائية  2024( طالبا. )الإدارة العامة للتعليم بمنطقة جازان،  6705جازان )
مكتب تعليم جازان، ومكتب  جازان، البالغ عدد مكاتبها خمس مكاتب ) العنقودية من مدارس الإدارة العامة للتعليم بمنطقة  

تعليم أبوعريش، ومكتب تعليم صامطة، ومكتب تعليم الأحد والحرث، ومكتب تعليم العارضة(، حيث تم اختيار مكتب  
( مدرسة، اختير منهما عشوائيا مدرستان هما مدرسة قائم أحمديني التي تْثل المجموعة  25تعليم العارضة عشوائيا ويتبع له عدد )

 خرى مدرسة حذيفة بن اليمان التي تْثل المجموعة الضابطة. التجريبية والأ
 مواد البحث ثالثا:

 تضمَّن البحث الحالي المواد الآتية:
 والتعلم ثنائي الموقف. ةالتكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائي الأنموذج المقترح لتدريس العلوم القائم على .1
دليل المعلم لتدريس وحدة "المادة والطاقة" من مقرر العلوم للصف الثاني المتوسط باستخدام الأنموذج المقترح القائم   .2

 والتعلم ثنائي الموقف. ةعلى التكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائي
ــة الطالب لدراســـة وحدة )المادة والطاقة( من مقرَّر العلوم للصـــف الثاني المتوســـط باســـتخدام الأنموذج المقترح   .3 كراسـ

 والتعلم ثنائي الموقف. ةعلى التكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائيالقائم 
 CICMالثنائية  أنموذجي دورة التقصي   بي يقوم الأنموذج التدريسي المقترح القائم على التكامل  الأنموذج المقترح :  - أولً

على مجموعة من المراحل والإجراءات المخططة والمنظمة وفق النظرية البنائية التي يستند إليها    DSLMثنائي الموقف  والتّعلم
نموذج دورة التقصي الثنائية ونموذج التّعلم ثنائي الموقف، والتكامل بين المحتوى العلمي للأنموذجين، مع تْايز ممارسات وأنشطة  

 صف الثاني المتوسط.  التّعلم وأهداف تدريس موضوعات العلوم لدى طلاب ال
 الهدف العام والأهداف الفرعية وفقا للأنموذج المقترح لتدريس العلوم: 

 الهدف العام: 
والتّعلم ثنائي    ( CICM)على التكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائيةيهدف الأنموذج المقترح لتدريس العلوم القائم  

 إلى تنمية مهارات التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط.  (DSLM)الموقف
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 الأهداف الفرعية:  
 ينبثق من الهدف العام للأنموذج مجموعة من الأهداف الفرعية تكمن في:  

 تنمية القدرة الاستقصائية مثل البحث والاستقصاء والاطلاع والمشاركة الفاعلة للمتعلم والدافعية الداخلية للتعلم.   •
 إكساب المعارف العلمية للمتعلمين.  •
 تعميق المعارف العلمية للمتعلمين وتوسيعها.  •
 تنمية القدرة على المشاهدة والتأمل ليكون المتعلم على وعي بما تعلمه.  •
 وعاطفية.  للمتعلمين من خلال النظر للموضوعات الدراسية من جوانب مختلفة ذهنية  التفكير الجانبيتنمية  •
 تقديم أنشطة علمية متنوعة مرتبطة بخبرات المتعلم وحياته العملية.  •

 مراحل الأنموذج المقترح لتدريس العلوم:
  ( CICMدورة التقصي الثنائية) من خلال الاطلاع على الأدبيات والدراسات التربوية السابقة التي اهتمت بأنموذج   

، وتعرُّف التوجهات المشتركة بينهما؛ تم بناء الأنموذج المقترح، ويتم التدريس من خلال  (DSLMثنائي الموقف)  وأنموذج التّعلم
 هذا الأنموذج المقترح على خمس مراحل وهي على النحو الآتي: 

 تية الإجراءات الآ ، وتتضمن هذه المرحلة والاستعداد  المرحلة الأولى: التهيئة 
 التخطيط   أولا: 

 الآتية: قوم المعلم بالإجراءات يوفيها  
 لاب. التي يجب أن تتحقق في سلوك الط و تحديد الأهداف التعليمية للدرس  -
 تحديد المفاهيم العلمية المتضمنة في الدرس.  -
 الطلاب.طرحها على  ي   تحديد مجموعة من الأسئلة مفتوحة النهاية وبعض القضايا والمشكلات التي يدور حولها الدرس لكي -
 والمشكلات. في التوصل إلى حلول للقضايا    لاب إعداد قائمة بالأنشطة والتجارب المرتبطة بالدرس، والتي تساعد الط -
تجهيز الأدوات ومصادر التعلم )كالرسوم، والجداول، واللوحات، والخرائط، وأجهزة الحاسب الآلي، والشفافيات،   -

 والكتب والمجلات العلمية ...( المطلوبة لتحقيق أهداف الدرس. 
 تنفيذه. وبعد  ،وأثناءه قبل الدرس،   لابإعداد أسئلة التقويم المبدئي والتكويني والنهائي التي سيتم طرحها على الط

التي  و مجموعة من المشكلات والأسئلة مفتوحة النهاية    ح الآتية: طر قوم المعلم بالإجراءات  يوفيها    : الإثارة والتشويق    ثانيا: 
السابقة عن الموضوع باستخدام عرض فيديو أو عرض تقديمي    م، وتحديد معلوماتهلابفي المرحلة السابقة على الط  تم إعدادها

 على الحاسوب مرتبط بموضوع الدرس. 
ثل مشكلة  يم لتعلم موضوع الدرس بعرض الدرس على صورة سؤال أو مهمة أو موقف  هم  واهتمام   لابإثارة دافعية الط .1

 للتفكير، والبحث والتنقيب للتوصل إلى حلول للمشكلات والأسئلة المطروحة. لابحقيقية وواقعية، تدعو الط
 أكثر. للمشكلة المطروحة، والتركيز على مشكلة واحدة أو   لابن الطها تهيئة أذ .2

 تية: المرحلة الثانية: تحديد المشكلة وإبراز جوانب التناقض، وتتضمن هذه المرحلة الإجراءات الآ 
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، ثم تحديد المشكلة  لاب قوم المعلم بطرح الموقف المشكل على الط يتحديد المشكلة في صورة سؤال رئيس: وفيها   .1
 بتفاصيلها. 

 : إبراز جوانب التناقض بالسؤال الرئيس  .2
 . حاول معرفة الجانب المفيد والجانب الضار في المشكلةيشعر الطالب بوجود تناقضات؛ ف يفي هذه المرحلة يجب أن 

 تية: والمشاركة، وتتضمن هذه المرحلة الإجراءات الآ الاستقصاء : الثالثةالمرحلة 
للعديد من التجارب والأنشطة؛ للإجابة عن تساؤلاتهم، ويكون ذلك من خلال العمل في مجموعات    لابتنفيذ الط .1

 صغيرة غير متجانسة. 
 تنفيذ جلسة الحوار المعلم؛ مما ينمي لديهم مهارات التعاون والمشاركة والاتصال.  .2
نشطة في تذكر الخبرات القديمة  من قبل، كما تساعد هذه الأ  م اكتشاف الأفكار والعلاقات التي لم تكن معروفة لديه .3

 وربطها مع الخبرات الجديدة. 
 ، واقتراح الحلول والتفسيرات، واتخاذ القرار. الاستقصاءقوم المعلم بتوجيه التدريس نحو ي .4

 الآتية من خلال الإجراءات   اولً: الًستقصاء
الط  .1 تعمل كل  لاب( ط5-4إلى مجموعات غير متجانسة؛ بحيث تحوي كل مجموعة على )  لاب تقسيم  ؛ بحيث 

مجموعة بصورة متعاونة للقيام بالبحث وجمع البيانات والمعلومات، والهدف من هذه الخطوة الاستفادة من العمل  
 التعاوني. الجماعي 

ممارسة مجموعة من الأنشطة والتجارب للتوصل إلى الحلول، وذلك من خلال  إلى  المجموعة الواحدة    لاب توجيه ط .2
 أدائهم الأنشطة وتقسيم الأدوار فيما بينهم. 

طريقة للوصول إلى المعرفة العلمية من خلال  بوصفها  بالبحث عن الحل، وعلى الملاحظة والتجريب    طلابتوجيه ال  .3
الربط بين المعلومات التي تم جمعها والمعلومات التي توصلوا إليها، وتشجيعهم على استخدام مصادر التعلم المختلفة،  

الإ المكتبة، وتشجيعهم على مشاهدة أشرطة  مثل: استكشاف الموضوع الخات بالتعلم عبر شبكة  أو في  نترنت 
 . همانتباه الفيديو أو جهاز العرض؛ مما يساعد على جذب 

 اقتراح الحلول والتفسيرات ومناقشتها  ثانيا: 
 الآتية: من خلال الإجراءات  

بعرض الحلول التي توصلت إليها المجموعة على بقية الصف، والأساليب التي استخدموها للوصول    لابتوجيه أحد الط .1
 إليها والخطوات المتبعة في ذلك، ومحاولة عرض التفسير العلمي لموضوع الدرس بحيث تأخذ التفسيرات نمط التعميم.

لاحتمالية    ا بصورة جماعية من خلال الحوار والمناقشة، ونظر   لاب مناقشة الحلول والتفسيرات التي توصل إليها الط  .2
وجود اختلاف بين المجموعات حول الحلول المقترحة والأساليب الموصلة لها؛ فإن إجراء مناقشة بين المجموعات قد  

 لكل من الحلول والأساليب المستخدمة.  لاب يؤدي إلى حدوث اتفاق فيما بينهم ويؤدي إلى تعميق فهم الط 
إليه الط .3 الدرس من خلال ما توصل  وربطها بالحلول التي توصلوا    لاب توضيح المفاهيم والتعميمات الموجودة في 

 لاب. إليها، أي أنه يتم هنا إعادة تشكيل المعرفة للط 
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 وتتضمن هذه المرحلة الإجراءات الآتية  القرار، اتخاذ  اختيار أفضل الحلول و  : الرابعةالمرحلة 
وخبراتهم الحياتية التي يكون فيها الجانب المفيد أكثر ظهورا، أو    لاب اقتراح أفضل الحلول من خلال استجابات الط  .1

 المشكل.  ارب الحياة المختلفة والمشابهة لهذا الموقفالتخلص من الجانب الضار تْاما؛ وذلك بتذكر تج
مساعدة المتعلمين على تطبيق ما توصلوا إليه من حلول أو مفاهيم أو استنتاجات في مواقف أخرى مشابهة، وإعطاء   .2

   . الحوار بعضا من خلال جلسة م ومناقشة بعضه وهما تعلم  وا؛ لكي يطبق مالوقت الكافي له
 وتتضمن هذه المرحلة الإجراءات الآتية: التقويم الخامسةالمرحلة 
المرحلة عملية تشخيصية مستمرة؛ حيث  تعتبر   المعلم من معرفة مدى  تهذه  التعليمة كلها؛ مما يمكن  العملية  أثناء  تم 

للخبرات، وتحديد أوجه القصور لتجنبها من خلال استخدام وسائل التقويم المختلفة، كما يتيح للمعلم    لاب اكتساب الط 
تقرير ما إذا كان الطالب قد وصل إلى الأهداف المحددة أم لا، ويحدث التقويم لكل مرحلة من مراحل الأنموذج على طول  

الم التدريسية، والمخطط الآتي يوضح مراحل الأنموذج  التكامل بين أنموذجي دورة  العملية  القائم على  العلوم  لتدريس  قترح 
 : (DSLM( والتّعلم ثنائي الموقف)CICMالتقصي الثنائية) 

 ثانيا: دليل المعلم لتدريس الوحدة المختارة
 اختيار المحتوى العلمي: •

هـ  1446تم اختيار وحدة "المادة والطاقة" من مقرر العلوم للصف الثاني المتوسط، الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي  
 بناء على المبررات الآتية: 

بواقع حياة الطلاب، مثل  يتضمَّ  .1 المرتبطة  والفرعية  المفاهيم الأساسية  من  الوحدة عديدا  والحرارة  ،  المادة ن محتوى هذه 
؛ حيث يتفاعل الطلاب مع هذه الموضوعات في حياتهم اليومية  وتحولات الطاقة،  والطاقة،  وسلوك الموائع،  وتحولات المادة

 وبشكل مستمر؛ مما يؤدّي إلى تنمية مهارات التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي لديهم من خلال هذه الوحدة. 
إمكانية تدريس الوحدة باستخدام الأنموذج المقترح القائم على التكامل بين أنموذج دورة التقصي الثنائية وأنموذج   .2

 التَّعلم ثنائي الموقف؛ نظرا لاحتوائها على موضوعات يمكن صياغتها في صورة مهمات ومشكلات تحتاج إلى حل.  
تتضمَّن الوحدة العديد من التجارب والأنشطة العلمية التي يقوم الطلاب بأدائها، ويمكن من خلالها تنمية مهارات   .3

 التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي. 
 ن الوحدة مواقف تعليميَّة تحتاج إلى فهم وتفسير وتحليل وتركيب، وتقويم، وحل للمشكلات. تتضمَّ 4 .4
من الأنشطة التي تساعد الطلاب على اكتشاف المعرفة بأنفسهم، بالإضافة إلى إمكانية    دٍ يمكن إثراء الوحدة بعد .5

الربط بين الجانب المعرفي والجانب العلمي التطبيقي في هذه الوحدة؛ مما يجعل الطالب أكثر نشاطا وفاعليَّة أثناء  
 التعلُّم، ومن ثم يصبح التعلم ذا معنى. 

؛ مما قد يساعد على استخدام الأنموذج المقترح وتطبيقه بشكل أكبر؛ مما قد  مناسب جدا زمن تدريس الوحدة   .6
 يساعد على تنمية مهارات التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي لدى الطلاب. 

 إجراء التحليل لمحتوى المادَّة العلميَّة:
( تحليل المحتوى بأنه: "أحد أساليب البحث العلمي التي تهدف إلى الوصف الموضوعي والمنظَّم  2004عرفَّ طعيمة )

 (. 76والكمي للمضمون الظاهر والصريح للمادة المراد تحليلها")ت.



 ... أنموذج مقترح لتدريس العلوم قائم على التكامل 

 أ.د. ناصر الشهراني                                                                                              محمد صلوي د. 

 مجلة الجمعية السعودية العلمية للمعلم 2026 نايري( 1( العدد )3المجلد ) 68 
 للمعلم

 تحديد الهدف من تحليل محتوى الوحدة:   .1
تهدف عملية تحليل وحدة "المادة والطاقة" إلى استخراج قائمة بالمفاهيم العلمية الواردة في الوحدة، وذلك للاستفادة منها  
إلى   بالإضافة  المقترح،  الأنموذج  باستخدام  الطالب  وكراسة  المعلم،  دليل  وإعداد  للدروس،  السلوكية  الأهداف  صياغة  في 

 ث.  الاستفادة منها في إعداد أدوات البح
 تحديد وحدة تحليل الوحدة:  .2
تمَّ اختيار الفقرات المستقلة باعتبارها وحدة لتحليل الوحدة الدراسية المختارة بحيث تحتوي كل فقرة على مجموعة من     

الفصل   المتوسط  الثاني  للصف  العلوم  مقرَّر  من  "المادة والطاقة"  بتحليل محتوى وحدة  الباحث  قام  وقد  العلمية،  المفاهيم 
( بأنها "عملية عقلية يتم  2014ذلك التعريف للمفاهيم العلمية التي عَرَّفها مصطفى )الدراسي الأول في ضوء المفاهيم، وك

عن طريقها تجريد مجموعة من الصفات أو الملاحظات أو الحقائق المشتركة لشيء أو حدث أو عملية أو لمجموعة من الأشياء  
 ارد في كتاب العلوم للصف الثاني المتوسط. أو الأحداث أو العمليات"، وكذلك الدلالة اللفظية لكل مفهوم حسب ما هو و 

 تحديد فئات تحليل الوحدة:  .3
 تم تحليل الفقرات المستقلة، واستخراج ما بها من المفاهيم العلمية. 

 حساب صدق تحليل محتوى الوحدة:  .4
 ( صدق التحليل بأنه "الحكم على صحَّة التحليل في ضوء التعريفات الإجرائيَّة كمعيار للتحليل". 2005عرف فتح الله )

، مرتبة حســب ( نة )اسم المفهوم والدلالة اللفظية له العلمية متضم    بالمفاهيم وللتأكد من صدق التحليل تم عرض قائمة  
" من مقرر العلوم للصف الثاني المتوسط على مجموعة من المحكمين المتخصصين في مجال  المادة والطاقة ورودها في وحدة "

المناهج وطرق تدريس العلوم من أعضاء هيئة التدريس ببعض الجامعات السعودية، بالإضافة إلى عدد من مشرفي ومعلمي  
المتوسطة، وطُ  للمفاهيم  العلوم بالمرحلة  اللفظية  الدلالة  إبداء آرائهم وملاحظاتهم واقتراحاتهم حول مدى صحة  لب منهم 

القائمة لجميع   القائمة، ومدى شمولية  المختا  المفاهيمالواردة في  الوحدة  آراء  الواردة في  التعديلات في ضوء  إجراء  رة، وتم 
الفئة الخاصة   التابعة لها، وتغيير  التحليل  الفقرات لتتناسب مع فئة  المحكمين وملاحظاتهم؛ حيث تم تعديل صياغة بعض 

 . لبعض الفقرات، وبذلك تم وضع القائمة في صورتها النهائية 
 حساب ثبات تحليل محتوى الوحدة:  .5

معامل الاتفاق بين تحليلين لنفس المحتوى بنفس التعريفات الإجرائية، سواء    : نه بأ ( ثبات التحليل  ۲۰۰5عرف فتح الله )
 بالتحليلين شخصان مختلفان. قام بالتحليلين شخص واحد في زمنين متباعدين، أو قام 

ولحساب ثبات نتائج التحليل قام الباحث بتحليل محتوى الوحدة المعنية للمرة الأولى ثم طلب من أحد معلمي العلوم  
للصف الثاني المتوسط أن يقوم بإجراء التحليل للوحدة نفسها دون الرجوع إلى التحليل السابق؛ وذلك للتحقق من ثبات  

 ". Holistتم حساب ثبات التحليل بتحديد نسبة الاتفاق بين التحليلين باستخدام معادلة هولستي "  التحليل، وقد

 R= 
2(C12) 
C1+C2 

R .معامل الثبات أو معامل الاتفاق : 
C12 .عدد المفردات التي يتفق عليها المحلِّّلان : 

:C1+C2  عدد المفردات التي نتجت عن التحليل الأول والثاني 
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 نتائج حساب ثبات تحليل المحتوى لوحدة "المادة والطاقة" من مقرَّر العلوم للصف الثاني المتوسط :1جدول 

 
 تحليل المحتوى

 نتائج عملية تحليل المحتوى

 معامل الثبات  نقاط الاختلاف  نقاط الاتفاق  التحليل الثاني  التحليل الأول
 0,96 2 27 27 29 المفاهيم 

ا ثبات  1لجدول )ويتضح من  يتميز بمعامل  الباحث  التحليل الذي قام به  التحليل يدل على أنَّ  (: أنَّ معامل ثبات 
 (. 2014( )دليو، 0,80، ويعُدّ الثبات مقبولًا إذا تجاوز )(0,96مقبول، حيث بلغ معامل الثبات ) 

وقد تم عرض محتوى دليل المعلم في صورته الأولية على مجموعة من المحكمين المتخصصين في مجال المناهج وطرق تدريس  
العلوم من أعضاء هيئة التدريس ببعض الجامعات السعودية، بالإضافة إلى عدد من مشرفي ومعلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة؛  

المتبعة في الدليل، وسلامة وصياغة الأهداف التعليمية، مع ملاءمة كل    راءات وذلك لإبداء آرائهم وملاحظاتهم حول الإج 
القائم على التكامل بين  لتدريس العلوم    جانب اتفاق صياغة الوحدة مع الأنموذج المقترح  إلى  درس للأهداف المحددة له، 

لعلمي لأنشطة التعلم، وصحة المعلومات  ومدى صحة المحتوى ا  أنموذج دورة التقصي الثنائية وأنموذج التَّعلم ثنائي الموقف
ملاءمة أسئلة التقويم لقياس الأهداف، وقد أشار بعض المحكمين إلى ضرورة إجراء    إلىالعلمية الواردة بالدليل، بالإضافة  

م، وإضافة قائمة بالمواد والأدوات في هذه الوحدة،  ومنها: تعريف أهم المصطلحات الواردة في البحث للمعلّ   ، بعض التعديلات
وإضافة جدول الأنشطة التعليمية المستخدمة في الوحدة، وتم إجراء التعديلات التي رأى المحكمون ضرورة إجرائها؛ ليكون  

 . م في صورته النهائية قابلا للتطبيق على عينة البحثمحتوى دليل المعلّ 
 صياغة دليل المعلم •

تم صياغة دليل المعلم، وعرضه في صورته الأولية على مجموعة من المحكمين المتخصصين لإبداء ملاحظاتهم حول وضوح  
التوجيهات، وسلامة صياغة أهداف التعلم، مع ملاءمة كل درس للأهداف المحددة له، إلى جانب مناسبة صياغة الوحدة  

أنموذج دورة التقصي الثنائية وأنموذج التَّعلم ثنائي الموقف، وصحة المعلومات العلمية  التكامل بين  بالأنموذج المقترح القائم على  
الواردة بالدليل، بالإضافة إلى ملاءمة أسئلة التقويم لقياس الأهداف، ثم أجريت التعديلات التي رأى المحكمون ضرورة إجرائها؛  

 حث، وقد تضمن الدليل ما يأتي: ينة البليكون دليل المعلم في صورته النهائية، قابلا للتطبيق على ع 
 . DSLM علم ثنائي الموقف والتَّ  CICM  الثنائية  أنموذجي دورة التقصي الأنموذج المقترح القائم على التكامل بين   .1
 . علم المستخدمة في تنفيذ الأنموذج المقترح مصادر التعليم والتَّ  .2
 . دور المعلم في تعليم العلوم وفقا للأنموذج المقترح .3
 . علم وفقا للأنموذج المقترحدور المتعلم في التَّ  .4
 . طرق وأساليب تقويم التعلم وفقا للأنموذج المقترح  .5
 مهارات التفكير الجانبي المراد تنميتها من خلال الأنموذج المقترح.   .6
 التحيزات المعرفية المراد خفضها من خلال الأنموذج المقترح.  .7
 والأهداف العامة لتدريس وحدة "المادة والطاقة".  .8
 (. المادة والطاقةالخطة الزمنية لتدريس وحدة ) .9

 تحضير دروس وحدة )المادة والطاقة( باستخدام الأنموذج المقترح.   .10
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 ثالثا: كراسة الطالب في وحدة "المادة والطاقة" من كتاب العلوم للصف الثاني المتوسط 
أنموذج دورة التقصي الثنائية وأنموذج التَّعلم  الطالب في ضوء الأنموذج المقترح القائم على التكامل بين    كراسةإعداد    تمَّ 

 . مكملا لدليل المعلّم اجزء  الكراسة ه عد هذت، و ثنائي الموقف
أنموذج دورة التقصي الثنائية  التكامل بين    على  عرض الأنشطة الخاصة بكل درس وفقًا لمراحل الأنموذج المقترح القائم .1

   وأنموذج التَّعلم ثنائي الموقف.
 ". المادة والطاقة أوراق التقويم الخاصة بكل درس من دروس وحدة " .2
الأوليَّة على مجموعة من المحكمين المتخصصين في مجال المناهج وطرق تدريس العلوم من    ا في صورته  الكراسة عرض    وتمَّ 

أعضاء هيئة التدريس ببعض الجامعات السعودية، بالإضافة إلى عدد من مشرفي ومعلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة؛ وذلك  
مع الأنموذج المقترح، ومدى    ا، وتكاملهالكراسة، ومدى ترابط  الكراسةلإبداء آرائهم وملاحظاتهم حول الإجراءات المتبعة في  

صحة المحتوى العلمي لأنشطة التعلم، بالإضافة إلى مدى مناسبة الأنشطة لمستوى الطلاب، وملاءمة أسئلة التقويم لقياس  
،  الجانبي المراد تنميتها مهارات التفكير    الأهداف، وقد أشار بعض المحكمين إلى ضرورة إجراء بعض التعديلات، ومنها: تحديد 

التعليميَّة، وكذلك    من خلال الأنموذج المقترح، وتعريف كلّ منها وتعديل بعض الأنشطةخفضها  المراد    والتحيزات المعرفية 
التعديل اللغوي، ثم إجراء التعديلات التي رأى المحكمون ضرورة إجرائها، ليكون المحتوى بكراسة الطالب في صورتها النهائيَّة  

 قابلا للتطبيق على عينة البحث. 
 أدوات الدراسة رابعا: 

 : لجمع البيانات الخاصة بالبحث قام الباحث بإعداد الأدوات الآتية
التفكير   .1 مهارات  في  اختبار  والمتمثل  المتوسط  الثاني  للصف  العلوم  مقرر  من  والطاقة"  "المادة  وحدة  في  الجانبي 

 . المستويات الآتية: )توليد إدراكات جديدة، وتوليد مفاهيم جديدة، وتوليد أفكار جديدة( 
مقياس التحيز المعرفي وقد اقتصر البحث الحالي على الأبعاد الآتية: )القفز إلى الاستنتاجات، وجمود المعتقدات،   .2

 . والانتباه للمهددات، والعزو الخارجي(

 أولً : إعداد اختبار التفكير الجانبي

 تحديد الهدف من الًختبار:  .1
هدف الاختبار إلى قياس مهارات التفكير الجانبي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في وحدة "المادة والطاقة" من مقرر  

 العلوم للصف الثاني المتوسط الفصل الدراسي الأول. 

 تحديد مهارات التفكير الجانبي:  .2
  ؛ الشيباوي، 2020بعد اطِّّلاع الباحث على عديدٍ من الدِّراسَات السابقة، مثل دراسات كلٍّ من: )خلف الله ونصر،

تم تحديد مهارات التفكير الجانبي المتضمَّنة ثلاث مهارات،    ،((Faizah,2017; Lamb, A.& Vallett,2015  ؛ 2018
 هي: توليد إدراكات جديدة، وتوليد مفاهيم جديدة، وتوليد أفكار جديدة. 

 تصميم أسئلة الًختبار:  .3
تَّْت صياغة أسئلة الاختبار صياغة أولية؛ إذ تكون الاختبار من ثلاثة أجزاء، كل جزء يتبع مهارة من مهارات التفكير  

( سؤالا، كل جزء  24( أسئلة، أي أن مجموع الأسئلة في اختبار مهارات التفكير الجانبي هي )8الجانبي، ويتضمّن كل جزء )
ق يتم  التي  المهارة  تتطلبه  مفاتيح تصحيح لكل جزء من أجزاء  مصمم حسب ما  ياسها من خلال هذا الجزء، وتم تحديد 
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الاختبار للاعتماد عليه في تصحيح الأسئلة المتضمّنة في هذه الأجزاء باستثناء الأسئلة المتعلقة بمهارة توليد أفكار جديدة؛  
 حيث إن هذه الأسئلة مقالية وتعتمد على ما يقدمه الطالب من أفكار في الإجابة عليها.  

 صياغة تعليمات الًختبار:  .4
تَّْت صياغة تعليمات الاختبار لطلاب الصف الثاني المتوسط؛ لتوضيح طريقة الإجابة عن أسئلة الاختبار، مع مراعاة  
الوضوح والبساطة في الصياغة، وتوضيح الهدف من الاختبار، كما تمَّ تحديد عدد مفردات الاختبار، وتوجيه الطلاب إلى  

 الزمن المحدَّد للاختبار. أهميَّة الإجابة عن مفردات الاختبار، وكذلك 
 صدق الًختبار وثباته: 

 قياس الصدق  . أ
د من صدق محتوى الاختبار، تم عرضه على مجموعة من المحكمين المتخصــصـــين في مجال المناهج  وللتأكُّ صدق المحتوى : 

وطرق تدريس العلوم من أعضاء هيئة التدريس ببعض الجامعات السعودية، بالإضافة إلى عدد من مشرفي ومعلمي العلوم  
ليمات والدقة العلمية والصحة اللغوية لمفردات الاختبار  بالمرحلة المتوسطة؛ وذلك لإبداء آرائهم وملاحظاتهم حول وضـــوح التع 

، إلى جانب ملاءمة أسئلة الاختبار لمستوى  سؤال ومناسبة كل سؤال للمهارة التي يقيسها، وملاءمة البدائل المقترحة لكل  
بار؛ وذلك للتأكد من دقة صياغة الأسئلة  الاخت  أسئلةالصف الثاني المتوسط، وإضافة ما قد يرونه من تعديلات على    طلاب

أو إضافة أي    يرون ضرورة حذفه  سؤال وصحتها ووضوح تعليمات الاختبار، كما طلب من السادة المحكمين حذف أي  
 . يرون ضرورة إضافته للاختبار، وقد قام الباحث بدراسة آراء المحكمين وملاحظاتهم  سؤال

 صدق الًتساق الداخلي للاختبار:  . ب
للبعد الذي  ( سؤالا، والدرجة الكلية  24تم حساب الصدق الداخلي بين كل سؤال من أسئلة الاختبار البالغ عددها )

قوة العلاقة الارتباطيَّة بين أسئلة الاختبار والدرجة الكليَّة للاختبار،  باستخدام معامل ارتباط بيرسون، الذي يقيس    تنتمي إليه
 (.  0,01(، وجميعها دالة عند مستوى )0,793(، )0,400وقد تراوحت قيم معاملات الارتباط بين )

 حساب معامل ثبات الًختبارج. 
 اختبار مهارات التفكير الجانبي معاملات ثبات   :2جدول 

 McDonald's ω Cronbach's α Guttman's λ2 أبعاد الًختبار

 0.926 0.911 0.910 جديدة  إدراكاتتوليد 
 0.953 0.949 0.937 توليد مفاهيم جديدة 

 0.945 0.938 0.927 فكار جديدة أتوليد 
 2,824 2,798 2,774 الاختبار ككل
أن جميع قيم معامل الثبات لأبعاد اختبار مهارات التفكير الجانبي، والاختبار ككل مرتفعة،    ( 2رقم )   يتضح من الجدول 

 مما يدل على الاختبار على قدر كبير من الثبات. 
 ثانيا: مقياس التحيز المعرفي 

 أعُدّ مقياس التحيز المعرفي وفقا للخطوات الآتية: 
 التحيز المعرفي:  مقياس تحديد الهدف من   .1

 هدف هذا المقياس إلى معرفة درجة التحيز المعرفي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط .
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 مصادر بناء المقياس: .2
بإجراء مسح لعدد من المقاييس العربية والأجنبية المنشورة فيما يخص  تم بناء المقياس بالاطلاع على الدراسات السابقة، و

التحيزات المعرفية مثل بحوث كل من   ؛  2015والعاني،    ؛(Van der Gaag et.,2013)  ؛(Andreas, 2017قياس 
(  & Peters; Mortiz, Schwannauer, Wiseman, Greenwood, Scott, Beckو  ( 2017والحموري 

Garety, 2014)  , أبعاد أربعة  المتوسطة   وتم تحديد  المرحلة  التي تم استخدامها في    تتناسب مع  المعرفية  التحيزات  لقياس 
البحث الحالي وهي: القفز إلى الاستنتاجات، وجمود المعتقدات، والانتباه للتهديدات، والعزو الخارجي، وجميع العبارات تقيس  

 المعرفية، وقد روعي أن يكون خاصا بالتحيز المعرفي نحو التفكير الجانبي.  التحيزات 
 بناء المقياس:  .3

( عبارة موزعة على أبعاد التحيز المعرفي الأربعة، وقد تم اختيار مقياس ليكارت  24تكون المقياس في صورته الأولية ) 
لا    – نادرا    –أحيانا    – غالبا    – الخماسي المتدرج لتحديد الاستجابة عن كل عبارة وفقا للبدائل الآتية: تنطبق علىّ تْاما  

 تنطبق علىّ أبدا. 

حُدّد الهدف من المقياس، ووُضحت طريقة الإجابة عن الفقرات، وعُرض مثال يوضّح   صياغة تعليمات المقياس:  .4
 كيفية الإجابة، وقد دعا الباحث إلى أهمية 

 صدق المقياس وثباته: 
 التحقق من الصدق الظاهري للمقياس:  

تم عرض عبارات المقياس على الطلاب وسألت كل طالب من الطلاب عن المقصود من العبارات وفي ضوء ذلك تم  
التعديل في العبارات بناءً على فهم الطالب المقصود من العبارة، ومن ثَمَّ تم عرض المقياس على نفس محكمي مواد البحث  

ة عباراته لقياس التحيزات المعرفية لدى طلاب الصف الثاني المتوسط،  واختبار مهارات التفكير الجانبي للتحقق من مدى ملاءم 
والتأكد من السلامة اللغوية والعلمية لعباراته، ووضوح تعليماته، وقد كانت أبرز التعديلات تتعلق بتعديل بعض الصياغات  

 اللغوية والعلمية، وإضافة وحذف بعض العبارات مثل: 
(، لتصبح العبارة أتجنب الاهتمام بالمعلومات التي من شأنها تغير تفكيري، لتصبح  8استبدال )تغير( بـــ)تغيير( الفقرة) .1

 العبارة أتجنب الاهتمام بالمعلومات التي من شأنها تغيير تفكيري. 

( بإضافة كلمة فقط، أعتقد أن كل موقف أواجهه له تفسير واحد، لتصبح العبارة أعتقد  10تعديل صياغة العبارة ) .2
 أن كل موقف أواجهه له تفسير واحد فقط. 

( لعدم مناسبتها، والتي تنص على )أبقى متيقظا وعدم اطلاع الآخرين على ما أفكر به( بـــــــــــــــ)لا 17حذف العبارة ) .3
 أسمح لأحد بالاطلاع على أفكاري(. 

( لعدم مناسبتها، والتي تنص على )أشعر أنني منبوذ من الآخرين( بـــــــــــ) أرى أن الحظ يلعب  21حذف العبارة ) .4
 دورا كبيرا في تحقيق أهدافي(. 

 التحقق من صدق الًتساق الداخلي للمقياس:
الاتساق الداخلي للمقياس: قام الباحث بحساب معامل الارتباط بين العبارات والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه،  

 :  على النحو الآتيوكانت النتائج 
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 . معاملات ارتباط عبارات التحيز المعرفي بالدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه :   3 جدول

 0.01**دال عند  
، فيما عدا العبارة الأولى  إليه  وجود ارتباط موجب دال بين العبارات والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي  الجدوليتضح من  

 من البعد الأول "القفز إلى الاستنتاجات"، وهذا يعني الاتساق بين العبارات والبعد. 
وكانت    للتحقق من البناء النظري للمقياس )أربعة أبعاد بمتغير كامن واحد(،  التوكيدي استخدم الباحث الصدق العاملي  

 : على النحو الآتي النتائج 
 لمناسبة العينة للتحليل العاملي  KMOأولكن -ماير- نتائج اختبار كايزر :4جدول 

 القيمة  العبارات  القيمة  العبارات 
1 0.344 13 0.565 
2 0.792 14 0.854 
3 0.705 15 0.818 
4 0.696 16 0.815 
5 0.716 17 0.709 
6 0.653 18 0.642 
7 0.867 19 0.877 
8 0.904 20 0.834 
9 0.762 21 0.805 

10 0.647 22 0.630 
11 0.650 23 0.529 
12 0.653 24 0.823 

 ، وهذا يعني مناسبة حجم العينة للتحليل العاملي 0.51تزيد عن  KMO( أن قيم اختبار 3يتضح من الجدول رقم )
 ب.التحقق من ثبات مقياس التحيز المعرفي:  

 معامل الًرتباط العبارة  معامل الًرتباط العبارة  الأبعاد

 القفز إلى الاستنتاجات
1 0.317 4 0.862 ** 
2 0.887 ** 5 0.831 ** 
3 0.903 ** 6 0.826 ** 

 جمود المعتقدات
7 0.899 ** 10 0.845 ** 
8 0.895 ** 11 0.905 ** 
9 0.940 ** 12 0.893 ** 

 الانتباه للتهديدات
13 0.750 ** 16 0.822 ** 
14 0.825 ** 17 0.839 ** 
15 0.922 ** 18 0.874 ** 

 العزو الخارجي 
19 0.814 ** 22 0.817 ** 
20 0.924 ** 23 0.788 ** 
21 0.927 ** 24 0.822 ** 
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معامل   الباحث  وجيتماناستخدم  وألفا كرونباخ،  أوميجا،  ماكدونلز  الثانية، -ثبات  ثبات    امؤشر بوفها    المعادلة  على 
 : على النحو الآتي المقياس، وكانت النتائج 

 - ثبات ماكدونلز أوميجا، وألفا كرونباخ، وجيتمانمعامل  :  5جدول 
 McDonald's ω Cronbach's α Guttman's λ2 أبعاد المقياس

 0.886 0.858 0.863 القفز إلى الاستنتاجات
 0.951 0.948 0.932 جمود المعتقدات

 0.914 0.908 0.892 الانتباه للمهددات 
 0.906 0.897 0.879 العزو الخارجي 
 0.975 0.97 0.969 المقياس ككل 

 بدرجة جيدة من الثبات  التحيز المعرفي تْتع مقياس  (5رقم ) يتضح من الجدول 
 نتائج الدراسة ومناقشتها 

 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول للبحث: 
الأنموذج المقترح في تدريس العلوم القائم على التكامل  ما للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث الذي نصَّ على:" 

الثنائية  التقصي  دورة  أنموذجي  الموقف  (ICIM)بين  ثنائي  ؟  (DSLM)والتعلم  والبحوث    تمَّ "  الأدبيات  على  الاطلاع 
  والدِّراسَات السابقة ذات العلاقة بنماذج دورة التقصي الثنائية والتَّعلم ثنائي الموقف، كما تمَّ تصميم الأنموذج المقترح في صورته 

نموذجي دورة التقصي  الأوليَّة، وبعد عرضه على المحكمين والإفادة من آرائهم، أصبح الأنموذج المقترح القائم على التكامل بين أ 
 ائيَّة قابلا للتطبيق؛ حيث اشتمَّل على المراحل الآتية:  في صورته النه (DSLM)والتعلم ثنائي الموقف (ICIM)الثنائية
 . والاستعداد التهيئة  .1

 . تحديد المشكلة وإبراز جوانب التناقض .2

 . والمشاركة الاستقصاء .3

 . القراراتخاذ اختيار أفضل الحلول و  .4

 . التقويم .5
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  دورة التقصي الثنائيةمراحل الأنموذج المقترح لتدريس العلوم القائم على التكامل بين أنموذجي    يوضح الشكل التالي 

(CICM) والتّعلم ثنائي الموقف  (DSLM): 

 
مراحل الأنموذج المقترح لتدريس العلوم القائم على التكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائية  (: يوضح 1شكل)

(CICM)  والتّعلم ثنائي الموقف (DSLM.) )إعداد الباحث( 
 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني والتحقق من صحة الفرض الأول للبحث: 

،كما  ؟ نصَّ السؤال على "ما أثر الأنموذج المقترح في تنمية مهارات التفكير الجانبي لدى طلاب الصف الثاني المتوسط
الفرض الأول على: "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب في المجموعة التجريبية والضابطة    نصَّ 

 في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الجانبي". ولاختبار صحة هذا الفرض اتبع الباحث الخطوات الآتية: 
 أولً: التحقق من طبيعة بيانات الطلاب في اختبار التفكير الجانبي 

 : على النحو الآتي ويلك، وكانت النتائج -سيمنروف، وشابيرو  - استخدم الباحث اختباري الاعتدالية كولمجروف
 بعد التجربة   نتائج اختباري اعتدالية توزيع بيانات المجموعتين في اختبار التفكير الجانبي :6جدول 

 المجموعة  أبعاد الاختبار
aSmirnov-Kolmogorov Shapiro-Wilk 

درجات  القيمة 
 الحرية 

مستوى 
 الدلالة 

 القيمة 
درجات 

 الحرية 

مستوى 
 الدلالة 

توليد إدراكات  
 جديدة 

 0.006 40 0.916 0.009 40 0.163 التجريبية 
 0.000 30 0.732 0.000 30 0.308 الضابطة 

توليد مفاهيم  
 جديدة 

 0.119 40 0.956 0.105 40 0.127 التجريبية 
 0.000 30 0.682 0.000 30 0.375 الضابطة 

توليد أفكار 
 جديدة 

 0.000 40 0.602 0.000 40 0.410 التجريبية 
 0.003 30 0.879 0.023 30 0.173 الضابطة 

التفكير الجانبي 
 ككل

 0.733 40 0.981 ,.*200 40 0.098 التجريبية 
 0.017 30 0.912 ,.*200 30 0.129 الضابطة 
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( دلالة قيم اختباري الاعتدالية لبيانات معظم المتغيرات، ومن ثم فالبيانات في أغلبها لا تتبع  6يتضح من الجدول رقم )
 التوزيع الطبيعي، ولذلك يتحتم على الباحث استخدام الاختبارات الإحصائية اللابارامترية. 

 ثانيا: التحقق من صحة الفرض  
الباحث اختبار مان المتغيرات استخدم  بيانات  توزيع  اعتدالية  وكانت    ،Mann-Whitney Testويتني  -نظرا لعدم 

 : على النحو الآتي النتائج 
 ويتني للفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التفكير الجانبي - مان  نتائج اختبار :7جدول 

المتغيرات 
 التابعة 

المتغير 
المستقل  
 )المجموعة(

 العدد 
متوسط 

 الرتب 
 مجموع الرتب 

Mann-

Whitney U 
مستوى  ذ

 الدلالة 
حجم الأثر 

d* 

مستوى 
حجم  
 الأثر 

توليد 
إدراكات  

 جديدة 

 1084.00 27.10 40 الضابطة 
 كبير 0.993 0.01 4.052 264

 1401.00 46.70 30 التجريبية 

توليد 
مفاهيم  
 جديدة 

 1048.00 26.20 40 الضابطة 
 كبير 1.100 0.01 4.493 228

 1437.00 47.90 30 التجريبية 

توليد 
أفكار 
 جديدة 

 1048.00 26.20 40 الضابطة 
 كبير 1.118 0.01 4.565 228

 1437.00 47.90 30 التجريبية 

التفكير 
الجانبي 
 ككل

 983.00 24.58 40 الضابطة 
 كبير 1.277 0.01 5.214 163

 1502.00 50.07 30 التجريبية 

*)]2n1(df) √(n )/[√2+n1d*=z(n  ،( 2013)سكران 

(، وكان مستوى  4.493،  4.052حيث تراوحت قيمة "ذ" بين )  ؛( وجود فروق دالة إحصائيا 7يتضح من الجدول رقم )
، وهذا يشير إلى فروق إحصائية بين متوسط رتب درجات الطلاب في التفكير الجانبي لدى المجموعتين  0.05الدلالة أكبر من  

دى المجموعتين،  الضابطة والتجريبية، ولتحديد اتجاه الفروق فقد تم حساب الوسيط لدرجات الطلاب في التفكير الجانبي ل
حيث إن الدلالة الإحصائية غير كافية لإثبات جوهرية    ؛لكوهن   "d"ولتأكيد فاعلية هذ النموذج تم حساب حجم الأثر  

( وجود حجم أثر كبير للنموذج المقترح على أبعاد التفكير الجانبي ودرجته  7الفروق بين المجموعتين، ويتضح من الجدول رقم )
  d(، إلى أن حدود حجم الأثر  2013(، وأشار سكران )1.277،  0.993جم الأثر بين )حيث امتدت قيم ح  ؛الكلية

 كبير(.   0.8متوسط،   0.5، صغير، 0.2لكوهن )
 قيم وسيط الدرجات في التفكير الجانبي لدى المجموعتين التجريبية والضابطة.  :8جدول 

 الوسيط  المتغير المستقل )المجموعة(  المتغيرات التابعة 

 توليد إدراكات جديدة 
 3 الضابطة 

 8 التجريبية 

 توليد مفاهيم جديدة 
 3 الضابطة 

 8 التجريبية 

 4 الضابطة  توليد أفكار جديدة 
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 الوسيط  المتغير المستقل )المجموعة(  المتغيرات التابعة 

 8 التجريبية 

 التفكير الجانبي ككل
 12 الضابطة 

 16 التجريبية 

( أن وسيط المجموعة التجريبية في أبعاد التفكير الجانبي ودرجته الكلية أكبر من وسيط المجموعة  8يتضح من الجدول رقم )
 الضابطة، وهذا يعني أن الفروق كانت لصالح المجموعة التجريبية. وهذا يعني الأثر الإيجابي للنموذج المقترح. 

 النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث والتحقق من صحة الفرض الثاني للبحث: 

الفرض    نصَّ ، كما  ؟أثر الأنموذج المقترح في خفض التحيز المعرفي لدى طلاب الصف الثاني المتوسطما  نصَّ السؤال على "
على:"لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب في المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق    الثاني 

 ". ولاختبار صحة هذا الفرض اتبع الباحث الخطوات الآتية: لمقياس التحيز المعرفي البعدي 
 مقياس التحيز المعرفي أولً: التحقق من طبيعة بيانات الطلاب في  

 : على النحو الآتي ويلك، وكانت النتائج -سيمنروف، وشابيرو  - استخدم الباحث اختباري الاعتدالية كولمجروف
 التجريبية والضابطة على مقياس التحيز المعرفي  نتائج اختباري اعتدالية توزيع بيانات المجموعتين: 9جدول 

 المجموعة  أبعاد المقياس 
aSmirnov-Kolmogorov Shapiro-Wilk 

 درجات الحرية  القيمة 
مستوى 
 الدلالة 

 درجات الحرية  القيمة 
مستوى 
 الدلالة 

القفز إلى  
 الاستنتاجات 

 0.340 34 0.931 ,.*200 34 0.112 التجريبية 
 0.120 32 0.947 024. 32 0.167 الضابطة 

 جمود المعتقدات
 0.227 34 0.959 ,.*200 34 0.101 التجريبية 
 0.012 32 0.912 084. 32 0.145 الضابطة 

 الانتباه للتهديدات
 0.276 34 0.962 ,.*200 34 0.084 التجريبية 
 0.262 32 0.952 016. 32 0.173 الضابطة 

 العزو الخارجي 
 0.157 34 0.954 ,.*200 34 0.107 التجريبية 
 0.428 32 0.967 ,.*200 32 0.166 الضابطة 

 المقياس ككل 
 0.941 34 0.986 ,.*200 34 0.077 التجريبية 
 0.204 32 0.955 ,.*200 32 0.114 الضابطة 

( عدم دلالة قيمة اختباري الاعتدالية، وهذا يعني تطابق توزيع البيانات مع التوزيع الاعتدالي  9يتضح من الجدول رقم )
 مما يسمح للباحث باستخدام اختبار "ت" كإحصاء بارامتري، للمقارنة بين المجموعتين في التحيز المعرفي بعد إجراء التجربة. 

 ثانيا: التحقق من صحة الفرض  
الباحث اختبار مان المتغيرات استخدم  بيانات  توزيع  اعتدالية  وكانت    ،Mann-Whitney Testويتني  -نظرا لعدم 

 النتائج على النحو الآتي: 
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 : نتائج اختبار "ت" للفروق في التحيز المعرفي لدى المجموعتين بعد إجراء التجربة 10جدول 
المتغيرات 

 التابعة 
المتغير  
 المستقل

 العدد 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 قيمة "ت"
مستوى 
 الدلالة 

حجم الأثر 
d* 

مستوى 
 حجم الأثر

القفز إلى  
 الاستنتاجات 

 5.146 4.47253 18.7647 34 الضابطة 
 كبير 1.26 0.01 

 2.52408 14.1250 32 التجريبية 
جمود  

 المعتقدات 
 4.310 5.78861 20.6471 34 الضابطة 

 
 كبير 1.056 0.01

 2.45935 15.8750 32 التجريبية 
الانتباه  

 للتهديدات
 3.826 5.49777 19.6765 34 الضابطة 

 
 كبير 0.937 0.01

 3.47746 15.3125 32 التجريبية 
العزو 
 الخارجي 

 2.691 7.03803 16.2647 34 الضابطة 
 

 متوسط  0.66 0.01
 3.57396 12.5313 32 التجريبية 

 المقياس ككل 
 16.05838 75.3529 34 الضابطة 

 كبير 1.359 0.01 5.546
 8.04467 57.8438 32 التجريبية 

( دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التحيز المعرفي بأبعاده المختلفة بعد  10يتضح من الجدول رقم )
(، وهذا يعني وجود تأثير للتجربة من خلال  0.05إجراء التجربة؛ حيث كان مستوى الدلالة لقيم "ت" جميعها أصغر من ) 

موعة الضابطة من الناحية الحسابية، ولكن من جانب التحسن فقد كان لصالح  النموذج المقترح. وكانت الفروق لصالح المج
لكوهن،    "d"ولتأكيد فاعلية هذ النموذج تم حساب حجم الأثر المجموعة التجريبية؛ حيث إن التحيز المعرفي مفهوم سلبي. 

( وجود حجم  10ن الجدول رقم ) يتضح محيث إن الدلالة الإحصائية غير كافية لإثبات جوهرية الفروق بين المجموعتين، و 
 . ( 1.359،  0.660حيث امتدت قيم حجم الأثر بين ) ؛ ودرجته الكلية التحيز المعرفي أثر كبير للنموذج المقترح على أبعاد 

 قيم وسيط الدرجات في التحيز المعرفي لدى المجموعتين التجريبية والضابطة  :11جدول 
 الوسيط  المتغير المستقل )المجموعة(  المتغيرات التابعة 

 القفز إلى الاستنتاجات
 19 الضابطة 

 15 التجريبية 

 جمود المعتقدات
 20 الضابطة 

 16 التجريبية 

 الانتباه للتهديدات
 19 الضابطة 

 16 التجريبية 

 العزو الخارجي 
 16 الضابطة 
 11 التجريبية 

 المقياس ككل 
 74 الضابطة 

 59 التجريبية 

( أن وسيط المجموعة التجريبية في أبعاد التحيز المعرفي ودرجته الكلية أصغر من وسيط المجموعة  11يتضح من الجدول رقم )
وهذا يشير إلى أن الفروق لصالح المجموعة الضابطة من الناحية الحسابية، ولكن من جانب التحسن فقد كان  الضابطة،  

 ، وهذا يعني الأثر الإيجابي للنموذج المقترح. لصالح المجموعة التجريبية 

 : مناقشة نتائج الدراسة وتفسيرها
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التكامل بين   القائم على  العلوم باستخدام الأنموذج المقترح  أثر تدريس  النتائج  التقصي  أظهرت  الثنائية  أنموذجي دورة 
(CICM  والتعلم ثنائي )  الموقف (DSLM  )  وأثره على تنمية التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي لدى طلاب الصف

 الثاني المتوسط، وتفوقه على الطريقة المعتادة، ومن خلال ذلك توصل الباحث إلى عدد من النتائج، وكان من أهمها: 
الموقفبين  للتكامل   ثنائي  التعلم  ونموذج  الثنائية  التقصي  دورة  ربط    نموذج  في  مهم  غيرهم  النموذجين دور  من  مع  ا 

والاهتمام بتنمية المعرفة والمهارة، والتشجيع على التحدي للمشكلات    البنائية  ةاستراتيجيات حل المشكلات التي تبنتها النظري
التفك وتنمية  المتنوعة في شكل  يرالجديدة  الممارسات  أفضل  التربية والتعليم، وتقديم  تطبيقات تحسن  إلى  المرن، والوصول   

   .والإنتاجية  تدريجي للمتعلم، كما تحسن نوعية الحياة
بين متوسط رتب درجات الطلاب في التفكير الجانبي لدى المجموعتين  وعملية  إحصائية  دالة  فروق  كما توصل إلى وجود  

وجود حجم أثر كبير للنموذج المقترح على  ، كما تم التوصل إلى  الفروق لصالح المجموعة التجريبية، وكانت  الضابطة والتجريبية 
وكانت الفروق    التحيز المعرفي،  للتدريس في ضوء النموذج على خفضتأثير    ، كما وجدأبعاد التفكير الجانبي ودرجته الكلية 

الناحية   التجريبية   الحسابية، لصالح المجموعة الضابطة من  ن  إحيث    ؛ولكن من جانب التحسن فقد كان لصالح المجموعة 
 . حجم أثر كبير للنموذج المقترح على أبعاد التحيز المعرفي ودرجته الكلية  ، كما وجدالتحيز المعرفي مفهوم سلبي 

مراحل  أنه نتاجا لتطبيق    (Yakob, et al., 2020,132)دراسة  وبمراجعة أدبيات البحث وجد الباحث من خلال  
واستخدامها بطريقة صحيحة فإنه سيتم تحسين القدرات المعرفية للطلاب، كما أن دورة التقصي الثنائية تعمل على    الأنموذج،

لاستقصاء  اتحقيق التوازن بين احتياجات المعلمين للتحكم في المحتوى وتحقيق أهداف المنهج وفي نفس الوقت الالتزام برؤية  
  معلومات ضرورية الأولى   توفر المرحلة ، وفي ضوء مراحل نموذج التعلم الثنائي "الكامل" الحقيقي الذي يتمحور حول الطالب

الطلاب من معتقدات    قصي فيما يحملهالت الثانية  المرحلة  وتتضمن    علمية عن المفهوم.  اللازمة لبناء نظرة   عن البنى العقلية 
الطلاب على وجه التحديد، وذلك    التي يفتقر إليها   تحديد عدد البنى العقلية  بالضبط حول المفهوم العلمي، وبعدها يتم  

لإعادة هيكلة المفاهيم العلمية، يليها تصميم أحداث التعلم ذات المواقف المزدوجة في ضوء نتائج المرحلة الثالثة التي تحدد  
المعرفي    البنى العقلية التي يفتقر إليها الطلاب، ثم توفير الفرصة للطلاب وذلك للقيام بالتنبؤات والتفسيرات ومواجهة التناقض

وبناء الفهم العلمي السليم للمفاهيم، هذه الفرصة تعطي الفرصة للطلاب لتطبيق الأبنية العقلية التي اكتسبوها في مواقف  
فاهيمي ناجح. ومن خلال نموذج التعلم ثنائي الموقف تحدث عملية صياغة مواقف تعليمية  جديدة لضمان حدوث تغيير م

يظهر من خلالها التناقض المعرفي والفهم الخاطئ الذي يمكن أن يكون لدى الطلبة حول بعض المفاهيم العلمية، ويعمل على  
والمناقشة بين الطلاب، وكذلك تبادلهم لأفكارهم   مراقبة أداء الطلاب وإدارة الصف بحيث تسمح البيئة التعليمية بالملاحظة

. ومن هنا يصبح التدريس أكثر فاعلية، وهذا كان له أكبر  ربط المفاهيم المكتسبة ببيئة الطلاب المحيطةالمختلفة مع ضرورة  
تنميتها من خلال   المراد الأثر في التحسن الواضح في التفكير الجانبي حيث ركز النموذج على مهارات محددة للتفكير الجانبي 

المقترح  نظر  الأنموذج  الجانبي من خلال وجهة  للتفكير  النظر  يراه  De bono  (1992  )؛ حيث تم  "البحث لحل  الذي 
"مجموعة من السلوكيات    ( أنه 2018حمزة ). ووجهة نظر  بأساليب غير تقليدية أو غير منطقية بشكل واضح"   تالمشكلا

وتتمثل في توليد إدراكات ومفاهيم وبدائل    ،التي تْكن الطلاب من التعامل مع المواقف الحياتية والعملية بصورة غير تقليدية 
. ولتحقيق ذلك كان لا بد من تخفيف حدة التحيز المعرفي، التي بدورها تساعد على تنمية التفكير  جديدة"   وإبداعات وأفكار  

من المعوقات التي  على أنها  مشكلة التحيزات المعرفية  (، إلى  2009الجانبي بطريق مباشر وغير مباشر، حيث أشار السقا )
المنا للواقع، ومن ثم في عملية إصدار الأحكام والقرارات  الطالب  تؤثر في عملية إدراك  إلى استجابته  قد  يؤدي  سبة؛ مما 
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إلى أن التحيز المعرفي    ،Marewski, Pohl, & Vitouch, (2010)، كما أشار  للمواقف بصورة سلبية أو غير منطقية 
حيث ينحازون لوجهة نظر معينة على وجهات النظر الأخرى، ويرجع    ؛يؤثر على طريقة تفكير الطلاب واتخاذهم للقرارات 

حيث إن الطريقة التي يتذكر بها الطلبة المواقف    ؛ السبب في التحيز المعرفي إلى أخطاء الذاكرة والتخزين الخاطئ للمعلومات
والأحداث السابقة، قد تكون متحيزة، نظراً لطريقة معالجة المعلومات والأحداث المتعلقة بالمواقف والخبرات السابقة، وهذا  

خلال نتائج البحث الحالي التي أشارت  ، ومن  بدوره يمكن أن يؤدي إلى التفكير بطريقة منحازة واتخاذ القرارات بناءً عليها
وللتكامل بين  إلى نمو وتحسن في التفكير الجانبي وانخفاض ملحوظ في التحيز المعرفي يمكن إظهار فاعلية النموذج المقترح.  

دور مهم في ربط    النظرية البنائية المنبثقة من    النماذجبوصفها إحدى   نموذج دورة التقصي الثنائية ونموذج التعلم ثنائي الموقف
والاهتمام بتنمية المعرفة والمهارة، والتشجيع    البنائية  ةا من استراتيجيات حل المشكلات التي تبنتها النظريمع غيرهم  النموذجين

التفك وتنمية  الجديدة  للمشكلات  التحدي  والتعليم،  يرعلى  التربية  تحسن  تطبيقات  إلى  والوصول  المرن،  أفضل    وتقديم 
، وكل ذلك يساعد على معالجة التحيز  والإنتاجية  الممارسات المتنوعة في شكل تدريجي للمتعلم، كما تحسن نوعية الحياة

وتشجع البنائية دور المتعلم في بنائه للمعرفة بنفسه وعلى الدور الحاسم للخبرة في تكوين المعرفة؛ فعملية التعلم عملية  المعرفي.  
 . نشطة لعمل المعنى المبني على الخبرة في الموقف الحقيقي 

 .توصيات البحث
 في ضوء ما تم في هذا البحث من إجراءات، وما تم التوصل إليه من نتائج، فإن الباحث يوصي بما يأتي: 

والتَّعلم ثنائي   (CICM)التكامل بين أنموذجي دورة التقصي الثنائية  تبني الأنموذج المقترح لتدريس العلوم القائم على   .1
، بوصفه أحد النماذج الحديثة المساعدة على التعلَّم، واستخدامها لتنمية مهارات التفكير الجانبي،  ( DSLM)الموقف

 وخفض التحيز المعرفي. 

وأنموذج    ( CICM) الاهتمام باستخدام النماذج التدريسية الحديثة القائمة على مبادئ أنموذج دورة التقصي الثنائية   .2
 في تدريس العلوم.   (DSLM)التعلم ثنائي الموقف

على التكامل بين أنموذجي دورة  " وفق الأنموذج المقترح القائم  المادة والطاقةالاسترشاد بدليل المعلم المعد لوحدة " .3
الثنائية   الموقف  (CICM)التقصي  ثنائي  العلوم،  DSLM)والتّعلم  وحدات  بقية  لتدريس  يستخدم  ( كنموذج 

  مهارات التفكير الجانبي المعد من قبل الباحث لقياس    التحيز المعرفيومقياس    التفكير الجانبي والاستعانة باختبار  
 الصف الثاني المتوسط.   لاب لدى ط وخفض التحيز المعرفي 

 (CICM)نموذج دورة التقصي الثنائية  عقد دورات تدريبية لمعلمي العلوم في أثناء الخدمة لتدريبهم على كيفية تطبيق   .4
الموقف  ثنائي  التّعلم  تدريس  DSLM)ونموذج  المختلفة.  العلوم  ( في  التعليمية  المقررات  و للمراحل  محتوى  صياغة 

في صورة مشكلات تتحدى تفكير الطلاب، وتحثهم على التفكير، ومن خلال هذه المشكلات    لعلومالدراسية لمادة ا
عدد من البدائل المختلفة والمتنوّعة واختيار    يمارس الطلاب تحديد المشكلة، وصياغة ما بها من تناقضات، وطرح أكبر

 . الحل الإبداعي الملائم للمشكلة 

جميع مراحل التعليم العام من خلال    في  والتقليل من التحيزات المعرفية،  الجانبيتنمية مهارات التفكير    العمل على .5
والاستراتيجيات المختلفة لتنمية تلك المهارات والأبعاد    على كيفية استخدام النماذج  ينمناهج العلوم، وتدريب المعلم

 تدريس العلوم.  على ممارستها أثناء م، وتشجيعهملدى طلابه
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يمكن الاعتماد عليها بشكل مطمئن    مضبوطة عِّلميااستخدام أدوات القياس التي أعدها الباحث باعتبارها أدوات   .6
 . التحيز المعرفيو   التفكير الجانبيفي   الثاني المتوسطبغرض قياس مستوى طلاب الصف  حد كبير إلى 

 .مقترحات البحث
مستقبلية   لدراسات  مقدِّمة  الحالي  البحث  البحوث  يعدُّ  إليه، ومن  تضيف  أو  هذا  تُكمل  قد  أخرى  تتناول جوانب 
 والدِّراسات المستقبليَّة التي يقترحها الباحث ما يأتي: 

والتّعلم   (CICM)دراسة فعاليَّة تدريس العلوم باستخدام الأنموذج المقترحَ القائم على أنموذجي دورة التقصي الثنائية   .1
أخرى مثل: عمق المعرفة، والتفكير المنتج، والتفكير الاستدلالي، والتفكير    على متغيرات  ( DSLM)ثنائي الموقف

 المستقبلي، والتفكير المنظومي، والتفكير التحليلي، والاتجاه نحو المادة.  

والتَّعلم ثنائي   (CICM)دراسة مقارنة لأثر استخدام الأنموذج المقترح القائم على أنموذجي دورة التقصي الثنائية   .2
في تنمية مهارات التفكير الجانبي وخفض التحيز المعرفي بين الطلاب العاديين والطلاب ذوي    ( DSLM)الموقف

 أنماط التعلُّم المختلفة. 

 إجراء دراسة تقويمية لمقررات العلوم بجميع المراحل ومدى تضمينها لمهارات التفكير الجانبي.  .3

  ( DSLM)والتّعلم ثنائي الموقف (CICM)دراسة فاعليَّة الأنموذج المقترح القائم على أنموذجي دورة التقصي الثنائية   .4
 في مواد دراسية أخرى، وفي مراحل دراسية أخرى كالمرحلة الثانوية والابتدائية. 

 دراسة فاعلية تنمية مهارات التفكير الجانبي باستخدام استراتيجيات ونماذج تدريسية مختلفة.  .5

  المراجع
(. استخدام دورة الاستقصاء الثنائية لتنمية التحصيل المعرفي ومهارات حل المشكلات والدافعية  2018الأشقر، سماح فاروق. )

 . 80-41(،8)  21لتعلم العلوم لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي. المجلة المصرية للتربية العلمية،
(. أثر استخدام دورة التقصي الثنائية على كل من التحصيل  2013أمبوسعيدي، عبد الله بن خميس؛ والعفيفي، منى بنت محمد. )

مجلس النشر   -والاحتفاظ بالتعلم في مادة العلوم لدى طالبات الصف الثامن الأساسي. المجلة التربوية، جامعة الكويت  
 . 355 –   325(، 106)  27العلمي، 

استراتيجية    Cycle lnquiry-Coupled(. دورة التقصي الثنائية  2011أمبوسعيدي، عبد الله خميس، والعفيفي، منى مهمد. )
 . 59-54(، 65)10حديثة لتنمية مهارات الاستقصاء لدى الطلبة. مجلة التطوير التربوي،  

 ( العزيز.  إبراهيم عبد  العلم والتحصيل  2012البعلي،  تنمية بعض عمليات  الدوري في  فعالية استخدام نموذج الاستقصاء   .)
الدراسي في مادة العلوم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية. المجلة الدولية للأبحاث التربوية،  

31 ،259-283 . 
(. فاعلية نموذج التعلم القائم على المواقف المزدوجة في العلوم في تصويب الفهم الخطأ لدى تلاميذ  2015جرجس، رشا رمزي. )

 .كلية التربية بجامعة الفيوم. ]رسالة دكتوراة غير منشورة[الصف الخامس الابتدائي وزيادة دافعيتهم للإنجاز 
" لتدريس الفيزياء في تنمية الاستيعاب DSLM(. فاعلية استخدام نموذج التعلم ثنائي الموقف "۲۰۲3حامظي، عبد العزيز محمد علي. ) 

 .۱6 –  ۱(، ۲3)7المفاهيمي لدى طلاب المرحلة الثانوية. مجلة العلوم التربوية والنفسية، المركز القومي للبحوث غزة، 
 ( التفكير  2019حتحوت، تهاني محمد سليمان.  مهارات  بعض  تنمية  لدنكس على  المزدوجة  التقصي  استخدام دورة  أثر   .)

 . 95-49(، 12)22الاستقرائي والتحصيل في العلوم بالمرحلة الإعدادية. المجلة المصرية للتربية العلمية، 
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(.أثر استخدام دورة التقصي الثنائية في اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية مهارات التفكير  2017الحراحشة، كوثر عبود موسى. )
الأزهر   جامعة  التربية،  مجلة  الأردن.  في  الأساسي  السادس  الصف  طلبة  لدى  العلوم  مادة  في  كلية   -الناقد 

 . 386 –  354(، 173)1التربية،
( نوار محمد سعد.  المعلومات لدى طالبات  2023الحربي، إخلات أحمد؛ والحربي،  المعرفي وعلاقته بمستوى تجهيز  التحيز   .)

 . 137 –  118(، 35)7جامعة أم القرى. مجلة العلوم التربوية والنفسية، المركز القومي للبحوث غزة، 
(. برنامج تدريبي قائم على استراتيجيات ما وراء المعرفة لتحسين التفكير السابر وخفض  2022حسن، هيبة ممدوح محمود. )

تجريبية. مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية،   –التحيز المعرفي لطلبة الجامعة الفائقين أكاديميا: دراسة سيكومترية 
 . 1185 –  1090(، 16) 12 كلية التربية،  -جامعة الفيوم  

(. التحيز المعرفي وعلاقته بدافعية التعلم لدى طلبة  2023حماد، ديانا بنت فهمي علي وباعثمان، شروق بنت عبد الله محمد. ) 
 . 120 –   97(، 21)7جامعة أم القرى. مجلة العلوم التربوية والنفسية، المركز القومي للبحوث غزة،

(. أثر استخدام دورة التقصي الثنائية في اكتساب المفاهيم العلمية في ضوء أنماط التعلم لدى  2019حمدان، الآء محمد خليل. ) 
 . كلية العلوم التربوية جامعة آل البيت. ]رسالة ماجستير غير منشورة  [طالبات الصف السابع الأساسي 

مجلة  (. درجة ممارسة معلمات الرياضيات للمرحلة الإعدادية لمهارات التفكير الجانبي.  2020خلف الله، مروة؛ ونصر، مها. )
 . 771-748(، 3) 28الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية، 

(. أثر نموذج التعلم ثنائي الموقف في فهم مفاهيم البناء الضوئي والتنفس لدى طلاب الصف  2015الخوالدة، سالم عبد العزيز. )
 . 463-423(،  2)  21التاسع الأساسي والاحتفاظ بهذا الفهم. مجلة المنارة للبحوث والدراسات،  

)الذبيانى المعزز  2023، عادل رزق الله.  الموقف  ثنائي  التعلم  الاستدلالي: نموذج  التفكير  وتنمية  الخاطئة  المفاهيم  تصويب   .)
 . 31 –  23(،  2)24العلوم الإنسانية والإدارية، جامعة الملك فيصل، -بالمحاكاة. المجلة العلمية لجامعة الملك فيصل 

(. فاعلية الدمج بين استراتيجية خرائط التفكير ونموذج التعلم القائم على المواقف المزدوجة  2018الرباط، بهيرة شفيق إبراهيم. )
لتنمية بعض مهارات القرن الحادي والعشرين في دراسة الهندسة لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي. مجلة تربويات  

 . 277-368(،  12)21الرياضيات، 
(. فاعلية المنحى التكاملي في مبحث العلوم والحياة لتنمية المفاهيم العلمية ومهارات التفكير  2021رزقة، وفاء يوسف موسى. )

 .كلية التربية الجامعة الإسلامية )غزة(. ]رسالة ماجستير غير منشورة[الجانبي لدى طالبات الصف السادس بغزة 
(. فاعلية استراتيجية قائمة على نموذج التعلم ثنائي الموقف في تنمية استيعاب المفاهيم الهندسية  2018الزهراني، محمد عيسى. )

 .كلية التربية بجامعة أم القرى. ]رسالة ماجستير غير منشورة[لدى طلاب الصف الخامس الابتدائي 
(. تصميم البرامج التعليمية: الدليل النظري والعملي للباحثين والمصممين. دار المسيلة  2022الزوين، فرتاج، والبصيص، حاتم. ) 

 للنشر والتوزيع. 
 (. أساليب تدريس العلوم. دار الشروق للنشر والتوزيع. 2005زيتون، عايش. )

لتدريس العلوم في تنمية التفكير    "CICM" ب(.أثر نموذج دورة التقصي الثنائية    2022السفياني، نايف بن عتيق بن عبد الله . )
عالي الرتبة ومهارات القرن الحادي والعشرين لدى طلاب المرحلة المتوسطة ذوي مستويات معالجة المعلومات المختلفة.  

 . 354 –   285(، 3)46كلية التربية،    -مجلة كلية التربية في العلوم التربوية، جامعة عين شمس 
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في تدريس  "  DSLMأ(. أثر استخدام نموذج التعلم القائم على المواقف المزدوجة "2022السفياني، نايف بن عتيق بن عبد الله. )
التربية،   المتوسطة. مجلة كلية  المرحلة  المعرفية لدى طلاب  العقل والمعتقدات  التفكير الاستدلالي وعادات  لتنمية  العلوم 

 . 130 –  69(، 132)33كلية التربية،   -جامعة بنها  
 (. مهارات استخدام حزم البرامج الإحصائية في البحوث العلمية. أبها: مطابع السروات. 2013سكران، السيد عبد الدايم. ) 

( في تحصيل طالبات الصف  Wilen & Phillips(. فاعلية استراتيجية ولن وفيليبس ) 2018السلامي، إيمان غازي جابر شاني. )
 .كلية التربية الأساسية بجامعة بابل.]رسالة ماجستير غير منشورة[الثاني المتوسط وتفكيرهن الجانبي في مادة الكيمياء  

(. استراتيجية توليد الأفكار سكامبر لتنمية مهارات التفكير الجانبي في الرياضيات لدى تلاميذ المرحلة  2017السيد، شيرين. ) 
 كلية الدراسات العليا للتربية بجامعة القاهرة.   ].الابتدائية ]رسالة ماجستير غير منشورة

(. فاعلية برنامج تدريبي قائم على استراتيجية "سكامبر" في تنمية مهارات التفكير الجانبي وكفاءة  2022الشلوي، علي محمد. )
 التمثيل المعرفي لدى طلاب دبلوم المهارات الحياتية في جامعة شقراء. المجلة الدولية للعلوم التربوية والنفسية. 

(. درجة ممارسة معلمات الفيزياء بالمرحلة الثانوية لمهارات التفكير الجانبي بمدينة الرياض.  2021الشلوي، مريم بنت فراج عويض. ) 
 . 332 –   295(، 127)32كلية التربية،   -مجلة كلية التربية، جامعة بنها 

في التفكير الجانبي لدى طلاب الصف الثالث    Stofflett & Stoddart(. أثر أنموذج  2018الشيباوي، ماجد صريف. )
 . 1225-121(، 39، ) مجلة كلية التربية للعلوم التربوية والإنسانيةالمتوسط في الفيزياء. 

للعلوم الإنسانية،  2019صالح، عامر. ) الطموح لدى طلبة الجامعة، مجلة جامعة تكريت  المعرفي وعلاقته بمستوى  التحيز   .)
26(10 ،)272  – 249 . 

( في  Coupled-Inquiry Cycle(. فاعلية استخدام دورة التقصي المزدوجة لدنكس )2014صالح، مدحت محمد حسن. )
العربية   المتوسط بالمملكة  الثالث  الصف  العلوم لدى طلاب  مادة  الدراسي في  العلم والتحصيل  تنمية بعض عمليات 

 . 304 –  257(، 113)29مجلس النشر العلمي،   - السعودية. المجلة التربوية، جامعة الكويت 
(. أثر برنامج تدريبي في تنمية التفكير الجانبي لدى طالبات ماجستير التربية الخاصة والتأهيل.  2022الصقري، فرتاج فاحس. )

 مجلة التربية الخاصة والتأهيل، مؤسسة التربية الخاصة والتأهيل. 
 . القاهرة: دار الفكر العربي. تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية: مفهومه وأسسه واستخداماته (.  2004طعيمة، رشدي أحمد. )

(. فاعلية تدريس العلوم وفقا لنموذج دورة التقصي الثنائية في تنمية  2022طلبة، إيهاب جودة أحمد والقحطاني، ميعاد مبارك )
المفاهيم العلمية ونزعات التفكير لدى طالبات الصف الثاني المتوسط. مجلة العلوم التربوية، جامعة الأمير سطام بن عبد  

 . 87  –  55(، 2)9العزيز، 
(. الانحياز المعرفي وعلاقته بالأسلوب المعرفي )العياني، التجريدي( لدى طلبة الجامعة. جامعة  2017العادلي، عذراء خالد. )

 . 103-66(،1)18القادسية في الأدب والعلوم التربوية، 
في تدريس العلوم لتنمية مهارات التفكير العليا    (.فاعلية دورة التقصي الثنائية لدنكس2023عبدالقادر، رحاب جمال الدين شلبي. )

 . 176 –  134(،2)26لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي. المجلة المصرية للتربية العلمية، الجمعية المصرية للتربية العلمية، 
(. أثر نموذج التعلم ثنائي الموقف في تصحيح مفاهيم قواعد  2020العبيدي، رقية عبد الأئمة عبد الله؛ وجاسم، رحاب مهند. )

(،  58اللغة العربية المغلوطة عند طالبات الصف الأول المتوسط. مجلة الفنون والأدب وعلوم الإنسانيات والاجتماع، )
307-320 . 
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التفكير  2020العتيبي، ريم بنت طلال بن شاعي. ) التلمذة المعرفية وفاعليته في تنمية مهارات  (. برنامج تدريسي قائم على 
.كلية التربية  ]أطروحة دكتوراة غير منشورة[الجانبي والتواصل الرياضي لدى طالبات الصف الأول الثانوي بمدينة الرياض  

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية. 
(. أثر تدريس مادة العلوم باستخدام طريقة هوكنز في تنمية حب الاستطلاع العلمي لدى 2019العديلي، عبد السلام موسى. )

 .420 -  408(، 2) 13طلبة المرحلة الأساسية المتوسطة. مجلة الدراسات التربوية والنفسية، جامعة السلطان قابوس، 
( في تدريس العلوم على تنمية  DSLM(.فاعلية نموذج التعلم ثنائي الموقف )2021العصيمي، خالد بن حمود بن محمد. )

المفاهيم العلمية ومهارات ما وراء المعرفة والمعتقدات المعرفية لدى طلاب الصف الثاني المتوسط. مجلة كلية التربية في العلوم  
 . 152 –  77(، 2)45كلية التربية،   -التربوية، جامعة عين شمس 

(. فاعلية برنامج تعليمي مقترح في العلوم قائم على نظرية دي بونو لتنمية مهارات التفكير  2020عفانة، نداء عزو إسماعيل. )
أطروحة دكتوراه  [الجانبي والتنظيم الذاتي للتعلم والحل الإبداعي للمشكلات لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بغزة  

 . كلية التربية الجامعة الإسلامية )غزة(. ]غير منشورة 
(. فاعلية برنامج تعليمي مقترح في العلوم قائم على نظرية "دي  2021عفانة، نداء، والناقة، صلاح، وعبد المنعم، عبد الله. )

الثامن الأساسي بغزة. مجلة الجامعة   التفكير الجانبي والتنظيم الذاتي للتعلم لدى طالبات الصف  لتنمية مهارات  بونو" 
 . 168–145(، 2)29فسية،الإسلامية للدراسات التربوية والن 

في التحيز المعرفي لدى طلاب جامعة الأزهر    ZOOM(. فعالية برنامج للتفكير السابر عبر منصة  2021علي، أحمد غانم. )
 . 222 - 175(، 190)1ذوي اضطراب ما بعد صدمة جائحة كورونا. مجلة جامعة الأزهر كلية التربية، 

 (. الاتجاهات المعاصرة في بناء المناهج الدراسية. بيروت: المؤسسة الحديثة للكتاب. 2012علي، محسن ؛ وعبود سعد مطر. ) 
(. الدافعية للتعلم وعلاقتها بتقدير الذات لدى طلبة الجامعة دراسة ميدانية على عينة من  2020عون، سعاد، والمنور، نجوى. )

 حمه لخضر الوادي.  ]رسالة ماجستير، جامعة الشهيد[طلبة جامعة الوادي 
 . الرياض: دار النشر الدولي للنشر والتوزيع. التقويم التربوي(. 2005فتح الله، مندور عبد السلام. )

 (. متغيرات تربوية حديثة على البيئة العربية. مكتبة الأنجلو المصرية. 2018الفيل، حلمي. )
(. توظيف استراتيجية  2023، منى عيسى عبدالهادي؛ وأبو الغيط، إيمان على محمد؛ وسالم، انتصار شبل عبدالصادق. )القليني 

" في تدريس الاقتصاد المنزلي لتنمية التفكير السابر وخفض التحيز المعرفي لدى طالبات  SCAMPERسكامبر "
 . 182 –  147(، 30المرحلة الثانوية. مجلة بحوث عربية في مجالات التربية النوعية، رابطة التربويين العرب،)

(. أثر استراتيجية الجيجسو في تحصيل طلبة الصف  2014الكبيسي، عبد الواحد حميد ثامر؛ والأمين، علاء عبد الزهرة. )  
 . 27-8(، 2)2الخامس العلمي في الرياضيات وتفكيرهم الجانبي. مجلة الكوفة للرياضيات والحاسوب، 

(. مستوى التفكير الجانبي وعلاقته بأسلوب حل المشكلات لدى الطلاب الموهوبين بمدينة الطائف.  2019اللهبي، بندر عيضة. )
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 لدى طالباتتنمية الًستيعاب المفاهيمي  على  تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم   أثر استخدام
 المرحلة الًبتدائية 
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 الملخص 
يهدف البحث إلى تعرف أثر استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم على تنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى طالبات  

بعدي( على مجموعتين )تجريبية  - المرحلة الابتدائية، ولتحقيق هذا الهدف تم استخدام المنهج شبه التجريبي بتصميم )قبلي
( في مدينة خميس مشيط،  51لبات الصف الرابع الابتدائي في مدرسة الابتدائية ) وضابطة(، وقد اخُتيرت عينة قصدية من طا

( طالبة قُسمن إلى مجموعتين هما: مجموعة تجريبية بلغ  63وذلك لكونها المدرسة التي تعمل فيها الباحثة؛ حيث بلغ عددهن ) 
واقع المعزز في وحدة "المخلوقات الحية" من  ( طالبة، درسن باستخدام دليل المعلمة وكراسة الأنشطة وفق تقنية ال 31عددها )

( طالبة درسن باستخدام الطريقة المعتادة، وقد طبُق  32كتاب العلوم للصف الرابع الابتدائي، ومجموعة ضابطة بلغ عددها ) 
العلوم للصف  الرابع    على المجموعتين اختبار الاستيعاب المفاهيمي )قبليًا وبعديًا( في وحدة "المخلوقات الحية" من كتاب 

الابتدائي للفصل الدراسي الأول، وللتحقق من وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات درجات المجموعتين، اسُتخدم  
تنمية الاستيعاب   المعزز على  الواقع  تقنية  أثر  للتحقق من حجم  إيتا  اسُتخدم مربع  لعينتين مستقلتين، كما  اختبار "ت" 

بين متوسطات   (α≤0.05) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  المفاهيمي، وقد توصلت الدراسة إلى
التجريبية، وإلى   البعدي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي لصالح المجموعة  التطبيق  التجريبية والضابطة في  درجات المجموعتين 

 وجود أثر لاستخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم على تنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى طالبات المرحلة الابتدائية. 
 الاستيعاب المفاهيمي.  - تقنية الواقع المعززالكلمات المفتاحية: 
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The Impact of Using Augmented Reality Technology in Science Instruction on 

Developing Conceptual Understanding among Primary School Female Students 
Abstract 

The aim of the research was to identify The effect of using augmented reality 

technology in teaching science on developing the conceptual understanding of primary 

school girls. The quasi-experimental approach was used, with a (pre-post) design, on two 

groups experimental and control, A purposive sample of fourth-grade primary school 

students was selected from Primary School( 51) in khamis mushayt city, as it is the school 

in which the researcher works, Their number was (63) students They were divided into 

two groups: an experimental group of (31) students, They studied using the teacher's 

guide and activity booklet, according to the augmented reality technology, in teaching the 

"Living Creatures" unit from the science book for the fourth grade of primary school, A 

control group of (32) students, They studied using the usual method, The conceptual 

understanding test was applied to both groups, (pre- and post), in the "Living Creatures" 

unit from the science book for the fourth grade of primary school for the first semester, A 

t-test was used for two independent samples, Eta square was used to verify the magnitude 

of the effect of augmented reality technology on developing conceptual understanding, 

The results revealed: There were statistically significant differences at the significance 

level (α≤0.05) between the mean scores of the experimental and control groups in the 

post-test of the conceptual understanding test, in favor of the experimental group, There 

is a significant impact of using augmented reality technology in teaching science on 

developing the conceptual understanding of female students in primary school. 

Keywords: Augmented reality technology - conceptual understanding. 
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 مقدمة: 
لكونها تشمل   ؛أصبح الاهتمام بجودة تعليم العلوم من أهمّ التوجهات الحديثة التي تركز عليها دول العالم

الحقائق والفرضيات والاختراعات التي تحدث من حولنا، بهدف   ،كثيراً من  والتقنية  العلمية  والاكتشافات 
تأهيل أجيال قادرة على التفاعل والمشاركة في مسيرة التطور بما يحقق الرقيّ والتقدّم لهذه الدول. وهو ما شكَّل 

 .نقطة تحوّل في تدريسها بالتركيز على توظيف أساليب وتقنيات حديثة لزيادة استيعاب الطلاب لمفاهيمها

والذي يبحث في قدرة ؛  يعُدّ استيعاب مفاهيم العلوم من أهمّ نواتج التعلم في المعايير العالمية لتعلم العلومو 
الطالب على التفسير لبعض المواقف وقدرته على المقارنة من خلال إدراك أوجه التشابه والاختلاف بين المفاهيم، 

وقدرته على اتخاذ المنظور   ، مختلفةو وقدرته على التطبيق من خلال استخدام المعرفة بفاعلية في مواقف جديدة  
 .(2022)أبو عناب،   .والاقتراب من حلها من زوايا مختلفة  تنوعة،من خلال تصوير المشكلة بطرائق م

يساعد الاستيعاب المفاهيمي في العلوم على إضفاء المعنى على الموقف أو الخبرة التعليمية؛ وذلك من و 
 ،خلال الصورة التكاملية التي يُكوِّنها بين المعرفة الجديدة والأفكار الموجودة لديهم سابقًا في بنائهم المعرفي

التي في ضوئها يمكن استيعاب الحقائق الجزئية   ادئ العلمية تشكل أساسًا للمعرفةعلاوة على أن المفاهيم والمب
 (. 2019لمجال معرفي معين، وهذا بدوره يؤدي إلى الفهم العميق للمعرفة في صورتها المتكاملة )إبراهيم،  

كونه عملية معرفية لالمرحلة الابتدائية  في  لاب  وتأتي أهمية تنمية الاستيعاب المفاهيمي في العلوم لدى الط
ذهنية يقومون فيها بصورة مقصودة بتوليد معنى أو خبرة، مع ما يتفاعلون معه من مصادر مختلفة من خلال 
الملاحظة الحسية المباشرة للظواهر العلمية التي يدرسونها، والتي ترتبط بالخبرة أو مشاهدة أشكال توضيحية أو 

نة مجملها إلى تطوير المعرفة المخز في  دف هذه العملية المعرفية  الاشتراك في مناقشة عن هذه الخبرة؛ حيث ته 
 (. 2024لديهم بهدف توليد معلومات وخبرات جديدة )جعفر، 

وقد أكّدت العديد من الدراسات وجود قصور في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في العلوم لدى طلاب 
( التي وظفّت استراتيجية البيت الدائري لتنميته، 2017المرحلة الابتدائية بشكل خات، ومنها دراسة الزهراني ) 

ودراسة عبد   ،ن خلال استراتيجية الكرسي الساخن( التي سعت إلى تنميته م2019ودراسة جاد الحق ) 
ودراسة   ،على تكامل نصفي المخ لتنميته  اائمً ( التي قدّمت نموذجًا مقترحًا لتدريس العلوم ق2020الفتاح )
مادة المرحلة الابتدائية في  في  ( التي بيّنت وجود عدة أسباب لتدنّي الاستيعاب المفاهيمي  2022الفيفي )

وتحرمهم   ،العلوم، من أهمها أساليب التدريس التقليدية المستخدمة التي تعتمد على تلقين المعلومات للطلاب
؛ 2018عبد السلام،  و ؛  2021من المشاركة النشطة في التعلم. وفي ذلك أكّدت دراسة كلٌّ من )أحمد،  

وظيف الوسائل التقنية التي تعتمد على الوسائط المتعددة في تنمية الاستيعاب على أثر ت(  2017المطيري،  و 
 :كونها تعرض المحتوى من خلال المزج بين وسائط بصرية وحسية متعددة تشمللالمفاهيمي لدى الطلاب  

 .والمخططات الرسومية والصوت في إطار تفاعلي  ،المرئية المتحركة  والرسوم والمقاطع  ، النصوت والصور
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كونه يوفّر للطالب مساحة ل العلوم  مادة  ويعُدّ الواقع المعزز من أهم التقنيات الحديثة المستخدمة في تعليم  
تعليم ابتكارية مما يتيح له التعلم والتحفيز على المشاركة، كما أن الواقع المعزز يُترجم النظريات والمعلومات إلى 
واقع ملموس ويضيف بعدًا جديدًا لتدريس المفاهيم مما يرفع كفاءة استيعابها، فمن الأساليب التي يقُدِّمها الواقع 

العقلي، كما تظهر أهميته في التعليم  المعزز في التعلي   بأنه يجعل م: الإدراك المتجسد، والتعليم الموقفي، والعمل 
 .(2019ويحصل على خبرة واقعية مشوّقة ومحفّزة )أبو ناجي وآخرون،   ، الطالب يعيش ويخوض تجربته بنفسه

عزّز في العلوم  وتأتي أهمية توظيف ت
ُ
كونها تنُمّي التركيز والانتباه، وتُطوّر للمرحلة الابتدائية  افي    قنية الواقع الم

المهارات الأكاديمية لدى الطلاب، وتبُسّط المادة التعليمية، وتربط المنهج بالواقع، فضلًا عن تنمية المهارات 
لديهم   والاتجاهات  والميول  والجراح،  العلمية  ثلاثية    .(2024)السعيدين  الافتراضية  الكائنات  يوفّر  حيث 

الأبعاد التي يمكن للطلاب من خلالها مراقبة الظواهر العلمية، كما يوفّر تْثيلات صريحة للمفاهيم والأحداث 
 (. 2025)العتيبي وآخرون،    مما يتيح لهم التعلم في بيئة بصرية مُشوّقة  ؛غير المرئية في العلوم

( أهمية توظيف تقنية الواقع المعزز في تدريس 2024الليمون،  و ؛  2023أكّدت دراسة كلٌّ من )حسن،    كما 
ن تقنية الواقع المعزز قدّمت أحد الحلول غير  أ   حيث أشارت هذه الدراسات إلى ؛  المرحلة الابتدائية في  العلوم  

كونه يزيد من التفاعل والمناقشة بين الطالب والمحتوى وينُمّي مستوى لالتقليدية لعلاج قصور التعلم التقليدي  
 .الإدراك الحسي وجوانب التفكير المختلفة لديه، ويجذب انتباهه ليصبح أكثر إيجابية في عملية تعلمه

تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم؛ إذ قدّم طريقة جديدة وغير معتادة   استخداميتضح مما سبق أهمية  و 
ثلاثية الأبعاد، تعتمد على الوسائط الحركية في توضيحها وتحاكي و مجسّمة،  و في شرح المفاهيم العملية، مرئية،  

مما قد يساعد في زيادة استيعابهم لها لأن الصور المرئية المتحركة تجذب انتباههم وتربط بين   ؛حواس الطلاب
واقع ما يدرسونه والواقع الافتراضي لتجسيد الموضوعات بصورة واقعية أقرب للفهم والاستيعاب، ومن هذا 

تنمية الاستيعاب على  تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم    استخدام   سعى إلىيالمنطلق فإن البحث الحالي  
 .المرحلة الابتدائية  لدى طالباتالمفاهيمي  

 مشكلة البحث: 
إنه ما زال هناك ضعفٌ في اكتساب وتنمية فالرغم من التطوير في مناهج العلوم على مستوى المملكة  على  

الكبرى والحارثي، و ؛  2022المرحلة الابتدائية؛ وهذا ما أكّدته نتائج دراسة )الفيفي،  في  المفاهيم واستيعابها  
المع2022 التي يستخدمها  التدريس  تتّسم با(، وعزت ذلك إلى أن طرق  حفظ   ستهدافلمون ما زالت 

الأمر الذي وهو  فظ دون الفهم،  الذي يؤدي إلى الح  تهدف إلى التعلم السطحي   من ثَمَّ و واسترجاع المعلومات،  
، والاكتفاء بحفظ تلك المعلومات وتكرارها دون فهم. في الموقف التعليميصف بالسلبية  يتّ الطالب    جعل 

عبد السلام، و ؛  2017أكّدت دراسة كلٌّ من )الزهراني،    ور في تنمية الاستيعاب المفاهيمي ولمعالجة القص 
 .المرحلة الابتدائيةفي  ( على أثر توظيف المستحدثات التقنية في تدريس العلوم  2017المطيري،  و ؛  2018
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وقد أجرت الباحثة دراسة استطلاعية على عينة من طالبات الصف الرابع الابتدائي لتعرف مستوى الاستيعاب  
بإعداد اختبار الاستيعاب المفاهيمي في وحدة "المخلوقات الحية" من    المفاهيمي لديهن. ولتحقيق ذلك قامت 

 ( طالبة.  30( سؤالًا، وطبّقته على ) 12كتاب العلوم للصف الرابع الابتدائي للفصل الدراسي الأول، مكونًا من ) 

 .( نتائج الدراسة الاستطلاعية لاختبار الاستيعاب المفاهيمي1ويوضح الجدول )
 ( نتائج الدراسة الاستطلاعية لاختبار الاستيعاب المفاهيمي1جدول ) 

 الدرجة الكلية للاختبار 

 مستوى الًستيعاب المفاهيمي 
 ممتاز 

 9.5د<≤12
 جيد جدًا 

 7د<≤9.5
 جيد 

 5.5د<≤7
 مقبول 

 2.5د<≤5.5
 ضعيف 

 0د<≤2.5
 % العدد  % العدد  % العدد  % العدد  % العدد 

12 - - 2 7 5 17 10 33 13 43 

( انخفاض مستوى الاستيعاب المفاهيمي لدى طالبات الصف الرابع الابتدائي عن 1يتضح من الجدول ) 
أيّ طالبة على مستوى ممتاز   عدم حصول. كما تبيّن  درجات(  6المتوسط الحسابي لدرجة الاختبار، وهي ) 

 . على مستوى ضعيف  منهن (% 43حصلت نسبة )في حين في هذا الاختبار، 
بات في ضوء ما سبق تحدّدت مشكلة البحث الحالي في انخفاض مستوى الاستيعاب المفاهيمي لدى طال

أثر استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس قصّي  لذلك سعى البحث الحالي إلى ت  ؛الصف الرابع الابتدائي
 .العلوم على تنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى طالبات المرحلة الابتدائية

 البحث: سؤال
تنمية على  تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم    ما أثر استخدام :السؤال الآتيحاول البحث الإجابة عن  

 ؟.   المرحلة الابتدائية  لدى طالباتالاستيعاب المفاهيمي 

 البحث:   هدف
تعرّف أثر استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم على تنمية الاستيعاب المفاهيمي   إلى هدف البحث  ي

 .لدى طالبات المرحلة الابتدائية

 فرض البحث: 
 سعى البحث إلى التحقق من الفرض الآتي: ي

( بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية  0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) 
 والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي. 

 : همية البحثأ
 :لآتيبا  تكمن أهمية البحث

لآلية   .1 نموذجًا  العلوم  مناهج  تطوير  عن  للمسؤولين  )  استخداميقدم   AR Creationمنصة 

Platformsيمكنهم  و   ،المرحلة الابتدائيةفي  دريس العلوم  في ت  الواقع المعزز   ة(، إحدى تطبيقات تقني
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وتحسين المخرجات التعليمية المختلفة   ،الاستفادة منه في تضمين أنشطة لتنمية الاستيعاب المفاهيمي
 العلوم. مادة  لدى الطلاب في هذه المرحلة في 

تقنية الواقع المعزز في تدريس   باستخدام وكراسة أنشطة للطالبة    ،يقدم للمعلمين والمعلمات دليل معلمة .2
 AR Creationالعلوم في وحدة "المخلوقات الحية" من كتاب الصف الرابع الابتدائي باستخدام منصة ) 

Platformsومناهج العلوم عامة في المرحلة الابتدائية.  ، ( يمكنهم الاسترشاد به في تدريس هذه الوحدة 
ى العلمي ستو الملقياس    استخدامه يمي يمكن  للاستيعاب المفاه  ااختبارً العلوم  ومعلمات    لمعلمي يقدم   .3

 .لطالبات المرحلة الابتدائية
العلوم في  مادة   للبحث في تطبيق تقنية الواقع المعزز في تدريس في المستقبليفتح مجالًا أمام الباحثين  .4

 ومراحل تعليمية مختلفة لتنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى الطلاب.   ،المرحلة الابتدائية
 حدود البحث:

 تية:البحث على الحدود الآ  اقتصر
تطبيقات   (AR Creation Platforms) منصة  استخدام .1 المعزز    تقنيةإحدى  وحدة الواقع  لتدريس 

من  على كثير  الوحدة  هذه  لاحتواء  الابتدائي  الرابع  للصف  العلوم  من كتاب  الحية"  "المخلوقات 
الموضوعات التي يمكن تدريسها باستخدام هذه التقنية، ولأنها تتضمن كثيراً من المفاهيم التي تتطلب من 

 واستخدامها في مواقف تعليمية مختلفة.  الطالبة أن تستوعبها لتستطيع تفسير الظواهر العلمية المحيطة بها، 

اختبار الاستيعاب المفاهيمي في وحدة "المخلوقات الحية" من كتاب العلوم للصف الرابع الابتدائي   .2
العُ   هااسبتنَ ، والتطبيق، والتي تم اختيارها لالتفسيرو التوضيح،  :  تيةعند الأبعاد الآ مري مع المستوى 

 للطالبات في هذه المرحلة. 

عينة من طالبات الصف الرابع الابتدائي من إحدى المدارس الحكومية للبنات التابعة لمنطقة عسير  .3
 التعليمية.

 م. 2024ه/1446للعام    طبُِّق البحث في الفصل الدراسي الأول  .4

 مصطلحات البحث: 
 (Augmented Reality Technologyتقنية الواقع المعزز ) :  أولًا 

( تقنية الواقع المعزز بأنها "تقنية حاسوبية Sirakaya & Caknak, 2017عرَّف كلٌّ من سركيا وسمكماك )
تشاركية ثلاثية الأبعاد تتيح التفاعل المتزامن من خلال دمج العالم الحقيقي مع الافتراضي ليظهر المحتوى الرقمي 

مما يسهم في تعزيز إمكانات الطالب وتوفير بيئة    ؛ كالصور والفيديو والأشكال ثلاثية الأبعاد بصورة تفاعلية
 (. 3تعليمية أكثر متعة وتشويقًا وملائمة للطلاب")ت. 
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( بأنها "تقنية تدمج بين الواقع الحقيقي والواقع الافتراضي بإضافة بيانات رقمية أو 2019محمد )   هوعرَّف
لذلك فهي أضافت بعدًا جديدًا لتدريس المفاهيم والمعارف الدراسية لأنها تعزز   ؛ طبقة معلوماتية للعالم الحقيقي

 (. 375التعلم بإضافة العديد من الوسائط المتعددة التي تعمّق فهم الطلاب")ت. 
تقنية متطورة تعتمد على الوسائط المتعددة والنماذج ثلاثية الأبعاد،   وتعُرَّف تقنية الواقع المعزز إجرائيًا بأنها 

الرابع  للصف  العلوم  من كتاب  الحية"  "المخلوقات  وحدة  لتدريس  والافتراضي  الحقيقي  الواقع  بين  تدمج 
وأنشطة متنوعة   ، لتصميم محتوى تعليمي رقمي (AR Creation Platforms) الابتدائي بالاعتماد على منصة 

 . لتنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى الطالبات  ؛ موجَّهة
 ( Conceptual Understandingالًستيعاب المفاهيمي ) :  ثانياا

( الاستيعاب المفاهيمي بأنه "القدرة على تقديم معنى المادة والخبرة التعليمية، 2003عرَّف عبد الحميد )
وتظهر في تفسير بعض أجزاء المادة، والتوسعات فيها، ووضوح الأفكار، وتطبيقها في مواقف جديدة وتصوير 

 .(12المشكلة وحلها بطرق مختلفة")ت.  
( بأنه "عملية معرفية ذهنية واعية يقوم فيها المتعلم بتوليد معنى أو 2005وعرَّفه كلٌّ من قطامي وعمور ) 

خبرة مع ما يتفاعل معه من مصادر مختلفة من خلال الملاحظة الجيدة المباشرة للظواهر التي يصادفها والتي 
 .(23تراك في مناقشة هذه الخبرة")ت. ترتبط بالخبرة أو قراءة شيء أو مشاهدة أشكال توضيحية، أو الاش

وتعلم  (Cummings, 2015) وعرَّفه كامينغز الأفكار  تصبح  عندما  ذا معنى، وذلك  التعلم  بأنه "جعل 
المعرفة قائمة على الفهم بواسطة التلاميذ أنفسهم، وأن يعرف التلميذ كيفية الربط بين الحقائق المحددة والحقائق 

 .(6المخزنة لديهم، وذلك عندما تكون الأفكار والأنشطة لها معنى في حياتهم ويمكن الاستفادة منها")ت.  
على إدراك المفاهيم العملية   الصف الرابع الابتدائيقدرة طالبات    ويعُرَّف الاستيعاب المفاهيمي إجرائيًا بأنه

المتضمنة في وحدة "المخلوقات الحية" في كتاب العلوم للصف الرابع الابتدائي، وتوضيحها وتفسيرها وربطها 
بمواقف تعليمية مختلفة وبمفاهيم أخرى واتخاذ القرارات المناسبة لحل المشكلات العلمية المرتبطة بها، ويقُاس 

 . البة في الاختبار المعدّ لهذا الغرض في البحث الحاليبالدرجة التي تحصل عليها الط
 : أدبيات البحث

تضمّنت أدبيات البحث عرضًا لما تناولته الأدبيات والدراسات السابقة حول عدة جوانب تتعلق بكل 
 .التي تّْت الاستفادة منها في تحقيق أهداف البحث  من تقنية الواقع المعزز والاستيعاب المفاهيمي

 تقنية الواقع المعزز لتدريس العلوم :  المحور الأول
يعتمد الواقع المعزز على إمكانية دمج الواقع الحقيقي مع المعلومات الافتراضية، وتأتي أهمية تقنية الواقع 

تقوم بإضافة عدد من المعلومات المفيدة إلى الإدراك البصري للإنسان. فعند استخدام   أنها المعزز في التعليم  
 ،فإن الأجسام في هذه البيئة تكون مزوَّدة بمعلومات محيطة بها  ؛ الفرد لهذه التقنية والنظر في البيئة المحيطة حوله

 (. 2016، وآخرون وتتكامل مع الصورة التي ينظر إليها الفرد )العتيبي  
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لتحديد كيفية استخدامه في تنمية   ؛ وفي هذا المحور تم تناول العديد من الموضوعات المتعلقة بالواقع المعزز
 .الاستيعاب المفاهيمي لدى الطالبات في المرحلة الابتدائية

 مفهوم تقنية الواقع المعزز: 
( تقنية الواقع المعزز بأنها "نظام يعتمد على رؤية العالم الحقيقي بشكل مباشر 2003الشرهان ) عرَّف  

للصور الحقيقة لتزويدها بعناصر ومعلومات إضافية غير موجودة في  بإضافة الصور المنتجة بواسطة الكمبيوتر
 (. 86العالم الحقيقي")ت.  

( بأنها "تكنولوجيا ثلاثية الأبعاد تدمج بين الواقع الحقيقي والواقع الافتراضي، أي 2015خميس )وعرَّفها  
بالمهمة  الفرد  قيام  أثناء  الحقيقي،  الوقت  معها في  التفاعل  ويتم  الافتراضي،  والكائن  الحقيقي  الكائن  بين 

ستخدم والمشهد الظاهري المولد الحقيقية، ومن ثم فهو عرض مركب يدمج بين المشهد الحقيقي الذي يراه الم
بالكمبيوتر، والذي يضاعف المشهد بمعلومات إضافية فيشعر المستخدم أنه يتفاعل مع العالم الحقيقي وليس 

 (.2الظاهري بهدف تحسين الإدراك الحسي للمستخدم")ت. 
( بأنها "المصطلح الذي يصف التقنية التي تسمح بمزج واقعي متزامن لمحتوى رقمي 2020وعرَّفها المقرن ) 

 .(281من برمجيات وكائنات حاسوبية مع العالم الحقيقي")ت. 
( بأنها "تقنية تحفز وتزيد من إدراك الفرد للواقع وذلك عن طريق إضافة عناصر افتراضية 2021وعرَّفها الرحيلي ) 

 . (234للبيئة الواقعية، فالواقع المعزز بيئة تشتمل على عناصر افتراضية وعناصر حقيقية في نفس الوقت")ت. 
 الأسس النظرية لتقنية الواقع المعزز: 

 . ( 2019محمد، ( )2موضحة في الجدول )تقوم تقنية الواقع المعزز على عدة أسس نظرية 
 الأسس النظرية لتقنية الواقع المعزز  ( 2جدول ) 

 الوصف  النظرية 

 النظرية السلوكية 
تهتم هذه النظرية بتهيئة الموقف التعليمي وتزويد الطالب بمثيرات تدفعه للاستجابة، ثم تعزز هذه الاستجابة. وتقنية 
الواقع المعزز تتيح وسائط متعددة تعمل كمثيرات للتعلم، وتزيد من بقاء أثر التعلم لدى الطالب نتيجة لتفاعله مع 

 هذه الوسائط. 

 النظرية البنائية 
ترتكز مبادئ هذه النظرية على أن بناء الطالب للمعرفة يتوقف على النشاط الذاتي، والتجريب والملاحظة الذي يؤديه 
لتحقيق الفهم والتعلم ذي المعنى. وتقنية الواقع المعزز تتيح عرض المحتوى باستخدام كائنات تعلم رقمية تتيح تْثيلًا 

 علية غنية؛ مما يشجع الطلاب على الانخراط بعمق مع المعارف الدراسية. طبيعيًا وأكثر حيوية للمعرفة ضمن بيئة تفا

 النظرية الاجتماعية 
تنظر للتعلم على أنه ممارسة اجتماعية. وتقنية الواقع المعزز تستند في تطبيقاتها على التعلم من خلال المشاركة مع  

 .الأقران في الأنشطة، والممارسات العملية الجماعية

 النظرية الترابطية 
تهتم بدور البيئة التعليمية لتحقيق التعلم، وتركز على كيفية التعلم، وليس كمية ما يتعلمه الطالب. وتقنية الواقع المعزز  
البيئة الحقيقية كمصدر للمعرفة، ترتبط فيما بينها بروابط تربط بين المعرفة الجديدة التي   تتيح كائنات افتراضية تعزز 

 ودة سابقًا لديه. يكتسبها الطالب، والمعرفة الموج
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 أنواع تقنية الواقع المعزز: 
 ( 2020)أحمد، :  يوجد عدة تصنيفات وتطبيقات لتقنية الواقع المعزز وهي

الأنواع شيوعًا، يستخدم لزيادة التفاصيل التي يراها الفرد من خلال : أكثر  (Projectionالإسقاط ) .1
 ويعتمد على استخدام الصور الافتراضية لتعزيز ما يراه الفرد فعليًا.   ، الأجهزة

2. ( الأشكال  النوع  :  (Recognitionتعرف  فيههذا  أو   يتُعرَّف  الحقيقي كالوجه  العالم  عناصر  على 
 لتوفير معلومات افتراضية إضافية للمستخدم في نفس الوقت.   ؛الجسم

 ( في هذا النوع لتقديم معلومات عن الاتجاهات. GPSتقنية ) : تُستخدَم (Locationالموقع ) .3

بين الواقع المعزز والواقع الافتراضي، كأن يختار المستخدم   يدُمج في هذا النوع  :  (Outlineالمخطط ) .4
 وذلك لإتاحة الفرصة للمعالجة والتعامل معها.   ؛من جسمه مع جسم آخر افتراضي  اجزء

 :عدة أنواع لتقنية الواقع المعزز، وهي (2024)  بشاراتكما ميّز  
يعتمد هذا النوع :  (Marker-based Augmented Reality)  الواقع المعزز المعتمد على العلامات 

طبيق أو  يتعرف عليها الت ، أو صور نمطية محددة QR رموز : مثل،  على علامات أو رموز بصرية محددة مسبقًا
المحتوى الرقمي )مثل النماذج ثلاثية الأبعاد   يتراكب بمجرد التعرف على العلامة    ،الجهاز من خلال الكاميرا

 . أو المعلومات( فوقها أو بجانبها في مجال رؤية المستخدم
العلامات على  المعتمد  غير  المعزز  النو :  (Markerless Augmented Reality)  الواقع  لا هذا  ع 

بدلًا من ذلك يعتمد على مجموعة من التقنيات لتحديد موقع المستخدم  .يتطلب استخدام علامات بصرية
 . العناصر الافتراضية بشكل مناسباكب  تر تمن ثم  وتتبع حركته وتوجيهه في الفضاء الحقيقي، و 

يركز هذا النوع على قدرة المستخدم :  (Interactive Augmented Reality)  لواقع المعزز التفاعلي ا
يمكن أن يشمل ذلك استخدام اللمس على و   ،ضية المعروضة في البيئة الحقيقيةعلى التفاعل مع العناصر الافترا

 .الشاشة، أو الإيماءات، أو الأوامر الصوتية للتلاعب بالعناصر المعززة أو الحصول على مزيد من المعلومات

 :المرحلة الًبتدائيةفي  العلوم  مادة  أهمية توظيف تقنية الواقع المعزز لتنمية الًستيعاب المفاهيمي في  

الطلاب يخوضون تجربة حيث تجعل هذه التقنية  ؛  اس تكنولوجيا التعليم المستقبليتعُدّ تقنية الواقع المعزز أس
وكشف الحقائق بأنفسهم، كما تضيف المتعة للطلاب أثناء   ، تشجعهم على التعلم والتساؤل  ، ةاعلتعليمية ف

لأن الطلاب أثناء استخدام   ؛ م في خوض التجربة مرة تلو الأخرىوتحفز رغبته  ،وتزيد من دافعيتهم  ،التعلم
ومتعاونين،   نشطين  يكونون مشاركين  تعلمهم  التقنية في  للمعلومات و هذه  ومستمعين  متلقين  ليسوا مجرد 

 .(2018)المبارك، 
وذلك بتحويل تجارب الطلاب المجردة إلى محسوسة،   ؛يؤدي الواقع المعزز دوراً مهمًا في العملية التعليميةو 

وبأقل وقت وجهد   ، تعلم وترسيخ المفاهيم بطرق تْتاز بالسهولة والمتعةمن خلال  وهذا يعود بالفائدة عليهم  
وتقدم تقنية الواقع المعزز الكم الهائل من المعلومات بطريقة بسيطة وجذابة وسريعة تجذب   . (2021)الرحيلي،  
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انتباههم، وتتفاعل معها جميع حواسهم، مما يسهم في زيادة قدرتهم على استرجاع المعلومات وزيادة استيعابهم 
تقنية   استخدام من المهم    لذلك   .(2016لها، وهو ما يؤدي بدوره إلى زيادة ثقتهم بأنفسهم )العتيبي وآخرون،  

لتدريس   المعزز  المفاهيمي  مادة  الواقع  الاستيعاب  لتنمية  الابتدائية؛العلوم  المرحلة  الطلاب في  حيث   لدى 
 ؛( إلى أن هذه التقنية تنقل الطالب إلى عالم المعلومات الدراسية2019)  والبلوىالحويطي    أشارت دراسة

ليكشف ويختبر أسسها وأساليبها بنفسه في إطار من التشويق والمغامرة والتحفيز بدلًا من التعامل مع هذه 
أن تقنية (  2025. كما بينت دراسة العتيبي وآخرين ) المعلومات الدراسية بشكل تقليدي في إطار نصي ثابت

؛ تحسن مستوى تحصيلهم لها  من ثَمَّ الواقع المعزز تحسن مستوى استيعاب المفاهيم لدى الطلاب في العلوم، و 
 تعلمهمما يساعده على فهم ما يريد    ؛ للمعلومة إلى مشارك في العملية التعليمية  حيث تحول الطالب من متلقٍ 

 من خلال توظيف المهارات الحسية لديه في التعلم.
في ضوء ما سبق يتضح أهمية تنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى الطالبات في المرحلة الابتدائية من خلال 
استخدام تقنية الواقع المعزز في مادة العلوم، وتقديم موضوعات من خلال الاستعانة بالوسائط المتعددة المرئية 

المفاهيم العلمية بشكل مفصل وجذاب   والمجسمة والحركية لشرح الظواهر العلمية، وتوضيح وظائف وخصائص
 يثير انتباه الطلاب ويركز الأفكار في الذاكرة؛ لأن التصوير البصري له تأثير كبير في ترسيخ المعلومات. 

الدراساتِّ عدةَ توجهاتٍ   استخدامونظراً لأهميةِّ   قدَّمتْ عددٌ من  العلوم  تدريس  المعزز في  الواقع  تقنية 
 لتطبيقِّها، ومنها: 

قائمة على التكامل بين   ( التي هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام بيئة إلكترونية2023دراسة حسن )
 طلابالعلوم لتنمية التحصيل ومهارات التفكير البصري لدى  مادة  الواقع المعزز والإنفوجرافيك في تدريس  

أدوات البحث ت  عدَّ وأُ على المنهج التجريبي،    اعُتُمِّدوللكشف عن مدى تحقق هذا الهدف    ،المرحلة الابتدائية
عينة   اخُتيرتفي اختبار تحصيلي لوحدتي "الطاقة" و"المخاليط" واختبار مهارات التفكير البصري، و   المتمثلة

 قُسمتالتعليمية، وقد    الصف الخامس الابتدائي بإدارة غرب الفيوم  طلاب من    طالبًا وطالبة(  60البحث ) 
ا، وأظهرتْ طالبً (  30ا، ومجموعة ضابطة تكونتْ من ) طالبً (  30من )   إلى مجموعتين: مجموعة تجريبية تكونت

كفاءة البيئة الإلكترونية القائمة على التكامل بين الواقع المعزز والإنفوجرافيك في تحسينِّ مستوى   نتائج البحث
 مجموعة البحث.   دلدى أفرا   البصري  التحصيل، ومهارات التفكير 
( مينيك  بينيفيت  خصائصFAYDA-KINIK, 2023دراسة  استكشاف  إلى  هدفتْ  التي  دراسات   ( 

التعليمِّ بشكل وصفي، وتحليل أكثرِّها تأثيراً والمدرجة في شبكة ( بين عامي WoSالعلوم )   الواقع المعزز في 
( تحليلًا نوعيًا، وأجُريتْ تحليلات وصفية لتحديد خصائص دراسات الواقع المعزز في التعليم 2022و  2000)

وأشارت   ،التمويل، واتجاهات الاستشهاد  من حيث سنة النشر، والبلد، والانتماءات، والمجلات، وجهات
المعز  الواقع  دراسات  أن  إلى  الإجمالية  عام    ز النتائج  منذ  أجُريت  قد  التعليم  عدد و ،  2008في  تزايد  مع 
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الاستشهاد،   من حيث أرقام  حُددت التي  و الدراسات الأكثر تأثيراً    نتائجواستنادًا إلى    ، الوقت  ر الدراسات بمرو 
ف  . ةتفاعلية وجذاب  لديه القدرة على تعزيز التعليم والتدريب من خلال توفير بيئة  أنَّ الواقع المعزز  كُشِّ

البنتاجرام المدعم بتقنية الواقع المعزز في   ( التي هدفتْ إلى بيان فاعلية استخدام 2024دراسة فاضل )
المرحلة الإعدادية، ولتحقيق   طلابالعلوم لتنمية الفهم العميق، وخفض التجول العقليّ لدى  مادة  تدريس  

الهدف   التجريبي، و   اعُتمدَ هذا  المنهج  العميق في وحدة "الأرض والكون"،   أعُدَّ على  الفهم  لقياس  اختبار 
الصفِّّ الأول   طلابةً من  طالبًا وطالب(  84حيث تكونت مجموعة البحث من )  ؛ ومقياس التجول العقلي

ةً، وضابطة تكونت من طالبا و طالبً (  43بالتساوي إلى مجموعتين: تجريبية تكونت من )  قُسمواالإعدادي  
البحث إلى وجود فرق دالٍّ إحصائي ا بين متوسطي درجات  طالبا و طالبً (  41) نتائج   طلابةً، وتوصلت 

التجريبية ودرجات   العميق،   طلابالمجموعة  الفهم  اختبار  البعدي لكل من  التطبيق  الضابطة في  المجموعة 
 ومقياس التجول العقلي لصالح المجموعة التجريبية.

 ( السعيديين  والواقع 2024دراسة  المعزز  الواقع  باستخدام  التدريس  أثر  عن  الكشف  إلى  هدفت  التي   )
الصف الثالث الأساسي في الأردن، واعتمدت   ب الافتراضي في تنمية الإدراك البصري في مادة العلوم لدى طلا 

الدراسة لتحقيق هذا الهدف استخدام المنهج شبه التجريبي، وتكونت عينة البحث من طالبات الصف الثالث  
العينة إلى المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة منهما، وقد بلغ عدد أفراد المجموعتين    قُسمت الأساسي، و 

( طالبةً درستْ باستخدام تقنية الواقع المعزز، والمجموعة التجريبية 32التجريبيتين: المجموعة التجريبية الأولى ) 
حيث درست المجموعتان وحدة المادة والأرض   ؛ رستْ باستخدام تقنية الواقع الافتراضيد  طالبةً   ( 35الثانية ) 

حيث درستْ وحدة   ؛ ( طالبةً 33كان عدد أفراد المجموعة الضابطة ) في حين  ا من كتاب العلوم،  م ومكوناته 
تنمية الإدراك البصري، ل  ا داة البحث اختبارً لأ   صممت الباحثةا بالطريقة الاعتيادية، و م المادة والأرض ومكوناته 

وقد توصل البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبيتين والضابطة في اختبار تنمية 
أن  الضابطة نجدُ  والمجموعة  التجريبيتين  للمجموعتين  المعدلة  المتوسطات  البعدي، وفي ضوء  البصري  الإدراك 

 )الواقع المعزز، والواقع الافتراضي(.   : ريبية التي تعلمت باستخدام طريقتي التجالفروق بين المجموعتين لصالح المجموعة  
( التي هدفتْ إلى تعرف واقع استخدام تقنية الواقع المعزز في التدريس من وجهة نظر 2025دراسة غندوره ) 

المبكرة  في  معلمات العلوم   الطفولة  الدراسة المنهج الوصفي المسحي، في  مرحلة  مدينة مكة المكرمة، واتبعت 
 ات( معلم 207على عينة الدراسة المكونة من )   طبُقت وتْثلت أداة الدراسة في استبانة مكونة من ثلاثة محاور،  

الدراسة إلى مجموعة من  توصلت  الحكومية، وقد  المدارس  المبكرة في  الطفولة  العلوم في مرحلة  معلمات  من 
مرحلة في  النتائج، أهمها: جاءت أهمية استخدام تقنية الواقع المعزز في التدريس من وجهة نظر معلمات العلوم  

)مرتفعة جدًا(، وجاء استخدام تقنية الواقع المعزز في التدريس بدرجة )منخفضة(، وجاءت الطفولة المبكرة بدرجة  
معوقات استخدام تقنية الواقع المعزز في التدريس بدرجة )مرتفعة جدًا(، كما أوضحت النتائج عدم وجود فروق 

انة واقع استخدام تقنية دالة إحصائي ا بين متوسط استجابات معلمات علوم مرحلة الطفولة المبكرة على استب 
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الواقع المعزز في التدريس وفقًا لمتغيري: المؤهل العلمي وسنوات الخبرة، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسط استجابات معلمات العلوم على استبانة واقع استخدام تقنية الواقع المعزز في التدريس عند محور 

توجد في حين  دورات تدريبية في مجال الواقع المعزز،  الأهمية، ومحور معوقات الاستخدام وفقًا لمتغير الحصول على  
الواقع  العلوم على استبانة واقع استخدام تقنية  فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط استجابات معلمات 
المعزز في التدريس عند محور درجة الاستخدام وفقًا لمتغير الحصول على دورات تدريبية في مجال الواقع المعزز، 

 ذه الفروق في اتجاه المعلمات اللاتي حصلن على دورات تدريبية في مجال الواقع المعزز. وقد كانت ه 

 الًستيعاب المفاهيمي :  المحور الثاني
 ؛يعُدُّ الاستيعاب المفاهيمي مصطلحًا متعدد الأبعاد، وقد يتداخل مع الأهداف الفكرية أو العقلية الأخرى

لذا ينبغي أن يُصمَّمَ التدريس لمساعدة الطلاب على استيعاب المفاهيم بحيث يتحقق الفهم لدى كل طالب 
المرحلة الابتدائية، في  وفقًا لأهمية تنمية الاستيعاب المفاهيمي في العلوم لدى الطالبات    . (2003)عبد الحميد،  

 .فقد تناوله هذا المحور بشيءٍ من التفصيل

 :مفهوم الًستيعاب المفاهيمي

( الاستيعاب المفاهيمي بأنه "قدرة الطالب على تقديم معنى المادة 2017عرف كل من الشبلي وكريري )
التعليمية، وتفسيرها وترجمتها وتطبيقها بفاعلية في مواقف جديدة وسياقات مختلفة، والقدرة على اتخاذ منظور 

راك الطالب لعاداته العقلية والشخصية ورؤية الأشياء من منظور نقدي، والمشاركة الوجدانية مع الآخرين، وإد
 .(5ن وعيَهُ الخات")ت. كوّ التي تُ 

( بأنه "عمليةٌ منظمةٌ ومرتبةٌ ومسلسلةٌ لفهم مفاهيم العلوم، 2018)  نيوآخر وعرفه كل من السعودي  
والقدرة على توظيفِّها بما يخدم أهداف المادة والمجالات الحياتية، ويؤدي إلى فهم الواقع وتفهمِّه، والحكم على 

 .(703ذلك الفهم من وجهة نظر شخصية ووجهة نظر الآخرين")ت.  

 :أبعادُ الًستيعابِّ المفاهيمي ِّ 

 . (2021أحمد، و ؛  2018،    وآخرون )السعودي  :  يوجد عدة أبعاد للاستيعاب المفاهيمي وهي

يتمثل في تقديم الطالب مبررات مدعومة لتضفي معنى على الظواهر والحقائق والبيانات،  :  التوضيح .1
وتقديم   ،القدرة على استخراج الأفكار الرئيسة والتعبير عنها بإيجاز ووضوح في  كما أن التوضيح يتمثل  

 .أوصافٍ متقنةٍ للظواهر والأحداث والأفكار

يتمثل في تقديم الطالب معنى لحدثٍ ما، أو يخبر عن قصصٍ ذات معنى، أو يعطي ترجمات :  التفسير .2
القدرة على تعرف الشواهد والأدلة على وقوع حدثٍ أو ظاهرةٍ معينة، في  ملائمة، كما يتمثل التفسير  

واستخدامها في القيام باستدلالاتٍ تتمثل في استخلات استنتاجات، وتحديد الأسباب التي أدت 
 .إلى نتائج معينة
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القدرة على استخدام في  يستخدم المعرفة بشكل فعال في ظروف جديدة، ويتمثل التطبيق أيضًا    التطبيق: .3
 .والنظريات التي سبق أنْ تعلمَها في مواقف جديدة  ،والحقائق  ،والقوانين  ،التجريدات من المفاهيم 

وجهات نظر مختلفة، وذلك من خلال الاطلاع ل ماعه  تسايتمثل في رؤية الطالب و :  اتخاذ منظور .4
 .ليرى الصورة كاملة  ؛ على آراء ناقدة

 :أهمية تنمية الًستيعاب المفاهيمي في العلوم

أحد جوانب التعلم المهمة التي تعُتبر من أهم نواتج التعلم، حيثُ إنها    في أنه  تأتي أهمية الاستيعاب المفاهيمي 
ويتوسعَ فيها، وأيضًا تجعلُه قادراً على تطبيقِّ    ،ويفسر أجزاءً منها   ،تجعل الطالب قادراً على أنْ يقدم معنى للمادة 

 .(2021ما تعلمَهُ في مواقفَ جديدةٍ، وحلِّّ المشكلاتِّ التي قد تواجهُهُ بطرقٍ مبتكرةٍ غيرِّ تقليديةٍ )أحمد، 
، فهو من صفات الفرد المثقف  ويعُدُّ الاستيعاب المفاهيميُّ من أهم نواتج تعلم العلوم لما له من دور إيجابيٍّ

ا، ويساعد الطلاب على الاحتفاظ بالمفاهيم العلمية وسرعة استرجاعِّها بشكل صحيح من الذاكرة عند يعلم
المعنى في مقابل   االاحتياج إلى استدعائِّها، وفهم العلاقات بين عناصرها، بالإضافةِّ إلى أنه يدعم التعلم ذ

 . (2022التعلم السطحيِّ والتلقينيِّّ )أبو عناب، 
وتتم عملية تنمية الاستيعاب المفاهيميِّ في العلوم من خلال مجموعة من الخطوات بدءًا برصد التصورات 
القبلية لدى الطالب، ثم تصورات ومفاهيم جديدة للبناء المعرفيِّّ لديه، ثم تْثيل هذه التصورات، ثم تحدث 

 .(2020خاطئ أو ناقص )عبد الفتاح،    عملية المواءمة، ثم عملية إعادة البناء أو إحلال مفهوم مكان مفهوم 
ونظراً لأهمية تنمية الاستيعاب المفاهيمي في العلوم لدى طلاب المرحلة الابتدائية سعتْ عدة دراساتٍ إلى 

 تنميتِّهِّ من خلال توظيف عدة أساليب تدريسية حديثة ومنها:
( التي هدفتْ إلى تعرف فاعلية استخدام تكنولوجيا الصور في الاستيعاب المفاهيمي 2017دراسة المطيري )

وسرعة تطبيق التعلم لدى طالبات المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية، وقد استخدمت الباحثة 
ن مجتمع الدراسة من طالبات الصف الرابع من المرحلة الابتدائية في المدارس الحكومية المنهج التجريبيَّ، وتكوّ 

عينة عشوائية من طالبات   اختارت الباحثةمحافظة الخرج، و   -التابعة لوزارة التعليم في المملكة العربية السعودية  
المرحلة الابتدائية بإحدى مدارس محافظة الخرج، واستخدمت في دراستِّها الأدوات التالية: في  الصف الرابع  

صد سرعة تر في التدريسِّ )مع المجموعة التجريبية(، وبطاقة الملاحظة التي س  تستخدمهانشطة التي س)قائمة بالأ
ئية لقياس مدى فاعلية تطبيق التعلم لدى الطالبات، واختبار الاستيعاب المفاهيمي لطالبات المرحلة الابتدا

فعل التدريس باستخدام تكنولوجيا من أهمِّّها ما يلي: يُ و   ، وتوصلت الدراسة إلى العديد من النتائج  ، الصور(
يزيد التدريس باستخدام تكنولوجيا الصور من فرت النجاح و   ،الصور دور المتعلم ليصبح محوراً للعملية التعليمية

 إلى وجود توصلت الدراسةو  في التدريس، وهذا الأمر ساعد الطالبات على الاستيعاب المفاهيمي في العلوم.
درجات طالبات   ات درجات طالبات المجموعة التجريبية ومتوسط  ات فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ بين متوسط

 المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار تنمية الاستيعاب المفاهيمي لصالح المجموعة التجريبية.
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( التي هدفتْ إلى الكشف عن فاعلية نموذج )تنبأ، لاحظ، فسر( المدعوم 2018دراسة عبد السلام ) 
الافتراضي(بتج )الحقيقي/  المعمل  ) ارب  الدراسة  عينة  وكانتْ  من  طالبً (  125،  الخامس   طلاب ا  الصف 

 ةالأنشط  دُرستحيث    ؛الابتدائي في مدينة عنيزة؛ ولتحقيق الهدف استخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبيِّّ 
وفقًا للمهام الثلاث لنموذج   أعُدَّت العملية المتعلقة بوحدة )المادة( بمقرر العلوم للصف الخامس الابتدائي التي  

(   طلاب)تنبأ، لاحظ، فسر( ل / الافتراضيِّ المجموعاتِّ التجريبية الثلاث مع اختلاف نوعية العمل )الحقيقيِّ
ن عدد أفراد المجموعات التجريبية الثلاث بالترتيب من الأولى ثم الثانية، أو بدون تنفيذ التجارب عمليًا، وكا 

ا، وتدريس المحتوى نفسه بالطريقة التقليدية للمجموعة الضابطة وعدد طالبً   (25  -36  - 29  )   فالثالثة هو 
ا. وقد أعدت الدراسة اختبارين هما: اختبار عمليات العلم، واختبار استيعاب المفاهيم، طالبً   ( 30) أفرادها  

،    طبُقتو  بين المجموعات التجريبية الثلاث،  إحصائية  توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة  و قبلي ا وبعديا 
المجموعات التجريبية، كما أكدت   طلاب والمجموعة الضابطة في عمليات العلم والاستيعاب المفاهيمي لصالح  

 .المفاهيمي  تبار عمليات العلم والاستيعابفي اخ  طلاب النتائج وجود ارتباط دالٍّ بين درجات ال
التي هدفتْ إلى تعرف آثار التعلم القائم على الاستفسار  (Laksana et al., 2019) نيدراسة لاكسانا وآخر 

على الفهم المفاهيمي للطلاب في المرحلةِّ الابتدائية ذوي أنماط التعلم المختلفة في بيئة التعلم متعدد الوسائط، 
، وتكونتْ عينة البحث من )  ا في المدارس الابتدائية ( طالبً 157واعتمدت الدراسة على المنهج شبه التجريبيِّّ

الذي طوره فيلدر وسولومان لقياس  (ILS) من مؤشر أسلوب التعلمِّ   ةمقتبس  ةاستبان  اسُتخدمة إندونيسيا، و   في
اختبار الاستيعاب المفاهيمي لقياس الفهم المفاهيمي للطلاب في شكل اختبار و   أنماط التعلم اللفظي البصري،

من حيث الفهم المفاهيمي بين   اكبيرً   اناك فرقً ه  أهمها أن  ،نتائج  إلى عدةالبحث    توصلالاختيار من متعدد، و 
الذين   المباشر، وهناك تفاعلٌ   تعلمواالطلاب  التعليم  القائم على الاستفسار واستراتيجية  التعلم  من خلال 

معنويٌّ بين استراتيجيات التعلم المختلفة )التعلم القائم على الاستفسار واستراتيجية التعليم المباشر( وأساليب 
 .تعلم الطلاب )اللفظي المرئي( نحو الفهم المفاهيمي للطلاب

لتنمية 2021دراسة أحمد )  العلوم  تدريس  التعلم المعكوس في  استخدام  فاعلية  تعرف  التي هدفتْ إلى   )
في   طالب الصف الخامس الابتدائي، وتْثلت مواد التعليم والتعلم في كتيب لل   طلاب الاستيعاب المفاهيمي لدى  
( في وحدة "الطاقة" يتضمن مفاهيم وحدة الطاقة مصحوبًا بأوراق نشاط في  CDالفصل، وقرت مضغوط )

المنزل، ودليل المعلم لتدريس وحدة "الطاقة" وذلك بعد إعادة صياغتها وفق التعلم المعكوس، وتْثلت أداة القياس 
 اخُتيرت التطبيق(، و   - التفسير    - اختبار الاستيعاب المفاهيمي في وحدة "الطاقة" للمستويات )التوضيح    في 

وحدة "الطاقة" باستخدام  دُرست حيث  طالب؛ (  100)  عددها كان الصف الخامس الابتدائي، و من مجموعة 
التعلم المعكوس على أفراد مجموعة البحث، وتوصل هذا البحث إلى فاعلية استخدام التعلم المعكوس في تنمية 

 الصف الخامس الابتدائي.  طلاب الاستيعاب المفاهيمي للمفاهيم العلمية المتعلقة بوحدة "الطاقة" ل 
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الصف   طالبات( التي هدفتْ إلى تعرف أسباب تدني الاستيعاب المفاهيمي لدى  2022دراسة الفيفي ) 
الرابع الابتدائي في مادة العلوم من وجهة نظر المعلمات والمشرفات بإدارتي تعليم محافظة صبيا ومنطقة جازان، 

لبحث من عينة ا كونت تفي حين وتحقيقًا لأهداف البحث اعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي المسحي، 
( معلمةً من 322بطريقة عشوائية من مجتمع البحث الذي بلغ )  اخُتيروا  ( مشرفة16( معلمة، و)118)

( مشرفةً من مشرفات العلوم للمرحلة الابتدائية بإدارتي تعليم محافظة 23معلمات الصف الرابع الابتدائي، و)
إلى أن موافقة عينة البحث على أسباب تدني الاستيعاب المفاهيمي لدى   وصِّلصبيا ومنطقة جازان، وقد تُ 

 مادة العلوم من وجهة نظر المعلمات والمشرفات جاءت بدرجة مرتفعة، ات الصف الرابع الابتدائي فيطالب
( بين تقديرات كل من 0.01كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) 

 . لصالح المشرفات  نمعلمات ومشرفات مادة العلوم بإدارتي تعليم محافظة صبيا، ومنطقة جازا
 : التعليق على الدراسات السابقة

 : تيمن خلال الاطلاع على الدراسات السابقة تبين ما يأ  
ومنها دراسة كل من )غندوره،   ، تناولت عدد من الدراسات تطبيق تقنيات الواقع المعزز في العلوم .1

فاضل،  2025 و FAYDA-KINIK, 2023؛  2024؛  من في  (،  الابتدائية كدراسة كل  المرحلة 
 (. 2024، السعيديين؛  2023، حسن)

العلوم لدى طلاب المرحلة في مادة تناولت عدد من الدراسات السابقة تنمية الاستيعاب المفاهيمي   .2
؛ المطيري، 2022؛ الفيفي،  2018؛ عبد السلام،  2021ومنها دراسة كل من )أحمد،   ،الابتدائية
 (.Laksana et al., 2019؛  2017

التجريبي، باستثناء دراسة كل من )غندوره،   .3 المنهج  السابقة  الدراسات  ؛ 2025استخدمت جميع 
 ( التي اعتمدت على المنهج الوصفي. FAYDA-KINIK, 2023؛  2022الفيفي، 

تقنية الواقع المعزز في تحسين مستوى   لبحوث السابقة بأنه ركز على استخداموقد تْيز البحث الحالي عن ا
التي ركزت عليها التوجهات الحديثة   ، عد من التقنيات الحديثةالتي تُ الابتدائية،  الاستيعاب لدى طالبات المرحلة  

 العلوم. في مادة  
 : إجراءات البحث

منهج البحث، :   توضيح تفصيلات حول الإجراءات التي استخدمت في تنفيذ البحث، وهيتي فيما يأ
 ، وعينته، وأدواته، ومواده، والأساليب الإحصائية المناسبة لتحليل بياناته. ومجتمعه

 منهج البحث: 
على البحث  )قبلي  اعتمد  بتصميم  التجريبي  شبه  المنهج  )تجريبية -استخدام  مجموعتين  على  بعدي( 

 ( التصميم التجريبي للبحث. 1ويوضح الشكل )  وضابطة(.
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 التصميم التجريبي للبحث:  ( 1شكل )

 :تهوعينالبحث مجتمع  
يتكون مجتمع البحث من جميع طالبات الصف الرابع الابتدائي بالمدارس الحكومية الابتدائية في منطقة 

 (51)عينة قصدية من طالبات الصف الرابع الابتدائي في مدرسة الابتدائية  اخُتيرت  ه، و 1446عسير للعام  
الباحثة، وعددهن ) ل، وذلك  في مدينة خميس مشيط التي تعمل بها  إلى   قُسمن  ( طالبةً 63كونها المدرسة 

، ومجموعة ضابطة في فصل )ب( وبلغ ( طالبةً 31مجموعة تجريبية في فصل )أ( وبلغ عددهن )   :مجموعتين
 .( طالبةً 32عددهن )

 البحث:مواد 
 اعتمد البحث على المواد الآتية:

لتدريس وحدة "المخلوقات الحية" من كتاب العلوم للصف الرابع الابتدائي باستخدام دليل المعلمة   .1
 . تقنية الواقع المعزز

لتدريس وحدة "المخلوقات الحية" من كتاب العلوم للصف الرابع الابتدائي    كراسة أنشطة الطالبة .2
 . باستخدام تقنية الواقع المعزز

 وتم إعدادهما باتباع الخطوات الآتية:
تقديم موضوعات وحدة "المخلوقات الحية" من كتاب   الدليل إلىهدف  الدليل: يتحديد الهدف من   .1

 لدى الطالبات. تنمية الاستيعاب المفاهيمي  العلوم للصف الرابع الابتدائي باستخدام تقنية الواقع المعزز ل

اعُتمد في إعداد الدليل على الدروس الموجودة في وحدة "المخلوقات الصورة الأولية للدليل:  إعداد   .2
لتصميم   الواقع المعزز   تقنيةإحدى تطبيقات   (AR Creation Platforms)   نصة م  الحية"، واسُتخدمت 

لتحفيز طالبات الصف الرابع الابتدائي على توضيح   ؛ متنوعةوأساليب تقويم  أنشطة  محتوى الدروس، و 
بعض الأمور أثناء تصميم   رُوعيت، وقد  هذه الوحدة  وتفسير وتطبيق المفاهيم العلمية التي تضمنتها

الأنشطة الابتدائيةلأن تكون مناسبة    ، منها هذه  المرحلة  لطالبات  العمرية  ، وأن تكون لخصائص 
 وقد تضمن الدليل الآتي: مرتبطة بالموضوعات التي يدرسونها في الوحدة المقررة.  

اختبار الاستيعاب 
 المفاهيمي

 بالطريقة المعتادة
طالبات الصف الرابع 

 الابتدائي

 )المجموعة الضابطة(

 

اختبار الاستيعاب 
 المفاهيمي

 

 التطبيق البعدي المعالجة مجموعة البحث التطبيق القبلي

باستخدام تقنية 
 الواقع المعزز

طالبات الصف الرابع 
 الابتدائي

 )المجموعة التجريبي(
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 مقدمة عن الدليل.  - 

 في تدريس الوحدة وفق تقنية الواقع المعزز. ( AR Creation Platformsنبذة عن آلية استخدام منصة )  - 

على   -  الاعتماد  المتبعة:  على الاستراتيجيات  والاعتماد  أساسي،  بشكل  المعزز  الواقع  تقنية 
المفتوحة  والمناقشة  الحوار  التالية:  التعليمية  المشكلات   - الاستراتيجيات  الذهني  - حل   -العصف 

 التعلم التعاوني.   -النمذجة 
حساب لكل من المعلمة والطالبات   -كراسة أنشطة الطالبة  - انترنت  -: حاسب آلي الوسائل التعليمية - 

 (.AR Creation Platformsعلى منصة )
 لتنفيذ بعض المهام التي تتطلب  ،(جماعية  -أنشطة تفاعلية )فردية  الاعتماد علىالأنشطة التعليمية:   - 

ضمنه  يتالتوضيح والتفسير والتطبيق والتجريب والاختبار والاستقصاء في عرض المفاهيم حسب ما  
 كل نشاط. 

 أساليب التقويم: الاعتماد على عدة أساليب للتقويم، وهي:  - 
دي: يتضمن طرح بعض الأسئلة التمهيدية بهدف جذب الطالبات واسترجاع ما لديهن يتقييم تْه (أ

 من خبرات معرفية سابقة. 
تطبيق بعض الأنشطة القائمة على تقنية الواقع المعزز، التي تهدف في  تقييم تكويني أو بنائي: يتمثل   (ب

 إلى تنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى الطالبات. 
تنمية نهائي:    ختامي تقييم   ( ج مدى  من  للتحقق  درس؛  نهاية كل  التقويم في  أسئلة  بعض  في  يتمثل 

 الاستيعاب المفاهيمي لدى الطالبات للمفاهيم العلمية المتضمنة فيه.
 خطة تنفيذ الدليل. - 

 AR Creation)  نصةمدروس وحدة "المخلوقات الحية" مصممة وفق تقنية الواقع المعزز باستخدام   - 

Platforms)الإجرائية الأهداف  درس:  تضمن كل  حيث  التعليمية  - ،  استراتيجيات   - الوسائل 
 التقويم الختامي.  -الأنشطة التعليمية  -المحتوى العلمي   -التدريس

إعداد كراسة أنشطة الطالبة بصورتها الأولية: أعُدت كراسة أنشطة الطالبة وفقًا لما تضمنه الدليل من  .3
 محتوى وأنشطة وأساليب تقويم، وقد تضمنت الكراسة الآتي: 

 مقدمة عن الكراسة.  - 

 الأهداف العامة لتدريس الوحدة. - 

 AR Creation)  نصةمدروس وحدة "المخلوقات الحية" مصممة وفق تقنية الواقع المعزز باستخدام   - 

Platforms)المحتوى العلمي  -الوسائل التعليمية   - ، حيث تضمن كل درس: الأهداف الإجرائية- 
 التقويم الختامي.   - الأنشطة التعليمية
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كل من الدليل والكراسة على مجموعة   عُرضالتحقق من صدق محتوى الدليل وكراسة أنشطة الطالبة:   .4
العلوم، وعددهم سبعة )  المناهج وطرق تدريس  ( محكمين، وذلك 7من المحكمين المتخصصين في 

لإبداء آرائهم حول: مناسبة محتواهما لتنمية الاستيعاب المفاهيمي في العلوم، ومناسبتهما لخصائص 
محتوى، واقتراح إضافة أو تعديل أو حذف ما عينة البحث، والصحة العلمية واللغوية لما تضمناه من  

قابلين للتطبيق    تينهما النهائيييرونه مناسبًا. ووفقًا لما اقترحه المحكمون، تم تعديلهما وأصبحا بصورت
 للغوية والعلمية. حول تصحيح الأخطاء ا  تتركز حيث كانت أغلب تعديلاتهم   ؛على عينة البحث

 أداة البحث: 
اختبار الاستيعاب المفاهيمي في وحدة "المخلوقات الحية" من كتاب العلوم للصف اعتمد البحث على  

 وفقًا للخطوات الآتية: أعُدَّ و الفصل الدراسي الأول،  الرابع الابتدائي  
 طالباتقياس مستوى الاستيعاب المفاهيمي لدى   إلى   الاختبار هدف : يتحديد الهدف من الاختبار .1

 في وحدة "المخلوقات الحية".التوضيح والتفسير والتطبيق  الصف الرابع عند مستويات  
كل درس من دروس الوحدة، وعدد في  بحساب عدد المفاهيم المتضمنة    : أعُدَّ إعداد جدول المواصفات .2

عد من أبعاد الاستيعاب كل درس، وحساب أهمية كل بُ في  المفاهيم الكلي، والوزن النسبي للمفاهيم  
وكل درس من   ،عدد الأسئلة الموزعة على أبعاد الاستيعاب المفاهيمي  حُددالمفاهيمي، ووفقًا لذلك  

 .أعُدّ في الوحدة   ذيال  اختبار الاستيعاب المفاهيمي  مواصفات  (3)ويوضح الجدول    .دروس الوحدة
في وحدة "المخلوقات الحية"من كتاب العلوم للصف الرابع   الاستيعاب المفاهيميلاختبار جدول مواصفات  ( 3جدول ) 
 الابتدائي 

 الأسئلة  الدرس 
 مجموع عدد أبعاد الاستيعاب المفاهيمي 

 الأسئلة 
 الوزن  النسبي عدد المفاهيم 

 التطبيق التفسي  التوضيح  للمفاهيم 
 27.3 9 6 2 2 2 الأسئلة  الخلاي 

 6.1 2 0 0 0 0 الأسئلة  تصنيف المخلوقات الحية 
 24.2 8 6 2 2 2 الأسئلة  الحيوانات اللافقارية 
 21.2 7 3 1 1 1 الأسئلة  الحيوانات الفقارية 

 21.2 7 3 1 1 1 الأسئلة  أجهزة جسم الإنسان 
 18 6 6 6 مجموع الأسئلة 

 مجموع عدد المفاهيم 
 18 6 6 6 مجموع الدرجات  مفهوما  33

 100 ٪33.33 ٪33.33 ٪33.33 نسبة الأهمية للبعد 

من أبعاد   امحدد  اكل جزء يتبع بعد   ،أجزاء ةتكون الاختبار من ثلاث:  لاختبار تحديد أبعاد ومفردات ا .3
وهي المفاهيمي  ):  الاستيعاب  جزء  ويتضمن كل  والتطبيق،  والتفسير  نوع 6التوضيح  من  أسئلة   )

؛ وقد ( سؤالًا 18اختيار من متعدد، أي أن مجموع الأسئلة في اختبار الاستيعاب المفاهيمي هي ) 
،  حُدد هذا العدد القليل من الأسئلة؛ ليتناسب مع الخصائص العمرية لطالبات الصف الرابع الابتدائي 
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مفتاح تصحيح   حُددمن خلال هذا الجزء، و   قِّيسسب ما يتطلبه البعد الذي  كل جزء بح  وصُمم
؛ إذ تعطى الطالبة درجة واحدة عند اختيارها الإجابة الصحيحة للاعتماد عليه في تصحيح الأسئلة

( درجة، في حين لا تعطى الطالبة أي درجة 18في كل سؤال، أي أن الدرجة الكلية للاختبار هي ) 
 عند اختيارها إجابة خاطئة أو إجابتين للسؤال، أو ترك السؤال دون إجابة. 

تعليمات مخصصة للاختبار مع مثال توضيحي لتسهيل عملية   : حُددت صياغة تعليمات الاختبار .4
أسئل عن  أخذ في  الإجابة  وقد  الطالبات،  من  العمريته  المرحلة  التعليمات  صياغة  أثناء  ة الاعتبار 

لتكن قادرات على فهم واستيعاب طريقة الإجابة عن كل جزء من  لطالبات الصف الرابع الابتدائي
 وحسب البعد الذي يتم قياسه من خلاله.  ،أجزاء الاختبار حسب ما يتطلبه هذا الجزء

الدليل   محكميعلى    وكراسة أنشطة الطالبةالاختبار في صورته الأولية   : عُرضتحديد صدق الاختبار .5
، وذلك لإبداء آرائهم حول وضوح التعليمات، والصحة العلمية واللغوية لمفردات الاختبار، أنفسهم

البدائل المقترحة لكل مفردة، إلى جانب  ومناسبة المفردات لأبعاد الاستيعاب المفاهيمي، وملاءمة 
مة الاختبار لمستوى الطالبات. وقد أشار بعض المحكمين إلى ضرورة إجراء بعض التعديلات في ءملا

 تكون قريبة من الإجابة ير بعض البدائل حتى ي صياغة بعض المفردات، وأشار بعض المحكمين إلى تغ
 ليصبح الاختبار صادقاً من حيث المحتوى.  الصحيحة 

اختبار الاستيعاب المفاهيمي على عينة استطلاعية )من غير   : طبُقالتجربة الاستطلاعية للاختبار  .6
( طالبة، وذلك بهدف 30عينة البحث( من طالبات الصف الرابع الابتدائي، وقد بلغ عددهن ) 

 : تيتحديد ما يأ 
الزمن الذي   وحُدد الزمن اللازم للإجابة عن مفردات الاختبار،    : احُتسبالزمن المناسب للاختبار -

طالبة انتهت من الإجابة عن   ( دقيقة، والزمن الذي استغرقته آخر35وهو )   طالبة   استغرقته أول 
أن   واتضحالمتوسط الحسابي بينهما،    حُسب وفقًا لذلك فقد  و ؛  ( دقيقة45وهو )  أسئلة الاختبار 

 ( دقيقة. 40الزمن المناسب لاختبار الاستيعاب المفاهيمي هو ) 

معاملات الصعوبة لكل سؤال من أسئلة الاختبار   : احُتسبتمعاملات الصعوبة لمفردات الاختبار -
حيث   ؛من خلال حساب نسبة عدد الإجابات الخاطئة على العدد الكلي للطالبات لكل سؤال

في حين أن ( سؤال شديد الصعوبة،  0.80السؤال الذي يصل معامل صعوبته إلى أكثر من )   اعُتبر
(، 2008( سؤال شديد السهولة )السيد،  0.20الذي يصل معامل صعوبته إلى أقل من ) السؤال  

(، وهي 0.67- 0.30تراوحت معاملات الصعوبة لأسئلة اختبار الاستيعاب المفاهيمي بين )  وقد 
 إلى حد ما مقبولة. 

 اتُبعتلحساب معامل التمييز لمفردات اختبار الاستيعاب المفاهيمي  :  معامل التميز لمفردات الاختبار  -
 تية: الخطوات الآ
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 تصحيح إجابات طالبات العينة الاستطلاعية على كل سؤال، ومن ثم تسجيل الدرجة النهائية لكل طالبة. - أ 

 الكلية للاختبار.   ن ترتيب الطالبات تنازليًا في ضوء درجاته - ب

)  - ج أعلى  ليمثل%25تحديد  الطالبات  من  أدنى   ن (  وتحديد  الدرجات،  أعلى  على  تحتوي  التي  الفئة 
مع إهمال الفئة الوسطى بينهما   ،الفئة التي تحتوي على أقل الدرجات  ن( من الطالبات ليمثل25%)
 ( طالبات. 9الفئة الدنيا ) ( طالبات، و 9ليا ) (، وقد بلغ عدد طالبات الفئة الع50%)

الاختبار إجابة صحيحة في الفئة العليا،   أسئلةمن    سؤالحساب عدد الطالبات اللاتي أجبن عن كل   -د
 وكذلك في الفئة الدنيا. 

 الاختبار على حدة:   أسئلة من   سؤالتية لحساب معامل التمييز لكل  المعادلة الآ  اسُتخدمت  - ه

 
 معامل التمييز =   
 

 ( بين  المفاهيمي  الاستيعاب  اختبار  لمفردات  التمييز  معاملات  تراوحت  إن 0.78  - 0.33وقد  (، وحيث 
أو أكثر جيدة التمييز، ويمكن   0.40( ذات تْييز مقبول، ومن  0.39إلى    0.20الفقرة ذات معامل تْييز بين )

 ، ومن ثَمَّ فإن مفردات اختبار الاستيعاب المفاهيمي لها قدرة مناسبة على التمييز.(2011)علام،    الاحتفاظ بها
ب:  للاختبارالتحقق من صدق الاتساق الداخلي   - معامل ارتباط بيرسون للتحقق من ارتباط   احُتسِّ

، ويوضح الجدول للاختباربالدرجة الكلية    الأبعاد التابع له، والتحقق من ارتباط    بالبعد  الاختبار  أسئلة
 . لاختبار الاستيعاب المفاهيمي( معاملات ارتباط بيرسون 4)

 لاختبار الاستيعاب المفاهيميمعاملات ارتباط بيرسون  ( 4جدول ) 
 التطبيق التفسير  التوضيح 

 معامل الارتباط بالبعد  رقم السؤال معامل الارتباط بالبعد  رقم السؤال معامل الارتباط بالبعد  رقم السؤال
1 0.91 ** 7 0.85 ** 13 0.75 ** 
2 0.89 ** 8 0.90 ** 14 0.80 ** 
3 0.88 ** 9 0.83 ** 15 0.77 ** 
4 0.71 ** 10 0.94 ** 16 0.58 ** 
5 0.93 ** 11 0.92 ** 17 0.89 ** 
6 0.90 ** 12 0.87 ** 18 0.85 ** 

البعد ككل 
 ** 0.90 بالاختبار 

البعد ككل 
 ** 0.84 بالاختبار 

البعد ككل 
 ** 0.83 بالاختبار 

 (.0.01)**( تعني أن مستوى الدلالة أقل من )
 أبعادالتابع له، وبين    والبعد  الاختبار   أسئلةدلالة إحصائية بين    ي( وجود ارتباط ذ4تبين من الجدول ) 

 على درجة عالية من الاتساق الداخلي.  الاختبارمما يؤكد أن    ؛والدرجة الكلية له  الاختبار

 عدد الإجابات الصحيحة في مجموعة الدنيا  -عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا
 عدد الطالبات في أحد المجموعتين 



 ... تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم  أثر استخدام 
 هديل آل سرور د. 

 مجلة الجمعية السعودية العلمية للمعلم 2026 نايري( 1( العدد )3المجلد ) 107 
 للمعلم

، ويوضح الجدول 21- باستخدام كودر ريتشاردسون معامل ثبات الاختبار    : احُتسب ثبات الاختبار -
 ( قيم معاملات الثبات لهذا الاختبار. 5)

 قيم معاملات الثبات ألفا كرونباخ لاختبار الاستيعاب المفاهيمي ( 5جدول ) 
 معامل الثبات  البعد 

 0.90 التوضيح 
 0.94 التفسير 
 0.84 التطبيق

 0.93 الاختبار ككل
( أن قيم معاملات ثبات اختبار الاستيعاب المفاهيمي مرتفعة، وهذا يدل على أن 5يتضح من الجدول )   

وبذلك يصبح اختبار الاستيعاب المفاهيمي في صورته النهائية صالحاً   ؛ الاختبار على درجة مقبولة من الثبات
 للتطبيق على عينة البحث. 

 تنفيذ البحث:
 تية لتنفيذ البحث: الخطوات الآ  اتُبعت

 اختبار الاستيعاب المفاهيمي.في  المتمثلة  ته  البحث وأدامواد  إعداد  .1

الاستيعاب من تكافؤ المجموعتين في مستوى    حيث تُحقِّق  ؛تطبيق الاختبار قبليًا على عينة البحث  .2
المفاهيميبتطبيق اختبار    المفاهيمي  التجريبية والضابطة، ومن ثم   الاستيعاب  قبليًا على المجموعتين 

المعياري  حُسب  والانحراف  الحسابي  لدرجات   ،المتوسط  الإحصائية  ودلالتها  )ت(  قيمة  وكذلك 
 ( النتائج في هذا الصدد. 6طالبات المجموعتين، ويوضح الجدول )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( ودلالتها الإحصائية لدرجات طالبات المجموعتين   ( 6جدول ) 
 التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي 

 البعد 
 ( 32المجموعة الضابطة ) ( 31المجموعة التجريبية )

درجة 
 الحرية 

 قيمة )ت(
الدلالة  

المتوسط  الإحصائية 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 0.36 0.92 61 1.11 1.47 0.99 1.23 التوضيح 
 0.48 0.71 61 1.02 1.50 0.98 1.32 التفسير 
 0.68 0.41 61 1.11 1.47 1.08 1.35 التطبيق

 0.46 0.74 61 2.99 4.44 2.70 3.90 الاختبار ككل

(، وللاختبار 0.92-0.41( أن قيم )ت( لأبعاد الاستيعاب المفاهيمي تتراوح بين )6يتضح من الجدول )
( بين متوسطات درجات 0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) (، وعدم وجود  0.74ككل )

وعند كل بعد من أبعاده؛   المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي، 
 مما يؤكد تكافؤ المجموعتين في هذا المتغير قبل بدء التجربة. 
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تدريس وحدة "المخلوقات الحية" للمجموعة التجريبية وفق الدليل المعد باستخدام تقنية الواقع المعزز،  .3
ه 1446وتدريس نفس الوحدة للمجموعة الضابطة من كتاب العلوم الصادر عن وزارة التعليم للعام  

 بالطريقة المعتادة. 
 تطبيق الاختبار بعديًا على عينة البحث.  .4
 تحليل النتائج ومناقشتها ووضع التوصيات والمقترحات في ضوء هذه النتائج.  .5

 الأساليب الإحصائية للبحث:
 اسُتخدمت الأساليب الإحصائية الآتية لاستخراج نتائج البحث، وهي: 

 معامل الصعوبة للتحقق من عدم وجود صعوبة في اختبار الاستيعاب المفاهيمي.  -1
 معامل التمييز للتحقق من قدرة اختبار الاستيعاب المفاهيمي على التمييز بين الطالبات.  -2
 معامل الارتباط بيرسون للتحقق من صدق الاتساق الداخلي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي. -3
 لحساب ثبات اختبار الاستيعاب المفاهيمي.   21-معادلة كودر ريتشاردسون -4
المستقلة  -5 اختبار "ت" للمجموعات  الحرية وقيمة  المعيارية ودرجة  المتوسطات الحسابية والانحرافات 

للتحقق من وجود فروق في متوسطات درجات الطالبات في المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 
 القبلي والبعدي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي. 

6- ( إيتا  التابع η2مربع  المتغير  تنمية  على  المعزز(  الواقع  )تقنية  المستقل  المتغير  أثر  حجم  لحساب   )
 )الاستيعاب المفاهيمي(. 

 عرض نتائج البحث: 
نص السؤال على "ما أثر استخدام نتائج الإجابة عن سؤال البحث والتحقق من صحة فرض البحث:  

تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم على تنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى طالبات المرحلة الابتدائية؟" كما 
( بين متوسطات 0.05نص فرض البحث على "توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

هذا وللإجابة عن  تطبيق البعدي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي"،  درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في ال
(، Test-Tالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )  السؤال والتحقق من صحة الفرض احُتسبت

الاستيعاب  البعدي لاختبار  التطبيق  والضابطة في  التجريبية  البحث  لنتائج مجموعتي  قيمة )ت(  وحساب 
 على المتغير التابع )الاستيعاب المفاهيمي( تقنية الواقع المعزز(  لتحقق من تأثير المتغير المستقل )المفاهيمي، ول

 ( يوضح النتائج. 7، وجدول ) (2 (اسُتخدمت معادلة حجم أثر مربع إيتا
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المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( ودلالتها الإحصائية لدرجات طالبات   (7جدول ) 
 المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي 

 البعد 
 ( 32المجموعة الضابطة ) ( 31المجموعة التجريبية )

درجة 
 الحرية 

قيمة 
 )ت(

الدلالة  
 الإحصائية 

مربع 
المتوسط  ( (2إيتا

 الحسابي 
الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 0.63 0.001 10.24 61 0.88 3.00 0.85 5.22 التوضيح 
 0.42 0.001 6.62 61 0.83 3.22 0.88 4.65 التفسير 
 0.55 0.001 8.59 61 0.93 3.09 0.89 5.07 التطبيق

 0.62 0.001 10.05 61 2.42 9.31 2.00 14.94 الاختبار ككل

وللاختبار   (،10.24- 6.62أن قيم )ت( لأبعاد الاستيعاب المفاهيمي تتراوح بين ) (  5يتضح من جدول )
درجات طالبات   متوسطات ( بين  0.05إحصائيًا عند مستوى )   ة دال  فروق وجود  وتبين  ،  (10.05ككل )

الاستي أبعاد  من  بعد  عند كل  والضابطة  التجريبية  الاختبار ككل المجموعتين  وفي  المفاهيمي،  لصالح   عاب 
"توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند الذي ينص على أنه  قبول فرض البحث  تم    من ثَمَّ المجموعة التجريبية، و 

درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار   ( بين متوسطات0.05مستوى الدلالة ) 
 الاستيعاب المفاهيمي لصالح المجموعة التجريبية".

( كل بعد من أبعاد الاستيعاب المفاهيمي والاختبار ككل أكبر من 2(( أن قيم  5جدول ) كما تبين من  
)أبو دقة  ( فأكبر  0.14تساوي )  (  2(قيمة  كانت    ا ه يمكن تقرير أن حجم الأثر كبير إذ حيث إن   ؛ (0.14)

تنمية على  تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم    ستخدام با  وهذا يدل على وجود أثر كبير (، 2013وصافي،  
 .الابتدائية  المرحلة  لدى طالباتالاستيعاب المفاهيمي 

ويتفق ما توصل إليه البحث من نتائج مع نتائج عدد من الدراسات التي بينت أثر الواقع المعزز في تحسين 
 التي كشفت (  2023حسن ) العديد من المخرجات التعليمية في العلوم للمرحلة الابتدائية، كدراسة كل من  

التحصيل  لتنمية  العلوم  تدريس  المعزز في  الواقع  بين  التكامل  قائمة على  إلكترونية  بيئة  استخدام  أثر  عن 
 التي كشفت نتائجها (  2024 ) السعيديين، ودراسة  المرحلة الابتدائية  طلابومهارات التفكير البصري لدى  

، ومع ثر التدريس باستخدام الواقع المعزز والواقع الافتراضي في تنمية الإدراك البصري في مادة العلومأعن  
التي أوصت باستخدام التقنية (  2017،  المطيري؛ و 2018،  سلامعبد ال؛ و 2021دراسة كل من )أحمد،  

في تدريس العلوم لتنمية الاستيعاب المفاهيمي، وترى الباحثة أن ما تم تقديمه من أنشطة ومهام تعليمية ساعد 
بشكل كبير في استيعاب الطالبات للمفاهيم المتضمنة في الوحدة؛ إذ إنه اعتمد على توظيف حواسهن في 

ثلاثية   المرئية  المعلومات  مع  قدمتالتفاعل  المعزز    الأبعاد، كما  الواقع  ولبعض تقنية  للمفاهيم  مرئيًا  شرحًا 
التفصيلات التي كانت تدرسهن الطالبات بشكل نظري؛ ومن ثَمَّ حفزهن على توضيح بعض الموضوعات 
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الخاصة بالكائنات الحية وتصنيفاتها، والتميز بين خصائصها، بالإضافة إلى شرح مصور للخلية ومكوناتها، 
تؤديها،  التي  الحيوية  والعمليات  بها،  المتعلقة  العملية  الظواهر  بعض  تفسير  على  الطالبات  ساعد  ما  وهو 

التمييز   الحية، وكيفية  للكائنات  التصنيفات  بعض  تقديم  إلى  الجسم ووظائفها بالإضافة  بينها وبين أجهزة 
ومكوناتها بصورة ثلاثية الأبعاد؛ وهذا ما جعل الطالبات يربطن بين ما تعلمنه وواقع الحياة، وساعدهن في 

 توظيف المفاهيم التي درسنها في مواقف تعليمية متنوعة في العلوم وفي الحياة الواقعية.
 توصيات البحث: 

 يوصي البحث بالآتي: 
تطبيق البحث الحالي على مناهج العلوم في مراحل تعليمية مختلفة، ومناطق أخرى في المملكة العربية  .1

السعودية، لتنمية مخرجات تعليمية متنوعة لما تبين من أثر استخدام الواقع المعزز في تنمية الاستيعاب 
 المفاهيمي. 

تضمين مناهج العلوم في المرحلة الابتدائية عددا من الأنشطة التي تعتمد على تطبيق تقنية الواقع  .2
التفاعل البصري والسمعي مع المحتوى، وهو ما يزيد من  المعزز؛ لأن ذلك يساعد الطالبات على 

 جذبهن وإمتاعهن واستيعابهن أثناء تعلمهن. 

تدريب معلمات العلوم على استخدام تطبيقات الواقع المعزز في تدريس العلوم لما لذلك من أهمية في  .3
تحقيق أهدافهن، وتحسين مخرجاتهن التعليمية لدى الطالبات في المرحلة الابتدائية؛ ولأن ذلك يتناسب 

 مع الخصائص النمائية لديهن في هذه المرحلة. 

 مقترحات البحث: 
 يقترح البحث إجراء الدراسات المستقبلية الآتية:

في تنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى الطالبات  على  الواقع المعزز في تدريس العلوم    تقنيةأثر استخدام   .1
 المرحلة المتوسطة والثانوية. 

تصور مقترح لمناهج العلوم قائم على استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم، وأثره في تنمية  .2
 الاستيعاب المفاهيمي لدى الطالبات في المرحلة الابتدائية.

تنمية  .3 في  وأثره  المعزز،  الواقع  تقنية  تطبيقات  على  قائم  الابتدائية  المرحلة  لمعلمات  تدريبي  برنامج 
 الاستيعاب المفاهيمي لدى طالباتهن.

 المراجع
: المراجع العربية   أولًا

  مؤسسة   ا. التعلم التشاركي نموذجً و   المقلوبالتعلم    : استراتيجيات التعليم في العصر الرقمي(.  2019السعيد مبروك. )  إبراهيم،
 . الباحث
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إبراهيم، وصافي، سمير خالد. ) للعلوم الاجتماعية( في  (.  2013أبو دقة، سناء  تطبيقات عملية باستخدام )الرزم الإحصائية 
 مكتبة آفاق.  البحث التربوي والنفسي. 

(. فاعلية برنامج الفاقد التعليمي في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في مادة العلوم في المدارس  2022أبو عناب، ياسمين عبد الله. )
 . 45-31(، 14)6مجلة العلوم التربوية والنفسية، الحكومية في محافظة عجلون من وجهة نظر المديرين. 

(. استخدام تكنولوجيا الواقع المعزز في تنمية  2019أبو ناجي، محمود سيد، وحويل، حسن محمد، ومرسي، محمد محمود. )
 . 734-701(،  11)35 مجلة كلية التربية، بعض المهارات التكنولوجية لدى معلمي تلاميذ الدمج بالمرحلة الابتدائية.  

(. استخدام التعلم المعكوس في تدريس العلوم لتنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى تلاميذ الصف  2021أحمد، سلمى عماد. )
 . 342-307(، 4) 36مجلة البحث في التربية وعلم النفس، الخامس الابتدائي. 

(. فاعلية استخدام تكنولوجيا الواقع المعزز لعلاج صعوبات تعلم الكيمياء وتنمية الدافعية للإنجاز  2020أحمد، عاصم محمد. )
 . 246-133(، 2) 23المجلة المصرية للتربية العلمية، لدى طلاب المرحلة الثانوية العامة. 

(. أثر استخدام تكنولوجيا الواقع المعزز في تنمية مهارات التفكير البصري لدى طلبة الصف السادس  2024بشارات، ميساء. ) 
 . 483-464(، 68)6المجلة الأكاديمية للأبحاث والنشر، الأساسي في مديرية التربية والتعليم طوباس. 

(. استخدام استراتيجية الكرسي الساخن في تدريس العلوم لتنمية الاستيعاب المفاهيمي  2019جاد الحق، نهلة عبد المعطي. )
 . 196-161(، 8) 22، المجلة المصرية للتربية العلمية . وحب الاستطلاع لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي

(. نموذج للتعلم النشط لتنمية الاستيعاب المفاهيمي والدافعية للتعلم في العلوم لدى تلاميذ المرحلة  2024أنوار حسن. )  جعفر،
 . 388-363(، 34)2بحوث عربية في مجالات التربية النوعية، الابتدائية. 

في تدريس    والإنفوجرافيكاستخدام بيئة إلكترونية قائمة على التكامل بين الواقع المعزز  (.  2023حسن، شيماء مصطفى. )
(،  2)  ،الجمعية العربية لتكنولوجيات التربية   .لتلاميذ الحلقة الابتدائية   الابتكاريالعلوم وأثره في تنمية مهارات التفكير  

343-401 . 
(. اتجاهات معلمات الرياضيات للمرحلة المتوسطة نحو تقنية الواقع المعزز  2019الحويطي، هدى رحيل، والبلوي، عائشة محمد. )

تبوك.   مدينة  الرياضيات في  تدريس  استخدامها في  النفس،  ومعوقات  التربية وعلم  عربية في  (،  112)112دراسات 
197-238 . 

 تكنولوجيا التعليم. تكنولوجيا الواقع الافتراضي وتكنولوجيا الواقع المعزز وتكنولوجيا الواقع المخلوط.  (.  2015خميس، محمد عطية. ) 
(. اتجاهات معلمي ذوي صعوبات التعلم تجاه استخدام الواقع المعزز في التدريس بالمدينة المنورة.  2021الرحيلي، لمياء حمزة. )

 . 270-223(، 18)5المجلة العربية للإعاقة والموهبة، 
(. فاعلية استخدام استراتيجية البيت الدائري في الاستيعاب المفاهيمي لدى طالبات الصف  2017الزهراني، هنادي عبد الله. )

 . 178-157(، 18) 8مجلة البحث العلمي في التربية، السادس الابتدائي في مادة العلوم.  
(. تأثير نموذج التعلم المقلوب في تنمية الاستيعاب  2018السعودي، رامي كمال، وقنديل، أحمد إبراهيم، والشيخ، مصطفى. ) 

 . 722-695(،  91)1مجلة كلية التربية، المفاهيمي في العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 
تنمية  (.  2024ن، إيمان سلامة، والجراح، عبد الله عزام. )السعيدي  الواقع المعزز والواقع الافتراضي في  التدريس باستخدام  أثر 

 . 330-307(،  2)4العلوم التربوية، . الإدراك البصري في مادة العلوم لدى طلبة الصف الثالث الأساسي في الأردن 
 (. دار المعارف.  4ط. علم النفس الإحصائي وقياس العقل البشري. ) (. 2008السيد، فؤاد البهى. )
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(. فاعلية استراتيجية القبعات الست في تنمية الاستيعاب المفاهيمي للقضايا البيو أخلاقية  2017الشبلي، إلهام، وكريري، مريم. )
 . 20- 1(، 1)3المجلة العربية للعلوم ونشر الأبحاث، لدى طالبات الصف الثالث الثانوي في مدينة الرياض. 

 . مكتبة الملك فهد. الوسائل التعليمية ومستجدات تكنولوجيا التعليم (. 2003الشرهان، جمال. )
 دار الفكر العربي. الذكاءات المتعددة والفهم تنمية وتعميق.  (. 2003عبد الحميد، جابر. )

( السلام.  عبد  مندور  السلام،  التدريس  2018عبد  فاعلية  المعمل  (.  بتجارب  المدعوم  فسر(  لاحظ،  )تنبأ،  بنموذج 
العلوم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي   العلم والاستيعاب المفاهيمي في  تنمية عمليات  التقليدي/الافتراضي في 

 . 229-183(، 128)32المجلة التربوية، . بمدينة عنيزة
(. نموذج مقترح لتدريس العلوم قائم على تكامل نصفي المخ لتنمية الاستيعاب المفاهيمي  2020عبد الفتاح، محمد عبد الرزاق. )

 . 40- 1(، 6) 23المجلة المصرية للتربية العلمية، والكفاءة الذاتية في العلوم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 
(. فاعلية استخدام تطبيقات  2025العتيبي، سارة عبد الله، والزهراني، سلوى عتيق، والقرشي، صفاء صالح، والثقفي، مريم محمد. )

دراسات عربية في التربية  الواقع المعزز في رفع المستوى التحصيلي في مادة العلوم لدى طالبات المرحلة المتوسطة بالطائف.  
 . 400-379(، 153)2وعلم النفس، 

كوسيلة    augmented reality(. رؤية مستقبلية لاستخدام تقنية  2016العتيبي، سارة، والبلوي، هدى، والفريح، لولوه. )
 . 99- 59(،  28)8مجلة رابطة التربية الحديثة،  تعليمية لأطفال الدمج في مرحلة رياض الأطفال بالمملكة العربية السعودية.  

 دار الفكر العربي.   القياس والتقويم التربوي والنفسي، أساسيته وتطبيقاته وتوجيهاته المعاصرة. (.  2011علام، صلاح الدين محمود. ) 
  واقع استخدام تقنية الواقع المعزز في التدريس من وجهة نظر معلمات العلوم بمرحلة الطفولة (.  2025غندوره، ابتهال صالح. )

 . 223- 187(، 1)18مجلة العلوم التربوية والنفسية بجامعة القصيم، . المبكرة
المدعم بتقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم لتنمية الفهم العميق وخفض    استخدام البنتاجرام(.  2024فاضل، إيمان محمد. )

 . 98-55(، 2)27، المجلة المصرية للتربية العلمية. التجول العقلي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 

أسباب تدني الاستيعاب المفاهيمي لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي في مادة العلوم من  (. 2022الفيفي، كاذيه محمد. )
 . 36-1(، 15)1مجلة المناهج وطرق التدريس،  . وجهة نظر المعلمات والمشرفات 

 دار الفكر. عادات العقل والتفكير.  (. 2005قطامي، يوسف، وعمور، أميمة. ) 
فاعلية استخدام المنظمات البصرية في اكتساب المفاهيم العلمية  (.  2022الكبرى، بدرية عبد الرحمن، والحارثي، وفاء عايض. )

الابتدائي في محافظة الخرج الثالث  الصف  الباحثين بسوهاج،  .  وتعزيز مهارة الحفظ والتذكر لدى تلاميذ  مجلة شباب 
(13  ،)728-766.     

أثر التدريس باستخدام الواقع المعزز في تحصيل طالبات الصف الخامس الأساسي في مادة العلوم  (.  2024، نوال حمد. )الليمون
 . ]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة مؤتة. في لواء القصر 

المؤسسة العربية للاستشارات العلمية  (. تبني تقنية الواقع المعزز في تعليم المملكة العربية السعودية.  2016المبارك، أسيل عمر. )
 . 151-118(، 61)4وتنمية الموارد البشرية، 

( الذكاء  2019محمد، رشا هاشم.  نظرية  قائمة على  المعزز  الواقع  تقنية  الرياضيات باستخدام  لتدريس  (. استراتيجية مقترحة 
مجلة كلية التربية  الناجح وأثرها على تنمية الاستيعاب المفاهيمي وحب الاستطلاع المعرفي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.  

 . 417-359(، 4)بجامعة المنوفية، 
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فاعلية استخدام تكنولوجيا الصور في الاستيعاب المفاهيمي وسرعة التطبيق في مادة العلوم  (.  2017المطيري، نجاح معوض. )
. المؤتْر التربوي الدولي الأول للدراسات التربوية والنفسية: نحو  لدى طالبات المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية 

 . 455- 442رؤية عصرية لواقع التحديات التربوية والنفسية، المقام بجامعة المدينة العالمية، 
(. فاعلية استخدام تقنية الواقع المعزز في تنمية مهارات التفكير البصري في مقرر التربية الفنية لدى  2020المقرن، انتصار حمد. )

 . 308-271(، 2)21 مجلة العلوم التربوية والنفسية بجامعة البحرين، طالبات الصف الأول المتوسط بمدينة الرياض. 
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 : لخصالم
 ، استخدام المعلمات لتقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية  واقع  ف تعرّ   إلى   البحث   هدف 

اوا العلوم بالمرحلة   لصعوبات لكشف عن  تدريس  المعزز في  الواقع  تقنية  استخدام  المعلمات في  تواجه  التي 
المعزّز    مقترح  ر تصوّ   وتقديم  ،الابتدائيّة الواقع  تقنية  العلوم باستخدام   واستخدم  .الابتدائية  بالمرحلةلتدريس 

بم   من   معلمةً (  124)   من  البحث  نةعيّ   وتكونت  ،التحليلي  الوصفي  المنهج العلوم   تم   أبها،   دينةمعلمات 
لتعرف درجة استخدامهن لتقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم   استبانة  وأعدت.  عشوائية  بطريقة  ناختياره

طاتُ  .إحصائيا  ت بطوضُ  والصعوبات والتحديات التي تواجهن في ذلك  واستُخدِّمَت النسب المئوية، والمتوسِّّ
عالجة الإحصائيَّة للبيانات.

ُ
استخدام تقنية الواقع المعزز   درجة  أن   إلى  البحثنتائج    تل وتوصّ   الحسابية في الم

( ووزن 2.97)  بمتوسط وزنيأي متوسطة  استخدام )أحيانا(    بدرجة  كانت  الابتدائية  بالمرحلةفي تدريس العلوم  
لاستخدام تقنية الواقع المعزز   وصعوبات  معوقات  وجود  إلى   البحث توصلت نتائج    كما   ، (%59.48)   نسبي

( 4.05)   بمتوسط وزنيفي تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية؛ حيث جاءت بدرجة الموافقة )موافق( أي كبيرة  
لتدريس العلوم باستخدام تقنية الواقع   مقترح   تصور  بتقديم  البحث  نتائج   وانتهت  ، (%81.08)   ووزن نسبي

 . البحث  بنتائج  صلة   ذات  ومقترحات   التوصيات   من  مجموعة   تقديم  مع   الابتدائية،  بالمرحلة المعزز  
 . ، الواقع المعززالعلوم  تدريس  تصور مقترح،  : المفتاحية  الكلمات 
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Proposed Framework for Teaching Science Using Augmented 
Reality Technology in the Primary Stage 

Abstract 

The research aimed to identify the reality of using augmented reality (AR) technology 

by female teachers in teaching science at the primary stage,  uncover the challenges they 

face in utilizing AR technology in science teaching, and a proposed perception for 

teaching science using AR technology at the primary stage. The study sample consisted 

of )124 (female science teachers from the city of Abha, selected randomly. The 

descriptive-analytical approach was employed, and a questionnaire was developed to 

assess the extent of their use of AR technology in science teaching and the difficulties 

they encounter. The questionnaire was designed according to the five-point Likert scale 

and was statistically validated. Percentages and arithmetic means were used for the 

statistical analysis of the data. The study results revealed that the level of AR technology 

usage in teaching science at the primary stage was rated as "sometimes" indicating a 

moderate level, with a weighted mean of (2.97) and a relative weight of (59.48%). The 

results also showed significant challenges and obstacles to using AR technology in 

teaching science at the primary stage, rated as "agree" with a weighted mean of (4.05) 

and a relative weight of (81.08%).  The study concluded with a proposed perception for 

teaching science using AR technology at the primary stage and offered a set of 

recommendations and relevant suggestions based on the research findings. 

Keywords:  A proposed perception, Science Teaching, Augmented Reality. 
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 المقدمة: 
في ظل التسارع المعرفي والتقني المعاصر تبرز ضرورة حتمية لتحديث وتطوير منهجيات تدريس العلوم. 
يجب أن تتسق هذه المنهجيات مع طبيعة المواد العلمية وأن تستهدف إعداد أجيال تْتلك الكفايات المعرفية 

 ركيزة أساسية لإحداث نهضة مجتمعية والمهارية والقيمية اللازمة. إن الاستثمار النوعي في تعليم العلوم يعُدّ 
 .المجتمعات المتقدمة والنامية على حد سواء  هشاملة وتنمية مستدامة، وهو ما أدركته وأكدت

  والطرائق   والوسائل  المحتوى  تطوير  خلال  من  وهذا أوجب على المؤسسات التعليمية أن تواكب هذا التطور 
 الذي  المطورة   الدراسية  الخطط   دليل   صدور   ذلك  على   دأكّ   وقد،  المادة  س يدرّ   الذي   والمعلم  والتقييم  التدريسية

ليصبح   السعودية  العربية  المملكة   في   والمتوسطة   الابتدائية  للمرحلتين   العلوم   مقرر   ساعات  عدد   زيادة   على   ينصّ 
الثالث   الصف   ومن  ،ساعاتثلاث    الابتدائي  والثاني   الأول   صف عدد ساعات تدريس العلوم في الأسبوع لل 

 . (1445 التعليم،  وزارة)  نشاط  ساعات   لثلاث  بالإضافة   ساعات  إلى السادس الابتدائي تكون أربع 
واقع الذي نتج عنه    الإلكتروني ظهر التعلم    العصر،   لتغيرات  ة ءموملا  فعالية   أكثر  تعليم   تحقيق  أجل   من و 

جديد يقوم على دمج البيئة الحقيقية بمشاهد افتراضية ويتمثل في تقنية الواقع المعزز التي تتميز بأنها سهلة 
الأبعاد الثنائية  ذات  وفعالة وتزود المتعلمين بمعلومات واضحة إذ يدخل فيها الصوت والصور الثابتة والمتحركة 

 (.Anderson & Liarokapis, 2014)والثلاثية ويتم دمجها مع البيئة الحقيقية  
وهذه التقنية إلى معامل خاصة،    الحاجة  ودون   مع أساليب تعلم متنوعة ويمكن استخدام تقنية الواقع المعزز  

 وتعد   (. 2018،  ر واضحة ودقيقة )أبو خاط   عنصر المتعة والتشويق لدى المتعلمين، كما تقدم معلوماتتوفر  
 حيث   ؛ التعليم  في  لكترونيةالإ  البيئات استخدام  على  المبنية  التكنولوجية  المستحدثات  من   المعزز   الواقع   تقنية

 تجعل  حديثة  بأساليب  والخبرات  بالمعلومات  التعلم  بيئة  لإثراء المتنوعة  وتطبيقاتها  العديدة  مميزاتها  من  يستفاد
العملي   بالواقع  التعليمية  البيئة  في   يتعلم  ما   على ربط  موتساعده  تفاعلية، عمليةالمتعلمين    تعلم   عملية   من

 . (۲۰۲۱ منصور، )
 التي  مكاناتلإا  خلال   من  المدرسي  المنهج  لصفحات  الحقيقية  البيئة  عزيزعلى ت   المعزز   الواقع   تقنية  وتقوم 

 ضافيةالإ  والمعلومات   النص   قوة  أوراقه  طيات   بين  يجمع  المدرسي  المنهج   ليصبح ؛  الافتراضية  الرقمية  البيئة  تنتجها
 فيه   يمكن   لا  نظام  إنشاء  إلى   المعزز  الواقع   ويهدف (.  2018قشطة،)  الافتراضية  الرقمية  البيئة  نتجتهاأ  التي

 قيام  فعند   التقنية،  هذه باستخدام  عناصر معززة افتراضية من عليه  أضيف وماالعالم الحقيقي   بين  الفرق  إدراك
 بمعلومات   مزوّدة  تكون   البيئة  هذه  في  الأجسام  فإن  به  المحيطة  البيئة  في   للنظر  التقنية  هذه   باستخدام   ما   شخص

  (.2017 محمد،)   الشخص   إليها   ينظر  التي   الصورة  مع تتكاملوعناصر رقمية  
 هذه  تضيف   إذ  وتستخدم تقنية الواقع المعزز في تدريس بعض المفاهيم الصعبة في بعض المواد الدراسية؛

 والصور  الصوت  فيها  يدخل  إذ  ؛الأخرى   التدريس  قائبطر   مقارنة  المفاهيم  هذه  لتدريس  اجديد   اعد بُ   التقنية
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 في   الأساس  يشكل  الذي  المحاكاة  أسلوب  في  أساسية   نواةبوصفه    والفيديو  (3D)  الأبعاد  ثلاثية  والأشكال
 قو شم  بأسلوب  المعلومة  إيصال في   فعالا ا دور  المعزز  للواقع أن كما   (. 2014  الحسيني،) المعزز  الواقع  تكوين

وتحسين   بسهولة  التعلم  على   المتعلم  يساعد  التعليم  في  المعزز  الواقع   استخدام   أن  الدراسات   أظهرت  فقد  وسهل،
 (. 2015  وكنسارة،   عطار )   المستقبلي  عمله  وفي  الدراسة  في الإبداع  على قدرته  من ويزيد  ،الفهم العميق

يمكن استنتاج الأهمية الكبيرة لتقنية الواقع المعزز في تعليم العلوم وتعلمها؛ حيث إنها   قوفي ضوء ما سب
تسهم في علاج ضعف التعلم التقليدي الذي يسوده الملل، فالتعلم بتقنية الواقع المعزز يحفّز المشاركة والتفاعل 

التعلم مريحا وعلى نطاق   ل مولة مما يجعالواقعي للمتعلمين مع العناصر الافتراضية المعززة باستخدام الأجهزة المح
و  المتعلمين،  إثراء معلومات  مزيد أوسع، وكذلك  التعليمي  الموقف  والنشاط  ايعطي  الديناميكية  ويعزز   ،من 

وجذب المتعلمين  دافعية  تحصيل و على زيادة    المتعلمين وينمّي أنواع التفكير المختلفة ويعملالتعلم التعاوني بين  
 للتعلم من خلال تفعيل الحواس.  انتباههم وتشويقهم

 على  التدريس  في  المعزز  الواقع   تقنية  استخدام  فاعلية  تناولت   التي  الدراسات  من  العديد  نتائج  لتدّ كما  
 أوصت  كما  التحصيل،  وزيادة   والتفكير  بداع الإ  على   المتعلمين   يساعد  التعليمية  العملية  خلال  توظيفها  أن

 العملية   في  لتوظيفها  الإيجابي  الأثر  نتائجها  أظهرت  أن   بعد  التعليم  في   باستخدامها  الدراسات   من   العديد
( التي أكدت أثر استخدام بيئة إلكترونية قائمة على 2024دراسة حسن )   الدراسات   هذه  ومن  التعليمية،

التكامل بين الواقع المعزز والإنفوجرافيك على تنمية مهارات التفكير الابتكاري في تدريس العلوم لدى تلاميذ 
 الحلقة الابتدائية.

( أثر التدريس باستخدام الواقع المعزز والواقع الافتراضي على تنمية 2024وأكدت دراسة السعيديين ) 
 العجمي  دراسةالإدراك البصري والتجريب في مادة العلوم لدى طلاب الصف الثالث الأساسي، كما أكدت  

 ،لدى طالبات الصف الثالث الثانوي  الفيزيائية  المفاهيم  تنمية  على   المعزز   الواقع تقنية    استخدام  أثر(  ۲۰۲3)
فاعلية توظيف تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم على تنمية التحصيل   (2023دراسة السناني )أثبتت  و 

 لطلبة الصف الرابع.   الدراسي والتفكير البصري 
)دراسة  أوضحت  و  فاعلية  2023عريبي   تنميةفي    المعزز   الواقع   تقنيات  على  قائمة  تعلم   بيئة  تصميم( 

  Lin et al. (2023)، وأثبتت دراسة  الابتدائية  المرحلة  تلاميذ  لدى   العلوم   تعلم   في   والانخراط   الدراسي   التحصيل
سهم في تحسين العملية أالأثر الإيجابي لتقنية الواقع المعزز في تعزيز تعلم العلوم لدى طلاب المرحلة الجامعية مما  

فاعلية الواقع (  ۲۰۲3)   المطيري   دراسةأظهرت  و   والسلوكية، التعليمية وتطوير مهارات المتعلمين الأكاديمية  
 .وتنمية الدافع للإنجاز لدى طلاب المرحلة الابتدائية  المعزز في تدريس العلوم 

التحصيل الدراسي لمادة   علىأثر استخدام نمطين لتقنية الواقع المعزز    ( ۲۰۲۲)   الملاجيدراسة  أكدت  و 
أثر إلى  (  2022دراسة خليل ) أشارت  و   ،لدى طلبة الصف السادس الأساسي  تنمية التفكير الناقد و العلوم  
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المعزز   الواقع  تقنية  والعشرين    علىاستخدام  الحادي  القرن  ومهارات  التحصيل  المرحلة تنمية  لدى طلاب 
 . في تدريس العلومالإعدادية  

( أثر استخدام الواقع المعزز في تدريس العلوم على التحصيل وبقاء أثر 2022دراسة العصيمي ) أظهرت  و 
فاعلية برنامج قائم على تطبيقات   (۲۰۲۲)  إبراهيمدراسة  أثبتت  و   المتوسط،لدى طلاب الصف الأول    التعلم

، تنمية مفاهيم الفضاء والتفكير الاستدلالي وأثره على حب الاستطلاع لدى أطفال الروضةفي الواقع المعزز 
تنمية المفاهيم العلمية والحس العلمي   على استخدام نمطين للواقع المعزز    أثر (  2018دراسة قشطة )   أكدت و 

 لدى طالبات الصف السابع الأساسي.   في مبحث العلوم 
ن جودة التعليم والتعلم في   تطوير تدريس العلوم في ضوء تقنية الواقع المعزز  وبناء على ما تقدم فإن يُحسِّّ

العلوم من المتعلمين، كما    العميق  الفهم  تعزيز  خلال   مجال  التحصيل والتفكير لدى  تنمية   يتيح ويسهم في 
علمية   تجارب  ثلاثية الأبعاد، ويعرض  وواقعية  دة مجسَّ   بطريقة  المعقدة   العلمية  الظواهر  وفهم  رؤية للمتعلمين  

، وتوفير جولات افتراضية في أماكن خطيرة  أو  مكلفة  معدات  إلى   الحاجة  دون  آمنه   بيئة  في   للمتعلمينافتراضية  
يصعب الوصول إليها أو الوجود في بيئتها الحقيقية كجولة في الفضاء أو داخل الجهاز الهضمي للإنسان، 

ويسهم في تحقيق أهداف   وحاجاتهم   هم خصائص  حسب لدى المتعلمين    التعليم  تفريدكذلك الاكتشاف و   ويعزز 
 تدريس العلوم بشكل فعال. 

تتضح أهمية تدريس العلوم باستخدام تقنية الواقع المعزّز والحاجة إلى تعرف واقع استخدام   قفي ضوء ما سب
معلمات العلوم لتقنية الواقع المعزز في التدريس بالمرحلة الابتدائية، والصعوبات التي تواجههن، وإعداد تصور 

 .  مقترح لتدريس العلوم باستخدام تقنية الواقع المعزز بالمرحلة الابتدائية
  البحث:مشكلة  

أهمية تفعيل التقنيات الحديثة المساندة في منظومة العمل التعليمي، بما يحقق   2030أكدت رؤية المملكة  
التنمية المستدامة. وأوصت بعض الدراسات السابقة بتطوير تدريس العلوم في ضوء تقنية الواقع المعزز، ومن 

ددات والصعوبات لتطبيق ( التي أوصت بالكشف عن أسباب المح2022هذه الدراسات دراسة الملاجي )
أوصت   كما  والصعوبات،تقنية الواقع المعزز في المدارس والجامعات والعمل على التغلب على هذه المحددات 

 للوقوف   التعليمية  العملية  في   المعزز   الواقع   تقنية  استخدام   معوقات  عن( بالكشف  2023)دراسة العجمي  
 .لها المناسبة  الحلول   ووضع  أسبابها وتشخيص  المعوقات  هذه   على

أشارت العديد من الدراسات إلى أهمية استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم وأنها تنمي الدافع 
التعلم  الناقد والانخراط في تعلم العلوم وتنمية حب  للإنجاز والتحصيل الدراسي والتفكير البصري والتفكير 

؛ والسناني، 2023راسات كل من: )المطيري،  وبقاء أثر التعلم، وتنمية مهارات القرن الحادي والعشرين، مثل د
 (.  2022؛ وخليل،2022؛ والملاجي، 2022؛ والعصيمي،  2023؛ وعريبي، 2023
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التحفيز   ( Sofianidis, 2024)   Peikos &ودراسة تعزز  المعزز  الواقع  تقنية  أن  نتائجها  أكدت  التي 
والانخراط في تعلم العلوم بالمرحلة الابتدائية، كما تسهم في تعزيز التفاعل والفهم العميق للمواد العلمية من 

استيعاب المعلومات والاحتفاظ بها، بالإضافة إلى   لخلال تقديم المفاهيم بشكل مرئي وتفاعلي؛ مما يسه
 توسيع المعرفة والإبداع. 

ثبتت الأثر الإيجابي لتقنية الواقع المعزز في تعزيز تعلم العلوم لدى طلاب أالتي    Lin et al. (2023)ودراسة  
 دراسة و .  والسلوكيةسهم في تحسين العملية التعليمية وتطوير مهارات المتعلمين الأكاديمية  أالمرحلة الجامعية مما  

(2017  Akcayir,  &Akcayir )   التي أشارت إلى بعض المزايا لاستخدام هذه التقنية كتعزيز التفاعل، وتسهيل
 فهم المفاهيم المعقدة، وتوفير بيئات تعلم آمنة، وتشجيع الابتكار، ودعم التعلم الذاتي.  

عيّنة مكوّنة   على   ه، 1445خلال الفصل الدراسي الثاني من العام    استطلاعية  دراسة  الباحثة   قت طبّ و 
، العلوم  تدريس  في   المعزز   الواقع   لتقنية  نتطبيقه  درجة  وأعدت استبانة أداة لتعرف   علوم،  معلمة (  54) من  

 الواقع   تقنية  استخدام  لمهارات   نوامتلاكه  المعزز  الواقع   لتقنية  العلوم  معلمات  استخدام   وأظهرت نتائجها أن
 استخدام حول تدريبية دورات  على  المعلمات  حصول كان    حين في  ،(متوسطةموافقة )  بدرجة  تجاء المعزز 
 الواقع   تقنيات  على  للتدريب  اجد   المرتفعة  نوحاجته  جاءت بدرجة موافقة )منخفضة(   المعزز   الواقع   تقنية

 العلوم   تدريس  في  المعزز  الواقع   تقنية  لاستخدام  كافٍ   بشكل  وتجهيزها  اللازم  الدعم  المدرسة  توفير   وجاء  المعزز، 
 المعزز   الواقع   تقنية  استخدام  من  العلوم  معلمات  تْنع   التي  الصعوبات   جاءت  كما   ،(متوسطةموافقة )  بدرجة
 . (متوسطةموافقة ) بدرجة

 تقنيات   استخدام   في   قصور   وجود   إلى   لت توصّ   التي (  2023الربيعان )    دراسة  نتائج  مع  تتفق   النتائج   هذه و 
 توفير  تستهدف  فاعلة  عمل  خطط  ضع في المراحل التعليمية كافة، وضرورة و   العلوم  تدريس  في  المعزز  الواقع 
 الواقع   تقنية  توظيف  فرت  لزيادة   تدريبية  لقاءات  عقد ، بالإضافة إلى  والمعلمات  للمعلمين   والتقني   الفني   الدعم
 في تدريس العلوم.   المعزز 

 بها  الخاصة  العرض  وأجهزة  المعزز  الواقع   وتطبيقات  برامج   أن   إلى  لتتوصّ   التي(  2021الغامدي )  ودراسة
 متوسطة،  بدرجة   المعزز   الواقع  يستخدمن   معلمات العلوم   وأن  ،في المدارس الابتدائية  متوسطة   بدرجة   فرةامتو 

 تطبيقات   من  المزيد   توفيرب  الدراسة  وأوصت  المعزز،  للواقع   تطبيقهن  دون   تحول  التي   قاتالمعوّ   من  العديد   وهناك
، وتنفيذ برامج تدريبية لتدريب الابتدائية  المدارس   في   لعرضها   المناسبة  الأجهزة ، بالإضافة إلى  المعزز  الواقع  وبرامج

 المعلمات على استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم. 
 المعزز  الواقع   تقنية  استخدام  واقع   درجة  أن نتائجها عن    أسفرت( التي  2020)  السبيعيوكذلك دراسة  

ويرجع   ( ۱,۸۲)  حسابي   وبمتوسط   عام  بشكل  متوسطة   بدرجة  جاء  الابتدائية  لمرحلةبا   العلوم  معلمي  لدى 
في تعليم العلوم، والحاجة الماسة إلى مزيد من   ةذلك إلى افتقارهم للمهارات اللازمة لاستخدام هذه التقني
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 عالية  بدرجة  المعزز  الواقع   تقنية  استخدام   معوقات  درجة   جاءت  كما   ،تدريب معلمي العلوم على استخدامها
 التعليمية  البرمجية   تصميم   كفايات   أن( التي توصّلت إلى  2019)  العبودي . ودراسة  (2,41)  حسابي   وبمتوسط

وأوصت الدراسة بنشر الوعي لدى معلمات العلوم حول تقنية الواقع المعزز والحاجة   ،ضعيف  بمستوى  فرةامتو 
 الواقع المعزز. تقنية  إلى تدريبهن على الكفايات التقنية اللازمة لاستخدام  

لتلبية  ا الابتدائية  بالمرحلة  العلوم  تدريس  استراتيجيات  لتطوير  المحورية  للأهمية  وإدراكًا  سبق،  مما  نطلاقاً 
متطلبات العصر الرقمي ومواكبة خصائص النمو المعرفي للمتعلمين في هذه المرحلة التأسيسية، وبالنظر إلى ما 

 Performance)  فجوة أدائية من وجود يةالأدبيات البحثية ونتائج بعض الدراسات التشخيص تشير إليه

Gap)   في تحقيق الفهم العميق للمفاهيم العلمية المجردة وتنمية مهارات الاستقصاء العلمي  وتحديات قائمة
عن إثارة الدافعية وتلبية الفروق  قصور محتمل في الأساليب التقليدية لدى تلاميذ هذه المرحلة، فضلًا عن

عزز في تجسير هذه الفجوات عبر تعزيز الفردية بشكل كافٍ، وبالنظر إلى الإمكانات المثبتة لتقنية الواقع الم
 تصور  تقديم  إلى   الحالي  البحث   يسعىالتصور البصري، والتفاعل المباشر، وتوفير سياقات تعلم أصيلة وجذابة،  

 . الابتدائية  بالمرحلة   المعزز   الواقع   تقنية  باستخدام  العلوم   تدريسل  مقترح 
 : أسئلة البحث

 تية:عن الأسئلة الآ  البحث   أجاب 
 ما واقع استخدام المعلمات لتقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية؟ .1
 ما الصعوبات التي تواجه المعلمات في استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية؟  .2
 الابتدائية؟  بالمرحلة  المعزز  الواقع  تقنية  باستخدام  العلوم  لتدريس  المقترح   التصور   ما .3

 : أهداف البحث
 هدف البحثُ إلى ما يأتي: 

 تعرف واقع استخدام المعلمات لتقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية. .1
 الكشفُ عن الصعوبات التي تواجه المعلمات في استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم .2

 بالمرحلة الابتدائية.
 .الابتدائية  بالمرحلة   المعزز  الواقع   تقنية  باستخدام   العلوم  لتدريس  مقترح تصور  قديمت .3

 : أهمية البحث
 تْثلّت أهمية البحث فيما يأتي: 

بنتائج واقع استخدام معلمات العلوم لتقنية الواقع المعزز، إلى جانب  مخططي المناهج ومطوريها تزويدُ  .1
 المعزز  الواقع   تقنية  باستخدام  العلوم  تدريس  تطوير  يفيد مخططي المناهج في  أن   يمكن  المقترح  رِّ التصوُّ 

  .الابتدائية  بالمرحلة 
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 تطوير  برامج  بناء  في  يفيد   أن  يمكن  تقويم واقع استخدام المعلمات لتقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم .2
 . التقويم   نتائج   ضوء  في الابتدائية  بالمرحلة   العلوم  معلمات احتياجات  على قائم  مهني

تزويد مخططي المناهج ومطوريها بالصعوبات والتحديات التي تواجه المعلمات في استخدام تقنية الواقع   .3
المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية، يمكن أن يفيد في اتخاذ قرارات تحسين وتطوير استخدام 

 تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم. 
المعزز    نحو  العلوم   معلمات   انتباه  لفت  .4 الواقع  تقنية   العلوم   تدريس  في  توظيفها  يمكن   التياستخدام 

 .الابتدائية  بالمرحلة 
 : حدود البحث

 تية:اقتصر البحث على الحدود الآ
 : الموضوعية  الحدودأولا:  

   .الابتدائية  بالمرحلة  المعزز   الواقع   تقنية  باستخدام  العلوم  لتدريس  مقترح   تصور إعداد )بناء(   .1
لمعلمات العلوم لتعرف درجة استخدامهن لتقنية الواقع المعزز   )الاستبانةأدوات تقييم كمية    استخدام .2

نوعية الن في ذلك(، كما تم استخدام الأدوات  هفي تدريس العلوم والصعوبات والتحديات التي تواجه
 الميدانية للمدارس الابتدائية، وعقد مقابلات مع بعض معلمات العلوم(.   )الزيارات  تيةالآ

 . أبهابالمرحلة الابتدائية بمدينة   معلمات العلوم  من  نة عشوائيَّةعيّ   :ثانيا: الحدود البشرية
 بمدارس المرحلة الابتدائيَّة بمدينة أبها. البحث الحالي    تطبيق  تم :المكانية  الحدودثالثا:  
 م.2024-ه 1446من العام  الفصل الدراسي الأول  تطبيق البحث الحالي خلال    تم  الزمنية:   الحدود رابعا:  

 : مصطلحات البحث
 تية:ن البحث المصطلحات الآتضمّ 

 :(A proposed Perception)   التصور المقترح
 جمعت  ميدانية  نتائج  على   مبنيٍّ   ما   لموضوع  مستقبلي  ط "تخطيبأنه    ر المقترح التصوّ (  2019عرف الطراونة )

 (. 383")ت ن و والتربوي  نو الباحث  يتبناه  فكري  إطار   لبناء  ونوعية   كمية  بأدوات
 ستخداملمرحلة الابتدائية بابا  العلوم   تدريس   تطوير  يستهدف   منظم،   مستقبلي،  تخطيط ويعرف إجرائيا بأنه:  

 الرأي   استطلاعات  خلال   من   جمعها   سيتم  التي  العلوم   تدريس  واقع   نتائج  على   مبني  المعزز،  المواقع   تقنية
 .الابتدائية  بالمرحلة  العلوم  معلمات بعض   مع   والمقابلات  الميدانية  والزيارات
 (: Augmented reality)  المعزز الواقع  تقنية  

 الحقيقي   العالم   بدمج تقوم    تزامنية  تشاركية   تفاعلية  تقنية( تقنية الواقع المعزّز بأنها:  2018عرفت قشطة )
 المستخدم  بيئة  في (  الرقمية  البيانات )  الافتراضية  والمعلومات   الأجسام   إسقاط   خلال   من   الافتراضي  بالعالم 
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 بالصوت   المتمثلة  الرقمية   والبيانات  العناصر  خلال  من  الحقيقي  الواقع   زفتعزّ   إضافية  معلومات  رلتوفِّّ   الحقيقية
 على  المتعلمين   يساعد  مما  الحسي  دراك الإ  تعزيز  بهدف   وفيديوهات   الأبعاد  ثلاثية  تفاعلية   ورسوم   والصور 
 (. 10ت )  أفضل  بصورة  ره ذكُّ وتَ   الرقمي  المحتوى  مع التفاعل

 العلوم  لمحتوى  وتعرف إجرائيا بأنها: تقنية تفاعلية تشاركية تزامنية تقوم على دمج مكونات البيئة الافتراضية
بمكونات بيئة الطالبات الحقيقية من خلال ارتداء النظارات الذكية أو تسليط كاميرا الأجهزة   الابتدائية  بالمرحلة 

 الأبعاد  ثلاثية  والصور  الفيديو  مقاطع   أو  المعزز، المحمولة على أشياء تم تصميمها باستخدام تطبيقات الواقع  
 مما يزيد ديناميكية الموقف التعليمي.   العلوم؛   تعلم   خبرات  واقع   تحاكي  التي

 منهج البحث: 
المنهج  تم  استخدام  نظر   التحليلي؛  أهدافه  االوصفي  البحث وتحقيق  أسئلة  الإجابة عن  في   لمناسبته في 

تقديُم تصوُّرٍ و  تطبيقها،  وتحديات   وصعوبات   العلوم   تدريس   تقنية الواقع المعزز في  تطبيقواقع    عن   الكشف
: بأنه  التحليلي   الوصفي   المنهج   ويعُرف   .الابتدائية  بالمرحلة   المعزز   الواقع  تقنية  باستخدام  العلوم   لتدريس مُقترحٍ 
 والآراء   مكوّناتها  بين   والعلاقة  بياناتها،  وتحليل  الدراسة،  موضوع  الظاهرة  وصف  خلاله  من  يتم  الذي  المنهج

 (. 2010أبو حطب وصادق، )  تحدثها التي  والآثار  تتضمنها   التي  والعمليات   حولها   تُطرح   التي
 : وعينته  مجتمع البحث 

العلوم    من   البحث  مجتمع   ن تكوّ   /ه1446  الدراسي  للعام   أبها  بمدينةالابتدائية    المدارس   فيمعلمات 
معلمات نة البحث الحالي بالطريقة العشوائية من  تم اختيار عيّ و   معلمةً،  (148)   نّ عدده  والبالغم  2024

تم تحديدها   التيدة من مجتمع البحث الحالي وذلك وفق المعالم محدّ   بنسبة.  أبهابالمرحلة الابتدائية بمدينة   العلوم 
( وقد %5نسبة الخطأ المسموح به )و (،  %95حيث درجة الثقة ) ؛  ة ( معلم124)   المجتمعضوء حجم    في

 (:Steven & Thompson, 2012)  الآتي نة على النحو  لتحديد حجم العيّ ستيفن ثامبسون  استخدمت معادلة  

𝑛 =
Np (1 − p)

(N − 1) (𝑑2

𝑧2⁄ ) + 𝑝(1 − 𝑝)
 

 حجم المجتمع.   Nحيث  
 . 1,96وتساوي    0,95الدرجة المعيارية المقابلة لمستوى الدلالة   zو
 . 0,05نسبة الخطأ وتساوي   dو
 . 0,50نسبة توافر الخاصية والمحايدة وتساوي   pو
بالمجتمع محل البحث يجب المعلمات بالمرحلة الابتدائية بمدينة أبها  نة من  حجم العيّ فقا لهذه المعادلة فإن  و 

للاستبانة الذي   لتمثيل مجتمع البحث. تم التطبيق من خلال رابط تطبيق الكتروني   معلمة (  122 يقل عن ) لّا أ
 (124) بالفعل  استجبن  اللاتيالمعلمات  عددوبلغ  ،المعلمات بالمرحلة الابتدائية بمدينة أبها تم إرساله لجميع

 للمتغيرات الديموغرافية:  ا وصف لخصائص عينة البحث تبع تي وفيما يأ، نة البحث الحاليعيّ يمثلّن    معلمةً 
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 أدوات البحث: 
)استبانة معلمات العلوم لتعرف درجة استخدامهن لتقنية الواقع    ةكميّ   أدوات  تْثلت أدوات البحث في

 نوعيةال  دواتالأ  استخدام   تم  كما   ،المعزّز في تدريس العلوم والصعوبات والتحديات التي تواجههن في ذلك(
العلوم(  الميدانية  الزيارات)  تيةالآ معلمات  بعض  مع  مقابلات  وعقد  الابتدائية،  الفهم لت  ؛للمدارس  وسيع 

    .والتحقق من بعض الجوانب التي تناولتها الاستبانة بشكل أعمق
وقد تكونت الاستبانة من قسمين: القسم الأول: يشمل البيانات الأولية وتتضمن )عدد سنوات الخبرة،  
وعدد الدورات التي تلقّينها وهي ذات صلة بتقنية الواقع المعزز، ومدى كفاية التدريب على استخدام تقنية 

رئيسيين )الأول: درجة استخدام الواقع المعزز، ومستوى الرضا عن التدريب(. والقسم الثاني تضمن محورين  
الثاني: صعوبات استخدام تقنية الواقع المعزز في   – تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية  

 تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية(.
 صدق الًستبانة: 

 الصدق الظاهري للاستبانة:  .1
( محكّمين من 7من أجل التحقق من الصدق الظاهري للاستبانة تم عرضها في صورتها الأولية على عدد ) 

بغرض إبداء آرائهم وتوجيهاتهم حول الاستبانة من حيث مدى مناسبة   وذلك  ،والاختصاتأصحاب الخبرة  
كل فقرة من فقرات الاستبانة للمحور الذي تنتمي إليه، ومدى مناسبة الطريقة المقترحة للاستجابات وفق 
مقياس ليكرت الخماسي، ومدى مناسبة الطريقة المقترحة لتصحيح فقرات الاستبانة، ووضوح صياغة هذه 

وسلامة بنائها اللغوي، إضافة إلى أي فقرة أخرى ينبغي إضافتها أو حذفها أو التعديلات المقترحة الفقرات،  
 من وجهة نظرهم. 

 وفي ضوء آراء المحكمين تم إجراء التعديلات الآتية:
 أ. المحور الأول: درجة استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية. 

ستخدم تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم"؛ وذلك لأنها مكررة وفي حال الاستجابة أحذف الفقرة "  .1
فالبدء بمثل هذه الفقرة   ، ن جميع فقرات الاستبانة تكون عديمة الفائدةإ( فاحول هذه الفقرة ب)أبد 

 ينفي جميع الفقرات اللاحقة. 
2.  " الأول  للمحور  فقرة  الخبرات غير    مستخد أ إضافة  لتحويل  المعزز  الواقع  إلى خبرات المتقنية  باشرة 

 محسوسة حتى يستوعبها طالبات المرحلة الابتدائية".
3. " الفقرتين  الطالبات" أاستبدال  لدى  التفكير  لتنمية  العلوم  تدريس  في  المعزز  الواقع  تقنية   ستخدم 

ستخدم تقنيات أبالفقرة "  ستخدم تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم لتنمية الابتكار والإبداع" أو"
 الواقع المعزز في تدريس العلوم لتنمية مهارات بعض أنواع التفكير لدى الطالبات". 
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استبدال الفقرة "أستخدم تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم لتنمية المهارات الحياتية لدى الطالبات"  .4
بالفقرة "أحرت على اختيار أنشطة علمية ذات صلة بحياة الطالبات لتقديمة من خلال تقنية الواقع 

 المعزز". 
استبدال الفقرة "أكُلّف الطالبات بإجراء التجارب المعملية الافتراضية باستخدام تقنية الواقع المعزز"  .5

 بالفقرة "أخطِّّط لتحويل الفصل الدراسي إلى مختبر معملي من خلال تقنية الواقع المعزز". 
العلوم" بالفقرة  .6 بتعلّم  المعزز على الاحتفاظ  الواقع  تقنية  الطالبات باستخدام  "أساعد  الفقرة  استبدال 

 "أصوغ أهدافا لتنمية مهارات التعلم الذاتي للاحتفاظ بالمعلومات من خلال استخدام تقنية الواقع المعزز". 
إضافة فقرة للمحور الأول "أستطيع التعامل مع المشكلات البسيطة التي تطرأ نتيجة الخطأ في استخدام  .7

 تقنيات الواقع المعزز". 
وأصبح المحور الأول الذي يهدف إلى تعرف واقع استخدام المعلمات لتقنية الواقع المعزّز في تدريس العلوم 

 ( فقرة.24( فقرة بدلا من )23بالمرحلة الابتدائية، يتكون من )
 ز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية.ب. المحور الثاني: معوقات استخدام تقنية الواقع المعزّ 

تعديل عبارة المحور الثاني "التحديات التي تواجه المعلمات في استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم   . 1
 بالمرحلة الابتدائية" لتصبح "معوقات استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية". 

 إضافة فقرة للمحور الثاني "الأنشطة العلمية في كتب العلوم تركّز على إجراء التجارب والأنشطة". .2
التدريبية   .3 البرامج  توفّر  "قلة  بالفقرة  المعزز"  الواقع  لتقنيات  التدريبية  البرامج  "نقص  الفقرة  استبدال 

 لاستخدام تقنية الواقع المعزز". 
تعديل الفقرة " كثرة الأعباء التدريسية وضيق وقت الحصة الدراسية يحول دون تطبيق تقنية الواقع  .4

 المعزز" لتصبح " كثرة الأعباء التدريسية والإدارية يُحدُّ من تطبيق تقنية الواقع المعزز". 
تعديل الفقرة "لا يتوفّر محتوى رقمي في كتب العلوم يمكن استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريسه"  .5

 لتصبح الفقرة "غياب المحتوى الرقمي في كتب العلوم يمكن استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريسه".
" في الفقرة "عدم وجود أدلة للمعلمات لتزويدهن بالتوجيهات ر"ضعف تواف  ب ــاستبدال "عدم وجود"   .6

المناسبة لاستخدام تقنية الواقع المعزز في تقويم تعلم الطالبات للعلوم" لتصبح الفقرة "ضعف توافر أدلة 
 للمعلمات لتزويدهن بالتوجيهات المناسبة لاستخدام تقنية الواقع المعزز في تقويم تعلم الطالبات للعلوم". 
وأصبح المحور الثاني الذي يهدف إلى الكشف عن الصعوبات التي تواجه المعلمات في استخدام تقنية 

 ( فقرةً. 20( فقرةً بدلا من )21الواقع المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية يتكون من ) 
الاستبانة    فقراتالعدد النهائي ل  أصبح( فأعلى. وبذلك  %80اتفاق )  وبنسبةمين  خذ بآراء المحكّ وقد تم الأ

 موزعة على محورين. فقرةً (  44)
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 الصدق الداخلي للاستبانة: -2
( 41تطبيقها على عينة استطلاعية بلغ عددها )  تم حساب صدق الاتساق الداخلي للاستبانة عن طريق   

الاستبانة والدرجة  فقراتمن  فقرة كل   حساب معاملات الارتباط بين درجةو  ةمعلمة علوم بالمرحلة الابتدائي
  : تىالآل  جدو   كما هو موضح في  الفقرة وبينها وبين الدرجة الكلية للاستبانةليه  إ  تنتمي  الذيالكلية للمحور  

 معاملات ارتباط بيرسون بين كل فقرة وبين درجة المحور الذي تنتمي إليه وبينها وبين درجة الاستبانة ككل (1جدول )

 
 العبارة 

معامل  
الارتباط  
 بالمحور  

معامل  
الارتباط  
بالدرجة  

 الكلية 

 
 العبارة 

معامل  
الارتباط  

 بالمحور 

معامل  
الارتباط  
بالدرجة  

 الكلية 

 
 العبارة 

معامل  
الارتباط  

 بالمحور 

معامل  
الارتباط  
بالدرجة  

 الكلية 

 
 العبارة 

معامل  
الارتباط  

 بالمحور 

معامل  
الارتباط  
بالدرجة  

 الكلية 

 **0.59 **0.71 13 الثانيالمحور  **0.63 **0.74 13 الأول المحور 
1 0.72** 0.60** 14 0.64** 0.59** 1 0.73** 0.55** 14 0.75** 0.56** 
2 0.61** 0.57** 15 0.90** 0.78** 2 0.75** 0.54  ** 15 0.82** 0.53** 
3 0.62** 0.56** 16 0.89** 0.82** 3 0.59** 0.52** 16 0.79** 0.55** 
4 0.83** 0.70** 17 0.87** 0.75** 4 0.66** 0.63** 17 0.84** 0.58** 
5 0.77** 0.71** 18 0.86** 0.78** 5 0.71** 0.54** 18 0.71** 0.54** 
6 0.85** 0.71** 19 0.91** 0.76** 6 0.65** 0.53** 19 0.69** 0.54** 
7 0.89** 0.75** 20 0.85** 0.74** 7 0.81** 0.64** 20 0.75** 0.60** 
8 0.85** 0.70** 21 0.90** 0.71** 8 0.83** 0.58  ** 21 0.82** 0.54** 
9 0.85** 0.71** 22 0.91** 0.62** 9 0.75** 0.54**    

10 0.79** 0.62** 23 0.86** 0.70** 10 0.62** 0.53**    
11 0.88** 0.71**    11 0.79** 0.54  **    
12 0.70** 0.61  **    12 0.84** 0.52**    

 ( 0.01حصائيا عند مستوى )إ)**( = معاملات الًرتباط دالة   
الكلية بمعاملات   والدرجة   إليهبدرجة المحور الذي تنتمي    الفقراتارتباط جميع    ( 1)  ضح من الجدول يتّ 

( 0.91الى   0.52( وقد تراوحت قيم معاملات الارتباط بين )0.01حصائيا عند مستوى ) إارتباط موجبة ودالة  
 تتمتع بدرجة صدق اتساق داخلي مرتفعة.   الفقراتجميع   أن مما يعنى  

 ثبات الًستبانة: حساب  
 : على النحو الآتيوالتجزئة النصفية    خكرونبا -لفا أ تم التأكد من ثبات الاستبانة باستخدام طريقتي  

حيث بلغت   ؛ للاستبانة ككل  خكرونبا   -لفاأتم حساب ثبات الاستبانة عن طريق حساب معامل ثبات  
لكل محور   خ كرونبا -لفا أ-كما تم حساب معاملات ثبات  .  ( وهو يشير إلى معامل ثبات مرتفع 0.96قيمته )

 : تيالآ  بالجدول من محاور الاستبانة كما هو موضح  
 لكل محور من محاور الاستبانة                خكرونبا -ألفا-( معاملات ثبات 2جدول )

 خ كرونبا -لفاأمعامل ثبات  عدد الفقرات  المحاور 
 0.98 23 الأول
 0.95 21 الثاني 
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ثبات    ( 2دول )الجيتضح من   لكل محور من محاور الاستبانة حيث   خلفا كرونبا أارتفاع قيم معاملات 
 . (0.98لى إ  0.95تراوحت قيم معاملات ثبات محاور الاستبانة ما بين ) 

حيث تم حساب معامل الثبات   ؛ باستخدام طريقة التجزئة النصفية  ا تم حساب ثبات الاستبانة أيض   كما 
يشير  والذي ( 0.82براون حيث بلغت قيمته ) –التجزئة النصفية باستخدام معادلة سبيرمان  بطريقة الكلى

كما تم حساب معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية لكل محور من محاور   إلى ارتفاع معامل ثبات الاستبانة.
  الآتى:   الاستبانة كما يوضحها الجدول 

 (: معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية لكل محور من محاور الاستبانة 3جدول )
 
 
 
 

 ؛ ( ارتفاع قيم معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية لكل محور من محاور الاستبانة3يتضح من جدول ) 
النصفية ما بين ) التجزئة  بطريقة  ثبات محاور الاستبانة  قيم معاملات  تراوحت  (. 0.94لى  إ   0.82حيث 

 أهداف لمناسبتها لتحقيق    امما يعطى مؤشر   ؛ محاور الاستبانة مرتفعة  لقيم الثبات لك  أن   إلى تلك النتائج    وتشير
 . البحثعادة تطبيق  إ في حالة  ةعطاء نتائج مستقرة وثابتإ  وإمكانيةالبحث الحالي  

 :مناقشاتهاو   ها وتفسير   البحثنتائج  
ما واقع استخدام المعلمات لتقنية الواقع السؤال الأول من أسئلة البحث الذي نص على: "  عن للإجابة  

الابتدائية؟ بالمرحلة  العلوم  تدريس  النسبية    "المعزز في  والأوزان  المعيارية  والانحرافات  المتوسطات  تم حساب 
في تدريس  عينة البحث لتقنية الواقع المعزز  أفرادلاستجابات العينة على الاستبانة لتحديد درجة استخدام  

والترتيب لمجالات الاستبانة، وقد رتُبت تنازليا حسب المتوسطات الحسابية والأوزان لمرحلة الابتدائية  باالعلوم  
 .(4)   الجدول كما يوضح  النسبية  
 في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية  ( نتائج درجة استخدام أفراد عّينة البحث لتقنية الواقع المعزّز4جدول )

بارة 
 الع

رقم
 

 الوزن النسبي  الانحراف المعياري  المتوسط الوزني  العبارات  
ترتيب 
 العبارات 

 الدلالة 

5 
استخدامي لتقنية الواقع المعزز يجعل الطالبات أكثر  

 إيجابية وتفاعلا في درس العلوم 
 كبيرة  1 75.8 1.39 3.79

2 
العلوم  تدريس  في  المعزز  الواقع  تقنية  تساعدني 

 بسهولة ويسر
 كبيرة  2 71.2 1.45 3.56

 خ كرونبا -لفاأمعامل ثبات  عدد الفقرات  المحاور 
 0.96 44 الاستبانة ككل

 التجزئة النصفية معامل  عدد العبارات المحاور 
 0.94 23 الأول
 0.89 21 الثاني 
 0.82 44 الكلى
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بارة 
 الع

رقم
 

 الوزن النسبي  الانحراف المعياري  المتوسط الوزني  العبارات  
ترتيب 
 العبارات 

 الدلالة 

16 
مجال  في  تعلمن  ما  ربط  على  الطالبات  أساعد 

 متوسطة  3 63.2 1.53 3.16 العلوم بواقعهن باستخدام تقنية الواقع المعزز

10 
صلة بحياة   اتأحرت على اختيار أنشطة علمية ذ

 متوسطة  4 62.4 1.52 3.12 الطالبات لتقديمة من خلال تقنية الواقع المعزز

4 
الخبرات  أ لتحويل  المعزز  الواقع  تقنية    غيرستخدم 

حتى   محسوسة  خبرات  إلى  ستوعبها ت المباشرة 
 طالبات المرحلة الابتدائية 

 متوسطة  5 61.6 1.48 3.08

ستخدم تقنية الواقع المعزز لتحفيز الطالبات وإثارة  أ 19
 دافعيتهن نحو تعلم العلوم 

 متوسطة  6 61.4 1.51 3.07

21 
العلوم  أ تدريس  في  المعزز  الواقع  تقنية  ستخدم 

لدى  والاكتشاف  الاستطلاع  حب  لتشجيع 
 الطالبات 

 متوسطة  7 61.2 1.52 3.06

18 
أساعد الطالبات على الانخراط في تعلم العلوم من 

 خلال تقنية الواقع المعزز 
 متوسطة  8 61 1.40 3.05

15 
لرفع مستوى تحصيل  أ المعزز  الواقع  تقنية  ستخدم 

 الطالبات وتحسين مستوى أدائهم في العلوم
 متوسطة  9 61 1.48 3.05

20 
تعلم أ خبرات  لتعزيز  المعزز  الواقع  تقنية  ستخدم 

 العلوم لدى الطالبات
 متوسطة  10 60.8 1.48 3.04

العلوم  أ 7 تدريس  في  المعزز  الواقع  تقنيات  ستخدم 
 لتنمية مهارات بعض أنواع التفكير لدى الطالبات 

 متوسطة  11 60.6 1.44 3.03

أشرح للطالبات كيفية استخدام تقنية الواقع المعزز  6
 في تعلم العلوم 

 متوسطة  12 60 1.42 3

ستخدم تقنية الواقع المعزز في تقويم تعلم الطالبات أ 22
 ومعرفة مدى تحقيقهن لأهداف العلوم 

 متوسطة  13 60 1.5 3

8 
ستخدم تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم لتنمية أ

 متوسطة  14 59.6 1.45 2.98 مهارات التواصل الالكتروني لدى الطالبات

3 
والخبرات  المعزز  الواقع  محتوى  زميلاتي  مع  أتبادل 
تدريس  في  المعزز  الواقع  تقنية  باستخدام  المتعلقة 

 العلوم 
 متوسطة  15 58.8 1.48 2.94

9 
ستخدم تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم لتنمية أ

 المهارات الرقمية لدى الطالبات
 متوسطة  16 58.6 1.44 2.93

17 
الذاتي و أص التعلم  مهارات  لتنمية  أهداف  غ 

تقنية  استخدام  من خلال  بالمعلومات  للاحتفاظ 
 الواقع المعزز 

 متوسطة  17 58 1.45 2.90
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بارة 
 الع

رقم
 

 الوزن النسبي  الانحراف المعياري  المتوسط الوزني  العبارات  
ترتيب 
 العبارات 

 الدلالة 

23 
أستطيع التعامل مع المشكلات البسيطة التي تطرأ 

 متوسطة  18 57 1.51 2.85 نتيجة الخطأ في استخدام تقنيات الواقع المعزز

11 
ستخدم تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم لتنمية أ

 متوسطة  19 56.4 1.47 2.82 المهارات المطلوبة في سوق العمل لدى الطالبات 

14 
أخطط لتحويل الفصل الدراسي إلى مختبر معملي  

 من خلال تقنية الواقع المعزز 
 متوسطة  20 54 1.44 2.70

1 
أنشئ محتوى واقع معزز خات بدروس العلوم التي 

 أقوم بتدريسها 
 متوسطة  21 52.4 1.35 2.62

13 
أكلّف الطالبات بأنشطة متنوعة باستخدام تقنية  
أثناء  والتعاوني  النشط  التعلم  لتعزيز  المعزز  الواقع 

 تدريس العلوم 
 ضعيفة  22 48.4 1.42 2.42

12 
أكلّف الطالبات بعمل عروض تقديمية باستخدام  
فكرة  أو شرح  مفهوم  لتوضيح  المعزز  الواقع  تقنية 

 معينة في موضوعات العلوم 
 ضعيفة  23 44.8 1.35 2.24

-----  59.48 1.23 2.97 إجمالي المحور الأول 
- 

 متوسط 

المعزز  رجة دأن  (  4)   وضح الجدولي الواقع  تقنية  العلوم   استخدام  جاءت   الابتدائيةلمرحلة  با في تدريس 
( مما يدل 1.23بانحراف معياري )و ( 59.48( ووزن نسبى )2.97بمتوسط وزني )و   استخدام متوسطة  ةدرجب

ن هذا أ مما يعنى  الكفاية    نقطة القطع / حدّ   الموافقةدرجة    تتخطَّ على تقارب الاستجابات وعدم تشتتها، ولم  
 نة البحث. ق درجة استخدام كبيرة لعيّ المحور لم يحقِّ 

 تقنيات   استخدام   في   قصور  وجود   إلى   لتتوصّ   التي (  2023)  الربيعان  دراسة  نتائج هذه النتائج مع  تتفق  و 
 ن أ   إلى   لتتوصّ   التي (  2021)   الغامدي   ودراسة  كافة،   التعليمية  المراحل  في   العلوم   تدريس  في   المعزز   الواقع 

 السبيعي   دراسة  وكذلك   متوسطة،   بدرجة  الابتدائية  المرحلة  في  المعزز  الواقع تقنية    يستخدمن   معلمات العلوم 
 جاء  الابتدائية  المرحلة  معلمي   لدى   المعزز   الواقع   تقنية  استخدام   واقع  درجة   أن  نتائجها   أظهرت   التي (  2020)

 (. ۱,۸۲)  وزني   وبمتوسط  عام  بشكل  متوسطة بدرجة
 :عرض نتائج البحث المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني ومناقشتها

ما الصعوبات التي تواجه المعلمات في السؤال الثاني من أسئلة البحث الذي نص على: "  عنللإجابة  
تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية   "ز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية؟استخدام تقنية الواقع المعزّ 

معوقات استخدام تقنية الواقع الموافقة على لتحديد درجة  والأوزان النسبية لاستجابات العينة على الاستبانة  
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والترتيب لمجالات الاستبانة، وقد رتُبت تنازليا حسب المتوسطات   المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية
  الحسابية والأوزان النسبية كما يوضح الجدول الآتي: 

 الابتدائية  استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة ( نتائج درجة الموافقة على صعوبات5جدول )

بارة 
 الع

رقم
 

 العبارات  
المتوسط 

 الوزني 
 الدلالة  ترتيب العبارات  الوزن النسبي   الانحراف المعياري 

8 
الحاجة التعليمية لمصممي أنشطة تعلم العلوم 

   اكبيرة جد 1 90.2 0.63 4.51 وفق تقنية الواقع المعزز

6 
تقنية   لاستخدام  التدريبية  البرامج  توفر  قلة 

 ا كبيرة جد 2 89 0.73 4.45 الواقع المعزز 

16 
الواقع  تقنية  لتفعيل  اللازمة  التجهيزات  قلة 

 المعزز في الصف الدراسي 
 ا كبيرة جد 3 88.4 0.69 4.42

9 
المعلمة  لدى  تقني  تربوي  أساس  إلى  الحاجة 
تعلم  أنشطة  في  للتكنولوجيا  الفعال  للدمج 

 العلوم 
 ا كبيرة جد 4 88 0.65 4.40

5 
ضعف الدعم الفني المقدم للمعلمات لحل   

مشكلات تقنيات الواقع المعزز أثناء تدريس 
 العلوم 

 ا كبيرة جد 5 87 0.76 4.35

1 
لتشغيل  اللازمة  والتجهيزات  المرافق  ضعف 

 تقنية الواقع المعزز
 ا كبيرة جد 6 86.8 0.87 4.34

7 
تطبيق   ةكثر  يحد  والإدارية  التدريسية  الأعباء 

 تقنية الواقع المعزز
   اكبيرة جد 7 86 0.88 4.30

21 
ضعف توافر أدلة للمعلمات لتزويدهن 

بالتوجيهات المناسبة لاستخدام تقنية الواقع 
 المعزز في تقويم تعلم الطالبات للعلوم

 ا كبيرة جد 8 85.6 0.78 4.28

15 
تشكل التكلفة المادية لاقتناء الأجهزة الذكية 

لاستخدام هذه   اوتطبيقات الواقع المعزز عائق
 التقنية في تدريس العلوم 

   اكبيرة جد 9 85.4 0.85 4.27

2 
التي تدعم  المعزز  الواقع  برامج وتطبيقات  قلة 
التي   العلوم  مقررات  لموضوعات  العربية  اللغة 

 أدرسها
 ا كبيرة جد 10 84.8 0.8 4.24

12 
يمكن   العلوم  في كتب  الرقمي  المحتوى  غياب 

 استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريسه 
 كبيرة  11 80.8 0.82 4.04

18 
ضعف وعي أولياء الأمور وقناعاتهم باستخدام  

 تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم 
 كبيرة  12 80.4 0.87 4.02
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بارة 
 الع

رقم
 

 العبارات  
المتوسط 

 الوزني 
 الدلالة  ترتيب العبارات  الوزن النسبي   الانحراف المعياري 

4 
على   تركز  العلوم  في كتب  العلمية  الأنشطة 
المختبرات  في  والأنشطة  التجارب  إجراء 

 التقليدية 
 كبيرة  13 79.4 0.86 3.97

19 
ضعف مهارات الطالبات في استخدام تقنية 

 الواقع المعزز في تعلم العلوم 
 كبيرة  14 78 1.01 3.90

14 
الواقع  محتوى  إنتاج  برامج  استخدام  صعوبة 
المعزز تشكل صعوبة على المعلمة لاستخدامها  

 في تدريس العلوم 
 كبيرة  15 77.2 0.93 3.86

13 
يوجد صعوبة في التعامل مع برامج الواقع المعزز 

 الحالية المستخدمة في تدريس العلوم 
 كبيرة  16 77 1 3.85

20 
في  والمتلاحق  السريع  التطور  مواكبة  صعوبة 

 تقنية الواقع المعزز ونماذجه
 كبيرة  17 76.2 0.97 3.81

3 
تتضمنها   التي  المعلومات  من  الهائل  الكم 
الواقع  تقنية  استخدام  تعوق  العلوم  دروس 

 المعزز في التدريس 
 كبيرة  18 75.6 1.17 3.78

17 
المعلمات  لتوظيف  المشرفات  متابعة  ضعف 

 كبيرة  19 73 1.09 3.65 لتقنية الواقع المعزّز المضمنة في كتب العلوم

11 
قلة وعي المعلمات بأهمية استخدام تقنية الواقع 

 متوسطة  20 67.4 1.23 3.37 المعزز في تدريس العلوم ومقاومتهن للتغيير 

10 
قلة الكفاءة لدي لاستخدام الحاسب الآلي مما  

 متوسطة  21 65.4 1.26 3.27 يحد من استخدامي للواقع المعزز

 كبيرة  ----  81.08 0.53 4.05 الإجمالي المحور الثاني 

جاءت   الابتدائيةاستخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة    صعوبات  ( أن 5)   يوضح الجدول
( مما يدل على تقارب 0.53بانحراف معياري )و ( 81.08( ووزن نسبى ) 4.05بمتوسط وزني ) و  كبيرة  ةدرجب

ن هذا المحور حقق أ مما يعنى  الكفاية    نقطة القطع / حدّ   الموافقة  درجة   ت وتخطّ الاستجابات وعدم تشتتها،  
 درجة موافقة كبيرة لعينة البحث. 

في   تحديات   وجود إلى  التي توصّلت    (Sofianidis, 2024)  &  Peikosدراسة  نتائج  مع   تتفق  النتائج  هذهو 
تدريب معلمي العلوم على استخدام هذه التقنية   نقص  :مثل  استخدام تقنية الواقع المعزز في المرحلة الابتدائية

 .إضافية تكنولوجية  موارد  إلى   والحاجة  الأجهزة   تكاليف  وارتفاع
 توفير   تستهدف  فاعلة   عمل  خطط  ضعفي و   قصور  وجود   إلى   لت توصّ   التي(  2023)   الربيعان  دراسةو 

 اوأيض المعزز الواقع  تقنية توظيف  فرت لزيادة تدريبية لقاءات وعقد والمعلمات  للمعلمين والتقني الفني الدعم
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في مجال العلوم بمزيد من الارتباطات والعناصر اللازمة لدمج تقنية الواقع المعزز كافة  تطوير المناهج الدراسية  
 بما يتلاءم مع طبيعة المراحل التعليمية ومجالات العلوم. 

نتائجها إلى   (2022ودراسة آل عمير )  توصّلت   المعزز  الواقع   تقنية  استخدام  معوقات   درجة  أن   التي 
ضعف البنية التحتية التقنية ونقص التجهيزات اللازمة ومن هذه المعوّقات    كبيرة جدا،  موافقة  بدرجةجاءت  

 الدراسة   وأوصت ،  لاستخدام تقنية الواقع المعزز بقاعات التدريس، مثل الأجهزة الحديثة وشبكات الإنترنت
 . بتقديم دورات تدريبية للمعلمات في هذا المجال

( التي توصّلت نتائجها إلى أن معوقات استخدام تقنية الواقع المعزّز في تعليم 2022ودراسة الحريصي ) 
حيث بلغ المتوسط العام   ؛العلوم من وجهة نظر المعلمات بوجه عام كانت ضمن مستوى الموافقة )موافق(

التي توصّلت إلى أن هناك معوقات بدرجة مرتفعة تحول   Akcayir & Akcayir (2017)(. ودراسة  3,57)
الدراستان: قلة كفاية  اتفقت عليها  التي  العلوم. ومن المعوقات  الواقع المعزز في تعليم  تقنية  دون استخدام 
التجهيزات اللازمة لتفعيل تقنية الواقع المعزز، وكثرة الأعباء التدريسية على معلمات العلوم، وندرة البرامج 

 دريبية المتخصصة لتدريب المعلمات على استخدام تقنية الواقع المعزز في التدريس. الت
 :عرض نتائج البحث المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث

التصور المقترح لتدريس العلوم باستخدام تقنية الواقع المعزز بالمرحلة   ا نص السؤال الثالث على الآتي:"م
الابتدائية؟" وللإجابة عن هذا السؤال حللت الباحثة مناهج العلوم للمرحلة الابتدائية تحليلا أسفر عن نتائج 

 -والأنشطة  -أظهرت أن نسبة تضمين تقنية الواقع المعزز فيها كانت صفرية بالنسبة لوسائل وتقنيات التعليم
 والتقويم. وتضمن التصور العناصر الآتية:   -وفقرات المحتوى

 المقترح مبررات التصور    :أولً
 ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالي من وجود قصور في توظيف تقنيات الواقع المعزز في تدريس العلوم.  . 1
التي ضمن ما ترتكز عليه تطوير المنظومة التعليمية والتربويةّ    2030استجابة لدعم متطلبات رؤية   .2

 تحقيق التنمية المستدامة.  وكذلكبجميع مكوناتها لتوفير التعليم القادر على المنافسة  
استجابة لتوصيات الكثير من الدراسات التي أكدت الحاجة لتطوير استخدام معلمات العلوم لتقنية  .3

 ( الملاجي  من  العلوم كدراسة كل  تعلم  في  المعزز  )2022الواقع  والعجمي  والربيعان 2023(،   ،)
التفاعل  2023) وتعزيز  العميق  الفهم  على تحسين  وتنمية   والمشاركة ( لانعكاسها  الطالبات  لدى 

 التحصيل وتحقيق أهداف تدريس العلوم على المستوى المأمول.   وزيادة التفكير بجميع أنواعه 
مع   ن، وخبراتهن السابقة،واستعداداته  ،نقدراتهل   اوفق التعلّم في بيئة مرنة تتيح للطالبات الاكتشاف   .4

 . التعلم  تكرارإمكانية  
 مسايرة الاتجاهات الحديثة باستخدام التعلم الإلكتروني والمستحدثات التقنية في التعليم. .5
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لقدرات الطالبات ومستويات   ا الاتجاهات الإيجابية نحو استخدام أساليب التعلم الحديثة والتعلم وفق .6
 . التعلمذكائهن وبقاء أثر  

 منطلقات التصور المقترح  :اثاني
يواجه .1 التي  التكنولوجي    ا التحديات  والعشرين كالتطور  الحادي  القرن  والتحوّل السريع التعليم في   ،

تتطلب   التيالرقمي، وإعداد الطالبات لمهن المستقبل، والتعليم الشامل والمتنوع، والتعلم مدى الحياة  
قادرات على إعداد طالبات مستعدات للتكيف مع متطلبات العصر المتسارع    ذوات كفاءةمعلمات  

 ومواجهة هذه التحديات. 
حيث حقّقت   ؛ 2030لرؤية    ا ما تشهده المملكة العربية السعودية من خطط تنموية وتحول رقمي وفق .2

م 2024وفي عام   ،" من بين الدول العشرين في التنافسية الرقميةاالمملكة لقب "الدول الأكثر تقدّم
عالمي الرابعة  إقليمي  ا صُنِّفت  الرقمية. وهذا   اوالأول  العشرين في مؤشر الخدمات  والثانية على دول 

وتطوير مهارات المعلمات التكنولوجية في توظيف   التعليم،التقدّم الذي تشهده المملكة يحِّتّمُ تطوير  
 أفضل الأساليب فيما ينهض بقدرات الطالبات وتؤهلهن لمواكبة التحول الوطني. 

توصيات مؤتْر المعلم والتعليم الجيد والدراسات التي عُرضت في جلساته المنعقد بجامعة الملك خالد  .3
م أكدت ضرورة تأهيل المعلمات ليصبحن قادرات على إكساب 2023/  5/  11- 10خلال الفترة  

 . الحياةنمط    وتطويرالتي تؤهلهن للمنافسة على مستوى العالم    والمهارات الطالبات المعارف  
 تحقيق التطور المهني لمعلمات العلوم.  .4
 المقترحمصادر بناء التصور    :ثالثا

 هتمَّ بتدريس العلوم باستخدام تقنية الواقع المعزز.االبحث الحالي   .1
سواءً من حيث الفاعلية   التدريس، البحوثُ والدراسات التربوية السابقة التي تناولت الواقع المعزز في   .2

 . المختلفةأو درجة استخدامه بمراحل التعليم  
 

 المقترح ر  : أهداف التصو ارابع
 يأتي التصوّر المقترح لتدريس العلوم باستخدام تقنية الواقع المعزز بالمرحلة الابتدائية تحقيقا للأهداف الآتية: 

 تطوير مهارات المعلمات في استخدام تقنيات الواقع المعزز في تدريس العلوم بالمرحلة الابتدائية. .1
وجود .2 العلوم  معلمات  مهارات تهن  رفع كفاءة  تنمية  المعزز من خلال  الواقع  تقنيات  استخدام  في 

 بين المعلمة والطالبات والمستحدثات التقنية.   التكاملتعزيز  و لكتروني  التواصل الإ
 .تلبية الاحتياجات الفعلية لمعلمات العلوم كالتدريب على استخدام تقنية الواقع المعزّز، وتقديم الدعم الفني  .3
 . والجهد   الوقت   توفير مع    والوصف،   الشرح،التخفيف من الأعباء التدريسية على معلمات العلوم أثناء   .4



   تصو ر مقترح لتدريس العلوم باستخدام تقنية الواقع المعز ز بالمرحلة الًبتدائية 
 عاصم إبراهيم                                                 د. علي الحرامله. د.  أأميرة عسيري                                           . أ      

 مجلة الجمعية السعودية العلمية للمعلم 2026 نايري( 1( العدد )3المجلد ) 135 
 للمعلم

العلوم بالمرحلة   .5 تدريس  المعزز في  الواقع  تقنيات  لتطبيق  الإيجابية  الجوانب  ومعالجة   الابتدائية،تعزيز 
 الجوانب السلبية أو المعوقات التي تحول دون تحقيق الأهداف المرجوة. 

التي تساعد على استخدام   والمدرسية توجيه أنظار المسؤولين في وزارة التعليم نحو تهيئة البيئة الصَّفية   .6
 تقنيات الواقع المعزز في تدريس العلوم. 

المهني لتشمل التطبيق العملي لإتقان مهارات تطبيق تقنيات الواقع   والتطويرالاهتمام ببرامج التدريب   .7
 . العلومالمعزز في تدريس  

المعزز في  .8 الواقع  لتقنيات  المعلمات  استخدام  تطوير  وضع رؤية مستقبلية يمكن الاستفادة منها في 
 تدريس العلوم. 

: أساليب وأدوات التقييم الكمية والنوعية المستخدمة في دراسة واقع تدريس العلوم باستخدام اخامس
 بالمرحلة الًبتدائية   تقنية الواقع المعزز 

معلمات العلوم لتعرف درجة استخدامهن تقنية الواقع المعزّز في تدريس   )استبانة  كمية  أدوات  استخدام   تم 
 ،الميدانية  الزيارات)  الآتية  نوعية ال  دوات بالإضافة إلى الأ  ، العلوم والصعوبات والتحديات التي تواجهن في ذلك(

وسيع الفهم والتحقق من بعض الجوانب التي تناولتها لت  ؛ بعض معلمات العلوم بالمرحلة الابتدائية(  ومقابلات 
    . الاستبانة بشكل أعمق

 : نتائج واقع تدريس العلوم باستخدام تقنية الواقع المعزز بالمرحلة الًبتدائية اسادس
 جوانب القوة:  -أ

 ؛يعُدّ استخدام تقنية الواقع المعزز وسيلة فعالة تعزز من إيجابية الطالبات وتفاعلهن أثناء دروس العلوم
. ومن خلال هذه اويسر   ا وجعلها أكثر وضوح  العلمية،حيث تسهم هذه التقنية في تسهيل تدريس المفاهيم  

في  ا يسهم استخدام الواقع المعزز أيض. و تتمكن الطالبات من ربط ما يتعلمنه في مجال العلوم بواقعهن التقنية
حيث يعزز من خبرات تعلم العلوم ويدعم تنمية   رفع مستوى التحصيل العلمي لدى الطالبات وتحسين أدائهن

مهارات التفكير المختلفة. كما يُمكن معلمة العلوم من تقييم تعلم الطالبات وقياس مدى تحقيقهن للأهداف 
الواقع المعزز في تطوير مهارات التواصل الإلكتروني والمهارات الرقمية مما التعليمية. إلى جانب ذلك يسهم  

 يساعد الطالبات على مواكبة متطلبات العصر الرقمي. 
 الجوانب التي تحتاج إلى تحسي: - ب

التي تؤثر على فعاليتها  التحديات  العلوم مجموعة من  المعزز في تدريس  الواقع  تقنية  تواجه عملية دمج 
ومن أبرز هذه التحديات الحاجة التعليمية لمصممي أنشطة تعلم العلوم باستخدام   ،وتطبيقها في البيئة التعليمية

لكل من الجوانب التربوية والتقنية. كما  اعميق  اهذه التقنية حيث يتطلب تصميم أنشطة تفاعلية وفعالة فهم 
فر البرامج التدريبية المخصصة لاستخدام تقنية الواقع المعزز يعد من العوائق التي تحد من تْكين اأن قلة تو 
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مستمرين. كما تعاني   وتأهيلا   اوهو ما يتطلب تدريبيس،  المعلمات من استخدامها بشكل فعال في التدر 
المعلمات من ضعف الدعم الفني المقدم لحل المشكلات التي قد تواجههن أثناء استخدام تقنيات الواقع المعزز 

 .مما يجعل تطبيقها أكثر صعوبة
ضعف المرافق والتجهيزات اللازمة لتشغيل تقنية الواقع المعزز أحد العوائق الأساسية التي تحد من ويعُدّ  

 انتشارها في المدارس حيث تحتاج هذه التقنية إلى بيئة تعليمية مجهزة بأحدث الأجهزة والبنية التحتية المناسبة.
كثرة الأعباء التدريسية الملقاة على عاتق معلمات العلوم تحد من قدرتهن على تبني هذه التقنية وتطبيقها و 

ومن التحديات الأخرى ضعف توافر أدلة إرشادية مخصصة للمعلمات، والتي   .بفاعلية في الفصول الدراسية
 تزودهن بالتوجيهات المناسبة لاستخدام تقنية الواقع المعزز في تقويم تعلم الطالبات للعلوم. 

ضعف و ومن التحديات التقنية التي تواجه المعلمات صعوبة استخدام برامج إنتاج محتوى الواقع المعزز.  
متابعة المشرفات لتوظيف المعلمات لتقنية الواقع المعزز المضمنة في كتب العلوم يقلل من فاعلية تطبيقها في 

حيث تحتاج المعلمات إلى إشراف وتوجيه مستمر لضمان الاستخدام الأمثل لهذه التقنية   ؛ العملية التعليمية
 .في تدريس العلوم

 خطط التحسي:  -ج
 مقترحات التحسي:  ▪
 توفير المرافق والتجهيزات اللازمة لتشغيل تقنية الواقع المعزز.  .1
  Androidو    iOS  نظامي   على   العلوم  لمقررات  العربية  اللغة   تدعم  معزز  واقع   تطبيقات  صميمت .2

 المرحلة الابتدائية.    في   العلوم   لمناهج   موجهة مجاني،  بشكل
محتوى رقمي في كتب العلوم للمرحلة الابتدائية يمكن أن يسهم في تدريس بعض الموضوعات تضمين   .3

 . هذه الموضوعات: الخلايا، وأجهزة جسم الإنسان، وأنواع الحيوانات   ن . ومالمعززباستخدام تقنية الواقع  
 تخصيص مصممين لأنشطة تعلم العلوم باستخدام تقنية الواقع المعزز.  .4
تقديم الدعم الفني للمعلمات لحل مشكلات استخدام تقنيات الواقع المعزز أثناء تدريس العلوم، من  .5

الاتصال  بمركز  الاتصال  عند  أو  التعليم  لوزارة  التابع  المستفيدين  رعاية  إدارة  تواصل  تطبيق  خلال 
 لطلب الدعم الفني.   19996

 تضمين أدلة المعلمات التوجيهات المناسبة لاستخدام تقنية الواقع المعزز في تقويم تعلم الطالبات للعلوم.  .6
 توفير برامج تدريبية لمعلمات العلوم بالمرحلة الابتدائية لاستخدام تقنية الواقع المعزز.  .7
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 :الًبتدائية  لمرحلةبا  المعزز   الواقع  تقنية   باستخدام  العلوم  تدريس  لتطوير   للمعلمات رنامج تدريبيب ▪
حيث تقوم المدربة بتوفير محتوى   ؛ للمعلماتتقدّم وزارة التعليم الدورات التدريبية   :التدريب  أساليب .1

ذلك ورش عمل   يعقبلتعليم المعلمات كيفية التدريس باستخدام تقنية الواقع المعزز، و   ونماذجتعليمي  
  .المقترحة  والتحسينات  والنتائجالأفكار    وعرض تفاعلية يتم من خلالها مناقشة 

استخدام وإنترنقاعة    :التدريبيةالوسائل   .2 للمعلمات  )يمكن  لوحية  أجهزة  أو  وأجهزة حاسوب  ت 
 تفاعلية.   وشاشةأجهزتهن الشخصية( 

 حقيبة تدريبية إلكترونية تعطى لجميع المتدربات )المعلمات(.  :التدريبيةالمادة   .3
 . في تقنية الواقع المعزز  خبرة لتقديم الدورات التدريبية يلزم توفير مدربين مرخصين أكْفاء لديهم  : نو بالمدر   . 4
  :التدريبيمدة البرنامج   .5

 (: الفترة الزمنية المقترحة لتطبيق البرنامج التدريبي 6جدول ) 
 الأسبوع الأول 

 اليوم  المدة الزمنية  اسم البرنامج 
 مدخل إلى الواقع المعزز يتضمن: 

)مفهومها، أهمية تقنية الواقع المعزز،  
 وصعوبات توظيفها في تدريس العلوم(. 

 اليوم الأول  ساعات 3

أدوات وتطبيقات الواقع المعزز المناسبة  
 للمرحلة الابتدائية 

 اليوم الثاني  ساعات 3

 الأسبوع الثاني 
تصميم وتنفيذ درس في العلوم 

 اليوم الأول  ساعات 3 باستخدام تقنية الواقع المعزّز 

عرض الأفكار والنتائج والتحسينات 
 المقترحة. 

 اليوم الثاني  ساعات 3

اتباع آلية تسجيل معلمات العلوم ذاتها في الدورات التدريبية الأخرى التي   يتم  :المتدربيآلية تسجيل   ▪
 تقدمها لهم وزارة التعليم من خلال منصة التدريب التابعة لوزارة التعليم.

بعد الانتهاء من الدورة التدريبية ستقوم المدربة بإشعار المتدربات )المعلمات( بموعد التحضير :  الحوافز .1
الإلكتروني الذاتي عبر منصة التدريب، وسيتم منح المتدربات شهادات معتمدة من خلال حساباتهن 

ل الخاصة في منصة التدريب. أو من خلال إرسال رابط تحضير للمتدربات )المعلمات( حيث ترس
ومن خلال نظام فارس التابع لوزارة التعليم  شهادات حضور الدورات التدريبية إلى إيميلاتهن الخاصة.

تضيف المعلمات شهادات الدورات التدريبية المقدمة لهن للملف الوظيفي مما يرفع مهارات المعلمة 
   زيادة فرت الترقي الوظيفي.من ثَمَّ تكون الوظيفية و 
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داخل مدارس المرحلة   ا تعد مرحلة المتابعة التي تلي التدريب مرحلة مهمة ويجب تنفيذها فعلي  :المتابعة .2
عمل بها معلمات العلوم اللاتي تم تدريبهنّ بحيث تقوم قائدات المدارس والمشرفات تالابتدائية التي  

  .بتقييم ما تم تحقيقه وما لم يتحقق، مع محاولة معالجة القصور في الدورات التدريبية المستقبلية
 توصيات البحث: 

 في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي، يوصي بما يأتي: 
 توفير البنية التحتية التقنية اللازمة لتشغيل تقنية الواقع المعزز.  .1
 الاستفادة من التصور المقترح من قبل الجهات المختصة في وزارة التعليم. .2
عقد دورات تدريبية وورش عمل لمعلمات العلوم لتدريبهن على استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس  .3

 العلوم بالمرحلة الابتدائية.
العربية   .4 باللغة  المعزز  الواقع  وبرامج  تطبيقات  بتصميم  المعزز  الواقع  تقنية  استخدام  تدعم التي  دعم 

موضوعات العلوم بالمرحلة الابتدائية بالإضافة إلى توفير دعم فني لحل المشكلات المتعلقة باستخدام 
 هذه التقنية عبر تطبيقات وبرامج رعاية المستفيدين التابعة لوزارة التعليم.

تطوير مناهج العلوم بالمرحلة الابتدائية لتضمين محتوى رقمي يتوافق مع تقنية الواقع المعزز بما يتلاءم  .5
 . مع مجال تعليم العلوم

تضمين التوجيهات المناسبة لاستخدام تقنية الواقع المعزز في تقويم تعلم الطالبات للعلوم ضمن أدلة  .6
 المعلمات الرسمية.

 مقترحات البحث: 
 القيام بالدراسات المستقبلية الاتية:

 لمرحلةتدريس العلوم با  في  المعزز  الواقع   تقنيةتدريبي مقترح لتنمية مهارات المعلمات في استخدام    برنامج .1
 . الابتدائية

 نحو  والاتجاه   البصري   التفكير  مهارات  تنمية  في   المعزز  الواقع تقنية    باستخدام  العلوم   تدريس  فاعلية .2
 طلاب المرحلة الابتدائية. لدى العلوم  مادة 

إجراء دراسات حول واقع استخدام المعلمين لتقنية الواقع المعزز في تدريس المواد العلمية لمختلف  .3
  المراحل التعليمية في التعليم العام بالمملكة.

 لمراجعا
(. فاعلية برنامج قائم على تطبيقات الواقع المعزز لتنمية مفاهيم الفضاء والتفكير الاستدلالي  2022إبراهيم، يارا إبراهيم محمد. )

لديهم.   الاستطلاع  حب  على  وأثره  الروضة  أطفال  والتربية،  لدى  الطفولة   . 452-381(،  49)14مجلة 
http://search.mandumah.com/Record/1252068 

http://search.mandumah.com/Record/1252068
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.  والتربوية والاجتماعية مناهج البحث وطرق التحليل الإحصائي في العلوم النفسية (.  ۲۰۱۰)  .أبو حطب، فؤاد، وصادق، آمال 
 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. 

  الإلكترونية   الروبوت  دوائر   تركيب  مهارات  بعض   تنمية   في   المعزز   الواقع   تقنية   يوظف  برنامج  فاعلية (.  2018. )سهيلا  خاطر،   أبو  
  بغزة   الإسلامية   الجامعة [.  منشورة   غير  ماجستير  رسالة ]   بغزة   الأساسي  العاشر   الصف   طالبات   ىلد   التكنولوجيا   منهاج   في

https://search.mandumah.com/Record/1010298    

  للمرحلة   معلماته   نظر  وجهة  من  العلوم  تعليم  في   المعزز  الواقع  تقنية   استخدام  معوقات(.  2022. ) جابر  يحيى  بنت  جميلة  لحريصي،ا
 .  462-437 ، (3)30 التربوية، العلوم . الرياض  بمدينة  المتوسطة 

http://search.mandumah.com/Record/1357247 

(. استخدام بيئة إلكترونية قائمة على التكامل بين الواقع المعزز والإنفوجرافيك في تدريس  2024حسن، شيماء مصطفى أحمد. )
- 343  الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية،العلوم وأثره في تنمية مهارات التفكير الابتكاري لتلاميذ الحلقة الابتدائية.  

014 .http://search.mandumah.com/Record/1506844 
في وحدة من مقرر الحاسب    Augmented Realityأثر استخدام تقنية الواقع المعزز  (.  ۲۰۱4الحسيني، مها عبد المنعم. )

  . ]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة أم القرى. الآلي في التحصيل واتجاه طالبات المرحلة الثانوية 
https://search.mandumah.com/Record/649202 

جامعة الوادي  (. استخدام تقنية الواقع المعزز في تنمية التحصيل ومهارات القرن الحادي والعشرين.  2022. )خليل، عمر سيد
  http://search.mandumah.com/Record/1334875. 25- 1(،  42، )المجلة العلمية لكلية التربية   -الجديد  

(. استخدام تقنية الواقع المعزز لدى معلمي ومعلمات العلوم في المملكة العربية  2023الربيعان، نوال بنت علي بن ماضي. ) 
التربوية،  السعودية. العلوم  في  التربية  كلية   . 240-201(،  3)47  مجلة 

http://search.mandumah.com/Record/1435397 
(. واقع استخدام تقنية الواقع المعزز من وجهة نظر معلمي المرحلة الابتدائية في مدارسهم.  2020السبيعي، سعد علي سعد. )

  http://search.mandumah.com/Record/1439756.75-50(، 26)المجلة العربية للنشر العلمي،  
التدريس باستخدام الواقع المعزز والواقع الافتراضي في تنمية الإدراك البصري  (.  2024السعيديين، إيمان سلامة علي. )   أثر 

 . ]رسالة دكتوراة غير منشورة[. جامعة مؤتة. والتجريب في مادة العلوم لدى طلبة الصف الثالث الأساسي 
 http://search.mandumah.com/Record/1501456 

(. فاعلية توظيف تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم على تنمية التحصيل الدراسي والتفكير  2023السناني، محمد بن خليفة. )
الأساسي.   الرابع  الصف  لطلبة  العلمية،  البصري  للتربية  المصرية   . 72-42(،  3)26المجلة 

http://search.mandumah.com/Record/1403333 
  مجلة .  مؤتة   جامعة  في  التدريس  هيئة  أعضاء   يعدها  التي  الاختبارات  لتقويم   مقترح  تصور(.  2019. )خليل   حسن  صبري   لطراونة،ا

 .  400-376 ، (183)1 التربية،
http://search.mandumah.com/Record/1116535 

 . 192-169(،  7)35مجلة كلية التربية،  (. تقييم كفايات معلمات العلوم لتطبيق الواقع المعزز.  2019العبودي، بدور صالح. )
http://search.mandumah.com/Record/976586 

(. أثر استخدام تقنية الواقع المعزز على تنمية المفاهيم الفيزيائية لدى طالبات الصف الثالث الثانوي. 2023العجمي، هيفاء بنت ناصر. )
  http://search.mandumah.com/Record/1342484. 371-421(،  1) 6  المجلة الدولية للبحوث في العلوم التربوية،

https://search.mandumah.com/Record/1010298
http://search.mandumah.com/Record/1357247
http://search.mandumah.com/Record/1506844
https://search.mandumah.com/Record/649202
http://search.mandumah.com/Record/1334875
http://search.mandumah.com/Record/1435397
http://search.mandumah.com/Record/1439756
http://search.mandumah.com/Record/1501456
http://search.mandumah.com/Record/1403333
http://search.mandumah.com/Record/1116535
http://search.mandumah.com/Record/976586
http://search.mandumah.com/Record/1342484
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(. تصميم بيئة تعلم قائمة على تقنيات الواقع المعزز لتنمية التحصيل الدراسي والانخراط  2023عريبي، إيناس عبد الله غريب. )
الابتدائية.   المرحلة  تلاميذ  لدى  العلوم  تعلم  التعليم، في  وتكنولوجيا  المعاصرة  المناهج   .34-1(،  4)4  مجلة 

http://search.mandumah.com/Record/1439548 
(. أثر استخدام الواقع المعزز في تدريس العلوم على التحصيل وبقاء أثر التعلم لدى طلاب الصف الأول 2022العصيمي، حميد هلال. )

  http://search.mandumah.com/Record/1350729.99-79(، 166)43رسالة الخليج العربي، المتوسط. مجلة  
 . مكتبة الملك فهد الوطنية. الكائنات التعليمية وتكنولوجيا النانو(. 2015عطار، عبد الله إسحاق وكنسارة، إحسان محمد. )

  رابطة .  الثانوية   بالمرحلة  التدريس   في  المعزز   الواقع  تقنية  استخدام  لتفعيل  مقترح  تصور(.  2022. )عمير   سعيد  روان  عمير،  آل
 http://search.mandumah.com/Record/1297083 .138 -113 ، ( 8)143 العرب،  التربويين

(. مدى استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس العلوم لدى معلمات المرحلة الابتدائية بمحافظة المخواة. 2021الغامدي، علياء علي عوض. )
 http://search.mandumah.com/Record/1126898.  268-257(، 001) مجلة كلية التربية،

أثر استخدام نمطين للواقع المعزز في تنمية المفاهيم العلمية والحس العلمي في مبحث العلوم  (.  2018قشطة، أمل اشتيوي سليم. )
الأساسي السابع  الصف  طالبات  ماجستير لدى  ]رسالة  بغزة.  .  الإسلامية  الجامعة  منشورة[.    غير 

https://search.mandumah.com/Record/977914 
دراسات في  وتطبيقاتها في عمليتي التعليم والتعلم.    augmented reality(. تقنية الواقع المعزز  ۲۰۱7محمد، هناء رزق. )

  https://search.mandumah.com/Record/861786.581  -  570(، 36)التعليم الجامعي،  
" المدعومة بالواقع المعزز في تحصيل مادة  4Mat(. فاعلية استراتيجية الفورمات"  2023المطيري، نجلاء سلطان محسن حمود. )

الابتدائية بالكويت.   المرحلة  الدافع للإنجاز لدى تلاميذ  تطوير الأداء الجامعي،  العلوم وتنمية  - 209(،  1) 22مجلة 
432.http://search.mandumah.com/Record/1409553  

  الأساسي   السادس  الصف  لطلبة  الدراسي   التحصيل  في  المعزز  الواقع   لتقنية  نمطين   استخدام   أثر (.  2022. )ياسين   تهاني  الملاجي، 
  الشرق   جامعة [.  منشورة  غير   ماجستير   رسالة ]  . مقارنة  دراسة :  لديهم  الناقد  التفكير  مهارات   تنمية   في   العلوم  لمادة

 https://search.mandumah.com/Record/1327057 . الأوسط

(. استخدام تكنولوجيا الواقع المعزز في تنمية بعض المفاهيم العلمية ومهارات البحث  2021منصور، عزام عبد الرزاق خالد. ) 
 . 38-2(، 2)37، مجلة كلية التربية عن المعلومات لدى طلاب المرحلة المتوسطة بدولة الكويت. 

https://search.mandumah.com/Record/1116982  

( والتعليم.  التربية  المطورة. (1445وزارة  الدراسية  الخطط  دليل   .https://moe.gov.sa/ar/education/   
1445.pdf-plans-generaleducation/StudyPlans/Documents/Study 

Akcayir, M., & Akcayir, G. (2017). Advantages and Challenges Associated with Augmented 

Reality for Education: A Systematic Review of the Literature. Educational Research 

Review, 20, 1-11. https://doi.org/10.1016/j.edurev.2016.11.002 

Anderson, E., & Liarokapis, F. (2014). Using Augmented Reality as a Medium to Assist 

Teaching in Higher Education. Coventry University. 

Lin, XF., Wong, S., Zhou, W., Shen, W., Li, W., Tsai, CC. (2023). Undergraduate Students' 

Profiles of Cognitive Load in Augmented Reality-Assisted Science Learning and Their 

Relation to Science Learning Self-efficacy and Behavior Patterns. International 

Journal of Science and Mathematics Education, 22 (1), 419 -445. 

https://doi.org/10.1007/s10763-023-10376-9 

http://search.mandumah.com/Record/1439548
http://search.mandumah.com/Record/1350729
http://search.mandumah.com/Record/1297083
http://search.mandumah.com/Record/1126898
https://search.mandumah.com/Record/977914
https://search.mandumah.com/Record/861786
http://search.mandumah.com/Record/1409553
https://search.mandumah.com/Record/1327057
https://search.mandumah.com/Record/1116982
https://moe.gov.sa/ar/education/%20generaleducation/StudyPlans/Documents/Study-plans-1445.pdf
https://moe.gov.sa/ar/education/%20generaleducation/StudyPlans/Documents/Study-plans-1445.pdf
https://doi.org/10.1016/j.edurev.2016.11.002
https://doi.org/10.1007/s10763-023-10376-9
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وحدة دراسية مقترحة في مادة العلوم قائمة على التعليم الأخضر في تنمية استيعاب المفاهيم فاعلية 
 البيئية ومهارات حل المشكلات وتعزيز الشغف البيئي لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

 
 

 
 

 : البحث  ملخص
تعرّف فاعلية وحدة دراسية مقترحة في العلوم قائمة على التعليم الأخضر في تنمية   هدف البحث إلى

استيعاب المفاهيم البيئية ومهارات حل المشكلات البيئية وتعزيز الشغف البيئي لدى طلاب المرحلة المتوسطة. 
على عينة قوامها   بعدي(، وطبُق –استخدم البحث المنهج شبه التجريبي بتصميم المجموعة الواحدة )قياس قبلي

القياس60) المتوسط، شملت أدوات  البيئية ):  ( طالبًا/طالبة من الصف الأول  المفاهيم  فقرة(،   49اختبار 
عبارة(. استغرقت المعالجة  30فقرة(، ومقياس الشغف البيئي ) 49واختبار مهارات حل المشكلات البيئية )

م على المشكلات والمشروعات والتقويم التكويني. حصة( اعتمدت التعلم القائ  16التجريبية ستة أسابيع ) 
( بين المتوسطات القبلية والبعدية لصالح البعدي 0.05أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى ) 

البيئية من )  المفاهيم  ارتفع متوسط  إذ  المتغيرات جميعها؛  (، ومتوسط مهارات حل 37.2( إلى )23.8في 
(، مع أحجام أثر 119.4( إلى ) 94.1(، ومتوسط الشغف البيئي من )38.0لى ) ( إ24.6المشكلات من )

وتوصي الدراسة بتعميم مبادئ التعليم الأخضر وتدريب المعلمين على تصميم مهام  .(η²≈0.69–0.79) كبيرة
 .بيئية تطبيقية وتعزيز التقويم التكويني، مع إجراء دراسات لاحقة طولية وبمجموعات ضابطة

 .المرحلة المتوسطة  ،الشغف البيئي  ،مهارات حل المشكلات البيئية  ،المفاهيم البيئية  ،التعليم الأخضر   :الكلمات المفتاحية 
  

   د. يحيى إدريس عبده صميلي
 إدارة تعلم جازان 

yeas121212@gmail.com 
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The effectiveness of a proposed science unit based on green education in 

developing the understanding of environmental concepts, problem-solving skills, 

and fostering environmental passion among middle school students 

 

Abstract 

The study examined the effectiveness of a green-education–based science unit in 

improving environmental concept comprehension, environmental problem-solving skills, 

and environmental passion among middle-school students. A quasi-experimental one-

group pretest–posttest design was adopted with a purposive sample of 60 first-grade 

middle-school students. Instruments included a 49-item Environmental Concepts Test, a 

49-item Environmental Problem-Solving Skills Test, and a 30-item Environmental 

Passion Scale. The 6-week (16 lessons) intervention employed problem-based and mini-

project learning with formative assessment. Results showed statistically significant gains 

(α = .05) favoring the posttest on all variables: concepts increased from M = 23.8 to 37.2; 

problem-solving from M = 24.6 to 38.0; and passion from M = 94.1 to 119.4, with large 

effect sizes (η² ≈ .69–.79). The study recommends mainstreaming green-education 

principles into science instruction, training teachers to design applied environmental tasks, 

and strengthening formative assessment. Future work should include controlled and 

longitudinal designs to examine the sustainability of effects. 

Keywords: Green education; Environmental concepts; Environmental problem-solving 

skills; Environmental passion; Middle school. 
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  : مقدمة
تحظى المشكلات البيئية باهتمام عالمي متزايد لما لها من ارتباط مباشر بحياة الإنسان وصحته من جهة، 
ولتفاقمها وانتشارها بوتيرة متسارعة من جهة أخرى. وقد بلغ هذا التفاقم ذروته في السنوات الأخيرة نتيجة 

  ؛ في تعامله مع عناصر المنظومة البيئية  التطور الصناعي والحضاري إلى جانب السلوكيات غير السليمة للإنسان
مما جعل القضايا البيئية هاجسًا مشتركًا يواجه جميع دول العالم، سواء المتقدمة منها أو النامية. ومن هنا برزت 
الحاجة الملحة إلى تضافر الجهود المحلية والدولية لمعالجة هذه المشكلات، وكذلك إلى دور النظم التعليمية في 

لوكيات غير السليمة تجاه البيئة، وتنمية مهارات الأفراد ليكونوا قادرين على المشاركة الفاعلة في تصحيح الس
 .مواجهتها

وقد احتلت قضايا البيئة والحفاظ على مقومات استدامتها موقعًا بارزاً في العقود الأخيرة نتيجة الاستغلال 
الاقتصادي  النمو  لتحقيق  سعيها  في  الدول كافة،  قبل  من  البيئية  والنظم  الطبيعية  للموارد  الرشيد  غير 

، 2019حياة الإنسان )درويش،  والاجتماعي، وهو ما أدى إلى إحداث اختلالات بيئية أثرت بوضوح في  
(. وتشمل هذه القضايا: التلوث بأنواعه، وندرة المياه، وإدارة النفايات، والتصحر، وتغير المناخ، 3019ت.  

المناهج  داخل  أن تحظى بأولوية  ينبغي  التي  التحديات  البيولوجي، وغيرها من  التنوع  الخلل في  إلى  إضافة 
الاجتماعية، بوصفها مناهج معنية أساسًا بالعلاقة التفاعلية بين الإنسان الدراسية، ولا سيما مناهج الدراسات  

 .(520، ت.  2020وبيئته )إمام، 
الذي  فالمتعلم  والمتعلم.  المعلم  من  يحتاجها كل  أساسية  مهارة  وتعلمها  البيئية  المفاهيم  تعليم  يُـعَد  كما 
يكتسب الوعي بطبيعة المفاهيم البيئية يحقق نموًا معرفيًا أوسع، ويصبح قادراً على التمييز بين الأمثلة الإيجابية 

صياغة تعريفات دقيقة تعكس السمات الجوهرية للمفاهيم المنتمية للمفهوم وتلك السلبية غير المنتمية، وعلى  
المستهدفة، فضلًا عن القدرة على وصف المشكلات المتصلة بها وتفسيرها ومحاولة إيجاد الحلول المناسبة لها 

 .(45، ت.  2018)علي، 
مفاده أن تْكين التلاميذ من مواجهة   اقتناعوقد توصل المتخصصون من خلال نتائج البحوث التربوية إلى  

اللازمة  المهارات  يسهم في تأهيلهم لاكتساب  الدراسية  والمناهج  الصفية  المواقف  البيئية ضمن  المشكلات 
 (. 50، ت. 2012للتعامل مع القضايا البيئية المعقدة التي تعترض حياتهم اليومية )جمعة، 

وقد تعددت الدراسات التي تناولت مهارات حل المشكلات البيئية، ومن أبرزها ما توصلت إليه دراسة 
 :تي( التي صنفت هذه المهارات إلى ما يأ47، ت.  2012عبد السلام ) 

وتعني وصف المشكلة بدقة بما يتيح رسم حدودها وتْييزها عن غيرها، :  مهارة تحديد المشكلة البيئية .1
 .ويتم ذلك في صورة عبارات أو أسئلة تتناول جوهر المشكلة وليس مظاهرها أو أعراضها
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وتشمل المفاضلة بين المصادر المتاحة للحصول على :  مهارة جمع البيانات المتصلة بالمشكلة البيئية .2
 البيانات المرتبطة بالمشكلة، واختيار أكثرها صلة بها، مع مراعاة الاعتماد على المصادر الأصلية الموثوق 

 .، إضافة إلى مهارة تصنيف وتحليل البيانات التي يتم الحصول عليهابها
البيئية .3 للمشكلة  اقتراح حلول  الصلة بالمشكلة  :مهارة  المفاهيم ذات  الروابط بين  إدراك  وتتمثل في 

 .البيئية، بما يساعد على صياغة تفسيرات أو حلول مؤقتة في صورة فروض تربط بين متغيرات المشكلة
وتعني الوصول إلى المعنى الكامن في البيانات البيئية المتاحة، من خلال  :مهارة تفسير المشكلة البيئية .4

إدراك العلاقات بين عناصرها، وإعادة تنظيمها وربطها بالخبرات السابقة. ويتطلب التفسير توظيف 
 .عمليات الاتصال والتنبؤ والاستنتاج المدعومة بالأدلة والتجارب

ويقصد بها تحديد مدى انطباق النتائج المتوصل إليها على  :مهارة التعميم الخاصة بالمشكلات البيئية  .5
مواقف ومشكلات بيئية جديدة مشابهة، ويتطلب ذلك التمييز بين عناصر الموقف التجريبي وعناصر 

 .المواقف الأخرى، وإدراك أوجه التشابه والاختلاف فيما بينها
م في حل المشكلات البيئية من خلال نشر الوعي بين  ا سهإلى أن الإ  (Astalin, 2011) ويشير أستالين 

المتعلمين تتطلب أن يصبح الوعي البيئي جزءاً أساسيًا من وظيفة المنهج الدراسي، والأنشطة الصفية واللاصفية، 
 .إضافة إلى توفير المعلم القادر على إكساب المعارف البيئية وتنمية القيم والاتجاهات البيئية لدى الطلاب

( أن اكتساب الطلاب لهذه القيم والمهارات لا يتحقق 135، ت.  2020كما يؤكد رشوان وعبد اللاه ) 
إلا إذا ارتبط التعلم بالمتعة والشغف، بما يحفز المتعلم على البحث عن الجديد وخوض تجارب تعليمية متنوعة. 

 .مما يدفع المتعلم إلى التعلم بفاعلية وكفاءة  ؛ويرتبط الشغف بالأمل والالتزام والحماس
أن    (Curran et al., 2015)وكوران وزملاؤ  (Yukhymen, 2018) وفي السياق نفسه يوضح يوكهيمِّن

ينخرطون في النشاط بدافع المتعة والهوية الشخصية، دون شعور بالإجبار   الأفراد ذوي الشغف الانسجامي
أو الالتزام القسري. في المقابل ينبع الشغف القهري من تكامل جزئي غير متوازن للنشاط مع سلوك الفرد، 

فإن الأفراد المهووسين بالنشاط قد   من ثَمَّ مما يجعله يجد صعوبة في التحكم في اندفاعه للمشاركة في النشاط. و 
 .يحبونه بشدة، لكنهم يشعرون في الوقت نفسه بالاضطرار إلى ممارسته

حيث أصبحت   ؛ ويُـعَد هذا الانخراط في الأنشطة مطلبًا أساسيًا في ظل الاهتمام المتزايد عالميًا بقضايا البيئة
المعاصر. ومن ثم ظهر مفهوم الاقتصاد  للنظام الدولي  البارزة  البيئة والمحافظة عليها إحدى السمات  حماية 
الأخضر بوصفه نموذجًا اقتصاديًا جديدًا يعزز التنمية الاقتصادية السريعة، ويركز على إدماج الاعتبارات البيئية  

السياسات الرامية إلى تصحيح الخلل الاقتصادي والاجتماعي   في مختلف مراحل الإنتاج والاستهلاك، وصياغة 
 .( 448، ت.  2017والحد من التدهور البيئي )كافي وهماش،  

( أن التعليم الأخضر يجسد مفهوم التنمية المستدامة من خلال 54، ت.  2017ويرى جمال الدين ) 
تحقيق التوازن بين المجتمع والبيئة والاقتصاد، مع التركيز على استعادة الموارد الطبيعية وصيانتها، وتقليل معدلات 
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المنتجات  استهلاك  تشجيع  إضافة إلى  الإنتاج،  بالبيئة في عمليات  الضارة  والنفايات  والانبعاثات  التلوث 
 .والخامات التي لا تضر بالبيئة أو التنوع البيولوجي

م، والمعنونة بـ “المستقبل الذي نصبو إليه"، إلى 2012يودي جانيرو عام  ر أشارت الوثيقة الختامية لمؤتْر  و 
والمناهج  والبرامج  والمعلمين  الطلاب  خلال  من  التعليمية  للمؤسسات  الفاعلة  والمشاركة  الاستجابة  أهمية 

والكفاءات   التعليمية والتدريبية القائمة وتطويرها، وذلك بهدف الوصول إلى الممارسات الجيدة، وتنمية المهارات
مختلف  في  أساسيًا  عنصراً  بوصفه  المستدامة  التنمية  تعليم  إدماج  إلى  إضافة  فيها،  القصور  أوجه  ومعالجة 

 (. 58-27، ت ت.  2012التخصصات الدراسية )منظمة الأمم المتحدة، 
( تأكيد أهمية الاستثمار في التعليم والتدريب وبناء القدرات 2011كما ورد في تقرير الأمم المتحدة للبيئة ) 

لتحسين المهارات، وذلك من أجل إعداد قوة عاملة قادرة على دعم الانتقال نحو الاقتصاد الأخضر )برنامج 
 .(1، ت.  2011الأمم المتحدة للبيئة،  

 مشكلة البحث: 
يُـعَد التعليم الأخضر من المتطلبات العالمية التي تسعى إلى تحقيقها مختلف دول العالم، سواء كانت نامية 

متقدمة؛ لما له من دور في تحسين رفاهية الإنسان وتعزيز المساواة الاجتماعية، وفي الوقت ذاته الحد من   وأ
البيئية وتقليل ندرة الموارد الإيكولوجية، وهو ما تفرضه التحديات الناتجة عن التدهور البيئي وتفاقم  الأخطار 

 .ظاهرة التغير المناخي عالميًا
وقد أكدت نتائج العديد من الدراسات أهمية مفهوم التعليم الأخضر والمفاهيم المرتبطة به، مشددة على 

(، والقدرة 2022(، وعبد الحميد ) 2023ضرورة دمجه في العملية التعليمية، مثل دراسة الحربي والحضيف )
 2030كما تناولت رؤية المملكة العربية السعودية     .Warjun (2017)(، و2020(، ومجاهد ) 2022)

إسهام حيث أكدت تنمية    ؛بشكل غير مباشر مفاهيم التعليم الأخضر في محورها الثاني "اقتصاد مزدهر"
القطاع الخات في الاقتصاد، وتعظيم أصول ودور صندوق الاستثمارات، وإطلاق قدرات القطاعات غير 

فة إلى خصخصة بعض الخدمات الحكومية، النفطية الواعدة، وتعظيم القيمة المتحققة من قطاع الطاقة، إضا
وتطوير السوق المالية، وجذب الاستثمارات الأجنبية المباشرة، وإنشاء المدن والمناطق الاقتصادية، وتعميق 
اندماج الاقتصاد السعودي في المنظومة الإقليمية والدولية، وتنمية الصادرات غير النفطية )رؤية المملكة العربية 

 .(21-20ت ت. ،  2016السعودية،  
كما أسفرت نتائج وتوصيات العديد من الندوات والمؤتْرات والحلقات الدولية عن تأكيد أهمية دور التربية  
في إعداد الأفراد تربويًا لمواجهة المشكلات البيئية، من خلال تزويدهم بالقيم والمهارات اللازمة لحلها، نظراً 

 تْرات: مؤتْر الأمم المتحدة حول التغير المناخيلضعف مستوى المتعلمين في هذه الجوانب. ومن أبرز هذه المؤ 
(COP21)     بباريس، فرنسا عام المناخي2015المنعقد  التغير  المتحدة حول   (COP25) م، ومؤتْر الأمم 
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البيئة والتنمية  ( بعنوان  2016م، وكذلك المؤتْر الرابع للبيئة بجامعة الأزهر )2019المنعقد بمدريد، إسبانيا عام  
 .مواردنا حياة أولادنا( بعنوان  2018، والمؤتْر الدولي الثاني للبيئة بجامعة الأزهر )المستدامة

( هذه التوجهات؛ حيث أكدت أهمية تنمية وعي الطلاب بالمشكلات 2020وقد دعمت دراسة إبراهيم )
البيئية، وأظهرت نتائجها أن الأطفال لديهم وعي كبير بالبيئة وبأنهم جزء منها، إضافة إلى إدراكهم أهمية 

محدودية  إلى  أشارت  النتائج  أن  إلا  البيئية،  المشكلات  ببعض  ووعيهم  البيئية    حمايتها،  بالقضايا  معرفتهم 
 .والتشريعات ذات الصلة

وبالاستناد إلى ما سبق من مؤشرات أفرزتها نتائج الدراسات والبحوث السابقة، وما أكدته رؤية المملكة 
، إلى جانب ما أحدثته الثورة العلمية والتكنولوجية والصناعية من تطورات متسارعة 2030العربية السعودية 

ك الطاقة، برزت الحاجة الماسة إلى في مجال الخصخصة والاعتماد على المصادر غير النفطية وترشيد استهلا
تنمية وعي الطلاب بمفهوم الاقتصاد الأخضر والمفاهيم المرتبطة به، بوصفها ضرورة ملحة وهدفاً رئيسيًا للتربية 
والتعليم؛ إذ تبدأ حماية البيئة من توليد الوعي بمبادئ الاقتصاد الأخضر بين الطلاب والطالبات. ومن هنا 

ولةً للكشف عن فاعلية وحدة دراسية مقترحة في العلوم قائمة على التعليم الأخضر جاءت هذه الدراسة محا 
 .في استيعاب المفاهيم البيئية وتنمية مهارات حل المشكلات والشغف البيئي لدى طلاب المرحلة المتوسطة

ولتأكيد مشكلة البحث، أجرى الباحث عددًا من المقابلات ذات الأسئلة المفتوحة مع مجموعة من معلمي 
ومشرفي مادة العلوم بالمرحلة المتوسطة بهدف تعرف مستوى استيعاب التلاميذ للمفاهيم البيئية ومهارات حل 

ستخدمة في تعليم العلوم، ومدى قدرتها المشكلات المرتبطة بها، وتعرف الطرق والأساليب التدريسية الحديثة الم
على تنمية هذه المهارات، إضافة إلى الوقوف على مقترحاتهم لتطويرها. وقد أسفرت نتائج هذه المقابلات 

 :تيعما يأ 
 .ضعف مستوى تلاميذ المرحلة المتوسطة في المفاهيم البيئية ومهارات حل المشكلات البيئية .1
اعتماد المعلمين على طرق وأساليب تقليدية في التدريس، ترُكّز على الحفظ والاستظهار، بما يتوافق   .2

 .مع أساليب التقويم السائدة في هذه المرحلة، دون الاهتمام بتنمية التفكير وحل المشكلات
التلميذ  .3 دور  تفعّل  حديثة  تدريس  استراتيجيات  استخدام  ضرورة  على  والمشرفين  المعلمين  معظم  إجماع 

ونشاطه، وتساعده على اكتساب المفاهيم البيئية وتنمية مهارات حل المشكلات البيئية، مع الدعوة إلى 
 .صيل فقط كما هو معتادتطوير أساليب تقويم تقيس مهارات التفكير العليا، بدل الاقتصار على قياس التح 

 أسئلة البحث: 
 :في ضوء ما سبق يمكن صياغة مشكلة البحث الحالي في التساؤل الرئيس الآتي

ما فاعلية وحدة دراسية مقترحة في العلوم قائمة على التعليم الأخضر في استيعاب المفاهيم البيئية وتنمية  
 مهارات حل المشكلات والشغف البيئي لدى طلاب المرحلة المتوسطة؟

 :تيةويتفرع من هذا التساؤل الرئيس الأسئلة الفرعية الآ



 وحدة دراسية مقترحة في مادة العلوم قائمة على التعليم الأخضر فاعلية 
 د. يحيى صميلي 

 مجلة الجمعية السعودية العلمية للمعلم 2026 نايري( 1( العدد )3المجلد ) 148 
 للمعلم

 ما المفاهيم البيئية التي ينبغي تضمينها في الوحدة المقترحة من وجهة نظر الخبراء والمتخصصين؟ .1
ما فاعلية وحدة دراسية مقترحة في العلوم قائمة على التعليم الأخضر في استيعاب المفاهيم البيئية   .2

 لدى طلاب المرحلة المتوسطة؟
ما فاعلية وحدة دراسية مقترحة في العلوم قائمة على التعليم الأخضر في تنمية مهارات حل المشكلات  .3

 لدى طلاب المرحلة المتوسطة؟
ما فاعلية وحدة دراسية مقترحة في العلوم قائمة على التعليم الأخضر في تنمية الشغف البيئي لدى  .4

 طلاب المرحلة المتوسطة؟ 
 فروض البحث: 

 :تيةيسعى البحث الحالي إلى التحقق من صحة الفروض الآ
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في 0.05يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى )  .1

 .التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي لصالح التطبيق البعدي
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في 0.05يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى )  .2

 .التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار حل المشكلات البيئية لصالح التطبيق البعدي
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في 0.05يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى )  .3

 .التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الشغف البيئي لصالح التطبيق البعدي 
 : أهداف البحث

 :يهدف البحث الحالي إلى الكشف عن
 .المفاهيم البيئية التي ينبغي تضمينها في الوحدة المقترحة من وجهة نظر الخبراء والمتخصصين .1
فاعلية وحدة دراسية مقترحة في العلوم قائمة على التعليم الأخضر في تنمية الاستيعاب المفاهيمي  .2

 .لدى طلاب المرحلة المتوسطة
فاعلية وحدة دراسية مقترحة في العلوم قائمة على التعليم الأخضر في تنمية مهارات حل المشكلات  .3

 .البيئية لدى طلاب المرحلة المتوسطة
البيئي لدى  .4 تنمية الشغف  التعليم الأخضر في  العلوم قائمة على  فاعلية وحدة دراسية مقترحة في 

 .طلاب المرحلة المتوسطة
  :أهمية البحث

 :من المتوقع أن يسهم البحث الحالي في الجانبين النظري والتطبيقي على النحو الآتي
 :الأهمية النظرية 

من المنتظر أن يقدم البحث إطاراً نظريًا متكاملًا حول التعليم الأخضر ودوره في مناهج العلوم بالمرحلة 
البحث  يوضح  الدراسية. كما  المناهج  في  إدماجه  وكيفية  وأهميته،  وتطوره  نشأته  حيث  من  المتوسطة 
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الأسس النظرية المرتبطة بالاستيعاب المفاهيمي، وحل المشكلات البيئية، والشغف البيئي، والمرجعيات 
 .الفكرية التي تستند إليها، وما يمكن أن تضيفه من دور فاعل في تنمية التحصيل المعرفي

 :الأهمية التطبيقية
يسهم البحث في تنمية الاستيعاب المفاهيمي، وحل المشكلات، والشغف :  طلاب المرحلة المتوسطة

 .البيئي لديهم من خلال كتاب الطالب وكتاب النشاط للوحدة المقترحة
يزودهم البحث بدليل للمعلم يساعد في تطوير طرق تدريس المفاهيم البيئية ومهارات حل :  معلمو العلوم

المشكلات والشغف البيئي، سواء في المرحلة المتوسطة أو في المراحل الأخرى من خلال إجراءات تدريسية 
 .تهاحديثة وفاعلة. كما يوجه أنظارهم إلى ضرورة تنمية القيم والسلوكيات البيئية وتعزيز أهمي

يقدم البحث أساليب تدريس حديثة ضمن الوحدة المقترحة توظف التعليم الأخضر في :  مشرفو العلوم
تنمية الاستيعاب المفاهيمي ومهارات حل المشكلات البيئية والشغف البيئي، بما يمكنهم من تدريب المعلمين  

 .على هذه الاتجاهات واستراتيجيات التدريس التي تنمي مهارات التفكير العليا لدى الطلاب 
قد يمثل البحث الحالي منطلقًا لدراسات أخرى في مجالات الاقتصاد الأخضر، أو الاستيعاب :  الباحثون

المفاهيمي، أو مهارات حل المشكلات البيئية، في مراحل دراسية مختلفة وباستخدام استراتيجيات تدريس 
 .متنوعة
 :تيةتعميم نتائج البحث الحالي على الحدود الآ  يقتصر :  البحثحدود  

عينة من طلاب الصف الأول بالمرحلة المتوسطة بمنطقة جازان بوصفها المصدر المباشر :  الحدود البشرية
 .للإحساس بالمشكلة

 .التطبيق على الفصل الدراسي الأول بالتزامن مع دراسة مقرر العلوميقتصر    :الحدود الزمنية
سيتم تطبيق أدوات البحث في منطقة جازان مراعاة لاعتبارات تتعلق بإمكانية التطبيق  : الحدود المكانية

 .العملي
الموضوعية حل  : الحدود  ومهارات  البيئية،  والمفاهيم  المفاهيمي  الاستيعاب  تنمية  على  البحث  يركز 

 .المشكلات، والشغف البيئي، كما يحددها الخبراء والمتخصصون 
  أدوات البحث:

 :اعتمد البحث الحالي على مجموعة من الأدوات التي أعدها الباحث، وتْثلت في الآتي
التعليم الأخضر، وتشمل القائمة على  العلوم  الدراسية المقترحة في  المعلم، وكتاب الطالب،  :الوحدة  دليل 

 .وكتيب الأنشطة
 :أدوات القياس

 .لغرض البحث الحالي  خصوصا اختبار تحصيلي معرفي للمفاهيم البيئية، أعُد   .1
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 .اختبار مهارات حل المشكلات البيئية، أعُد أيضًا لغرض البحث الحالي .2
 .مقياس الشغف البيئي، أعُد من قبل الباحث لغرض البحث الحالي .3

 متغيرات البحث: 
 .الوحدة الدراسية المقترحة في العلوم القائمة على التعليم الأخضر :المتغير المستقل 

 .استيعاب المفاهيم البيئية، وتنمية مهارات حل المشكلات البيئية، والشغف البيئي :المتغيرات التابعة
 مصطلحات البحث: 

 :(Effectiveness) الفاعلية
في أحد المتغيرات التابعة"   تعرف بأنها "الأثر الذي يمكن أن تحدثه المعالجة التجريبية باعتبارها متغيراً مستقلا 

 .(230، ت.  2013)شحاتة والنجار، 
 :(Unit) الوحدة

( بأنها "تنظيم خات في المادة الدراسية وطرق التدريس يضع 325، ت.  2013عرّفها شحاتة والنجار ) 
الطلاب في موقف تعليمي متكامل يثير اهتمامهم، ويتطلب منهم نشاطاً متنوعًا يناسبهم، ويراعي ما بينهم  

يرة في ميدان أو أكثر من من فروق فردية، ويتضمن مرورهم بخبرات تربوية معينة، ويؤدي بهم إلى فهم وبص
 ميادين المعرفة، وإكسابهم مهارات وعادات واتجاهات وقيم مرغوب فيها، وهي كذلك دراسة مخططة مسبقًا 

 ".يقوم بها الطلاب في صورة سلسلة من الأنشطة التعليمية المتنوعة تحت إشراف المعلم وتوجيهه
مادة المعالجة التجريبية التي أعدها الباحث وفق مدخل التعليم :  ويعُرِّف البحث الحالي الوحدة إجرائيًا بأنها

 .الأخضر، وتتكون من: دليل المعلم، وكتاب الطالب، وكتيب الأنشطة
 (Green Education)ر:  التعليم الأخض

إلى أن التعليم الأخضر يمثل نموذجًا اقتصاديًا جديدًا يتطلب "تخضير  (Pop et al., 2011, p.1023) أشار 
جميع المهن، والتركيز على السلع والخدمات التي تحتاج إلى تغييرات أساسية لتحسين كفاءة الطاقة والحد من 

 ( 6، ت. 2014استخدام الموارد، مع الدور المهم للتعليم في الحفاظ على هذا النموذج". كما عرفه عبد الهادي ) 
بأنه "ذلك التعليم الذي يؤدي إلى تحسين رفاهية الإنسان، وتحقيق المساواة الاجتماعية، مع خفض المخاطر 

 ."والندرة البيئية
بأنه إجرائيًا  الأخضر  التعليم  الحالي  البحث  المرتبطة  :ويعُرِّف  المفاهيم  من  مجموعة  على  القائم  التعليم 

بالاقتصاد الأخضر وكفاءة الطاقة والتنمية المستدامة وتحسين الحياة البيئية وحمايتها، والتي تُدمج في الأنشطة 
 .التعليمية بمقررات العلوم للمرحلة المتوسطة

 (Environmental Problem-Solving Skills)ة:  مهارات حل المشكلات البيئي 
هذه المهارات بأنها "الخطوات التي تتخذ لإيجاد حل للأضرار البيئية الناجمة    Longmanعرف قاموس  

كما عرّفتها ميرفت شرف بأنها  .(Longman, 2010, p. 337) "عن الإنسان وما يحيط به من عوامل بيئية
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"مجموعة من المهارات المتتالية يستخدم التلميذ من خلالها المعلومات والمهارات المكتسبة سابقًا لمواجهة موقف 
 .(316، ت.  2017جديد وغير مألوف" )مصطفى وآخرون، 

مجموعة من الإجراءات التي يقوم بها  :ويعُرِّف البحث الحالي مهارات حل المشكلات البيئية إجرائيًا بأنها
بناء فروض مختلفة و جمع المعلومات وتنظيمها،  و الطالب عند مواجهة مشكلة بيئية، وتشمل: تحديد المشكلة،  

التحقق من صحة هذه الفروض، والوصول إلى القرار المناسب؛ وذلك من أجل التوصل إلى الحل و لحلها،  
 .الأمثل للمشكلة البيئية

 :(Environmental Concepts) المفاهيم البيئية
 ( زيتون  والظواهر  78، ت.  2011أوضح  الأشياء والأحداث  عالم  تنظم  المفاهيم هي "مجردات  أن   )

المختلفة في عدد صغير من الأقسام أو المجموعات أو الفئات، وهذه بدورها يمكن أن تضم عددًا آخر من 
ة أن يتضمن قدراً كبيراً الفئات الفرعية في مراتب متسلسلة، بحيث يمكن لعدد محدود نسبيًا من المفاهيم العلمي

من المعرفة العلمية". كما أضاف أن المفهوم العلمي يمثل تصوراً عقليًا مجردًا يطلق اسماً أو لفظاً لظاهرة علمية، 
 .ويتكون عن طريق تجميع الحقائق والخصائص المشتركة لعناصر هذه الظاهرة 

كل تصور عقلي يتصل بالبيئة والتربية البيئية، ويشمل  :ويعُرِّف البحث الحالي المفهوم البيئي إجرائيًا بأنه
 .الحقائق والمصطلحات والأفكار والمبادئ والتعميمات التي تضمنتها قائمة المفاهيم البيئية المعدة لغرض الدراسة

 :(Environmental Passion) الشغف البيئي
( الشغف البيئي بأنه "استخدام الطالب لقدراته وإمكاناته مع استمتاعه 97، ت.  2015عرف حسن ) 

بتعلم كل ما هو جديد، وشعوره بالرضا والارتياح عند حل المشكلات البيئية المكلف بها، واستمراره في العمل 
بأنه.  "دون ملل البيئي إجرائيًا  الشغف  الحالي  البحث  لدى  :ويعُرِّف  السعادة والرضا  أو  الشعور بالبهجة 

طلاب المرحلة المتوسطة أثناء دراسة الموضوعات البيئية أو ممارسة الأنشطة العلمية المرتبطة بالبيئة في إطار 
الوحدة المقترحة القائمة على التعليم الأخضر، ويقُاس بالدرجة التي يحصلون عليها في مقياس الشغف البيئي  

 .المعد لهذا الغرض
 الإطار النظري والدراسات السابقة: 

 المحور الأول: التعليم الأخضر 
حيث    ؛يعُد التعليم الأخضر أحد التوجهات المعاصرة التي ظهرت استجابة للتحديات البيئية العالمية المتزايدة 

يسعى إلى دمج مفاهيم الاستدامة والوعي البيئي في المناهج والممارسات التعليمية بهدف إعداد جيل قادر على  
التعليم الأخضر من زوايا   الباحثين تعريف  العديد من  البيئية بكفاءة ومسؤولية. وقد تناول  مواجهة القضايا 

( إلى أنهّ نموذج اقتصادي وتعليمي جديد يسعى إلى "تخضير" المهن  2011وآخرون )  Pop إذ أشار  ؛مختلفة 
والأنشطة البشرية كافة، من خلال تحسين كفاءة الطاقة والحد من استهلاك الموارد الطبيعية، مع التركيز على  
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( بأنهّ التعليم الذي  2014دور التعليم الجامعي في ترسيخ هذا التوجه. ومن جانب آخر عرّفه عبد الهادي ) 
 .البيئية والندرة في الموارد الأخطاريهدف إلى تحسين رفاهية الإنسان وتحقيق المساواة الاجتماعية مع الحد من  

حيث يسهم في   ؛تتضح أهمية التعليم الأخضر من خلال قدرته على بناء وعي بيئي مستدام لدى المتعلمين
(. 2015تعزيز الحسّ بالمسؤولية تجاه البيئة، ويشجع على تبني أنماط سلوك صديقة للبيئة في الحياة اليومية )حسن،  

( إلى أن التعليم الأخضر يتيح فرصًا لتنمية التفكير الناقد والإبداعي من خلال الأنشطة 2011كما أشار زيتون )
 .مما يسهم في تعزيز مهارات المتعلمين في التحليل وحل المشكلات  ؛التي تتناول مشكلات بيئية واقعية

أما أهداف التعليم الأخضر فتتمثل في ترسيخ المفاهيم المرتبطة بالاستدامة البيئية، وتنمية القيم التي تحفز 
المتعلمين على المشاركة الإيجابية في حماية البيئة، إضافة إلى تْكينهم من اكتساب المعارف والمهارات اللازمة 

)شح  لها  المناسبة  الحلول  ووضع  البيئية  التحديات  والنجار،  لفهم  وآخرون 2013اتة  مصطفى  ويؤكد   .)
( أن من بين أهدافه الأساسية تزويد المتعلم بقدرة على التفكير الشمولي الذي يربط بين المعرفة البيئية  2017)

 .والسلوك الفردي والمجتمعي
ويتناول التعليم الأخضر مجموعة من الأبعاد الأساسية، من أبرزها: البعد البيئي الذي يركز على ترسيخ 
قيم حماية النظم البيئية؛ والبعد الاجتماعي الذي يعزز المساواة والعدالة البيئية؛ والبعد الاقتصادي الذي يسعى 

كما أن المبادئ التي يقوم عليها  .(Pop et al., 2011) إلى ترشيد استهلاك الموارد وتعزيز الاقتصاد المستدام
التعليم الأخضر تتضمن المشاركة المجتمعية، والتعلم القائم على المشكلات، والربط بين النظرية والتطبيق، وتنمية  

 .(2014المسؤولية الفردية والجماعية نحو البيئة )عبد الهادي،  
حيث يقع على   ؛ وفي ضوء هذه المبادئ يتحدد دور المعلم والمتعلم في التعليم الأخضر بشكل تكاملي

عاتق المعلم مسؤولية تصميم خبرات تعليمية تُحفّز الوعي البيئي وتدمج بين المعرفة النظرية والأنشطة التطبيقية. 
يتمثل دور المتعلم في التفاعل النشط مع هذه الخبرات من خلال المشاركة في الأنشطة البيئية، والعمل في حين  

(. ومن ثمّ فإن التعليم الأخضر لا 2015التعاوني، والتفكير النقدي في المشكلات البيئية المطروحة )حسن، 
ي شامل يسعى إلى إعادة صياغة العلاقة يقتصر على كونه محتوى معرفيًا مضافاً إلى المناهج، بل هو توجه تربو 

 .ية المستدامةبين التعليم والتنم
 المحور الثاني: المفاهيم البيئية 

إذ تْثل مجموعة من المعارف   ؛تعُد المفاهيم البيئية من الركائز الأساسية التي يقوم عليها التعليم البيئي المعاصر
والتصورات التي يكتسبها الفرد عن النظم البيئية والعلاقات المتبادلة بين الإنسان والبيئة. وقد عرّفها بعض 
الباحثين بأنها البنية المعرفية التي تعُين المتعلم على فهم الظواهر البيئية وإدراك تأثير الأنشطة البشرية على البيئة  

(. فيما أشار آخرون إلى أن المفاهيم البيئية تْثل الإطار المرجعي الذي 2015جتماعية )حسن، الطبيعية والا
 .(2014يوجه سلوك الأفراد نحو ممارسات واعية وصديقة للبيئة )عبد الهادي،  
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حيث تتكامل فيها المعارف   ؛وتتسم المفاهيم البيئية بعدد من السمات، أبرزها الشمولية والتداخل المعرفي
والاجتماع. كما أنها مفاهيم تراكمية تتطور   ،والاقتصاد  والجغرافيا،من مجالات متعددة مثل العلوم الطبيعية،  

( أن من 2011(. ويضيف زيتون ) 2013عبر المراحل التعليمية تبعًا لنمو خبرات المتعلم )شحاتة والنجار، 
إذ يستمدها المتعلم من خلال الأنشطة الحياتية اليومية والتجارب   ؛ سمات هذه المفاهيم ارتباطها المباشر بالواقع 

 .المباشرة في البيئة المحيطة
أما مستويات المفاهيم البيئية فيمكن تصنيفها إلى ثلاثة مستويات رئيسية: المستوى الأول هو المفاهيم 
الأساسية التي تتعلق بالظواهر الطبيعية المباشرة مثل الماء والهواء والتربة. والمستوى الثاني هو المفاهيم المركبة التي 

البيئي العناصر  بين  المتبادلة  العلاقات  على  فيتعلق تركز  الثالث  المستوى  أما  البيئي.  والتوازن  التلوث  مثل  ة 
بالمفاهيم المجردة التي ترتبط بالقوانين العامة والمبادئ النظرية مثل التنمية المستدامة والعدالة البيئية )مصطفى 

 .(2017وآخرون،  
وتكمن أهمية تعلم المفاهيم البيئية في قدرتها على تعزيز وعي المتعلم بدوره في حماية البيئة وصيانة مواردها 
الطبيعية. فهي تساعد على تكوين اتجاهات إيجابية نحو البيئة، وتدعم الممارسة الفعلية للسلوكيات الصديقة 

حيث   ؛كما أن اكتساب هذه المفاهيم يسهم في تطوير مهارات التفكير العلمي   .(Pop et al., 2011) لها
 .(2015يتعلم المتعلم كيفية الربط بين السبب والنتيجة وتحليل المشكلات البيئية بطريقة منهجية )حسن،  

ولتنمية المفاهيم البيئية هناك خطوات أساسية ينبغي اتباعها في العملية التعليمية، تبدأ بتشخيص خبرات 
المتعلم السابقة ومفاهيمه الأولية، ثم تقديم مواقف تعليمية متنوعة تعتمد على الملاحظة والتجريب والحوار.  

ف استراتيجيات تعليمية مثل التعلم القائم على يلي ذلك ربط المفاهيم الجديدة بخبرات المتعلم اليومية، وتوظي
الملاحظة  خلال  من  المفاهيم  لهذه  المتعلم  استيعاب  مدى  تقييم  وأخيراً،  البيئية.  والمشاريع  المشكلات 

 .( 2011؛ زيتون، 2014والاختبارات العملية )عبد الهادي،  
 المحور الثالث: حل المشكلات البيئية 

إذ تتجاوز آثارها الحدود الجغرافية لتشمل جميع   ؛ تعُد المشكلات البيئية من أبرز التحديات العالمية المعاصرة
المجتمعات والأنظمة الطبيعية. ويعُرف مفهوم المشكلات البيئية بأنه كل خلل يطرأ على التوازن الطبيعي نتيجة 
استدامة مواردها )حسن،  أو تهديد  البيئة  تدهور  يؤدي إلى  الطبيعية، بحيث  العوامل  أو  البشرية  الأنشطة 

( أن المشكلات البيئية هي التغيرات السلبية في النظم 2011ى برنامج الأمم المتحدة للبيئة )(. كما ير 2015
 .الإيكولوجية الناتجة عن التوسع العمراني والتصنيع والاستهلاك غير الرشيد للموارد

وتتأثر البيئة بمجموعة من العوامل التي تسهم في تفاقم هذه المشكلات، من أهمها العوامل الاقتصادية 
السكاني  النمو  الطبيعية، والعوامل الاجتماعية مثل  للموارد  المفرط  الصناعي والاستهلاك  النمو  المتمثلة في 

 لة في الاستخدام غير المستدام للتقنيات الحديثةالسريع والهجرة إلى المدن، إضافة إلى العوامل التكنولوجية المتمث
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(Pop et al., 2011) كما أضافت دراسات حديثة أن ضعف الوعي البيئي لدى الأفراد والمؤسسات يسهم
 .(2014بدور جوهري في تعقيد المشكلات البيئية واستمرارها )عبد الهادي،  

 :أما أنواع المشكلات البيئية وتصنيفاتها فقد قُسمت إلى عدة فئات أساسية، منها
 .الجفاف، والفيضاناتو المشكلات الطبيعية مثل التصحر،   •
 .المشكلات الناجمة عن التلوث مثل تلوث الهواء والمياه والتربة، والتلوث الكيميائي والضوضائي •
 .المشكلات الناتجة عن سوء إدارة الموارد مثل الاستنزاف المفرط للغابات والثروة السمكية والمياه الجوفية  •
المشكلات ذات الطابع العالمي مثل الاحتباس الحراري وتغير المناخ وثقب الأوزون )مصطفى وآخرون،  •

 .(2011؛ زيتون، 2017
( أن التعامل مع هذه المشكلات يتطلب اتباع نهج متكامل يجمع بين التثقيف 2015ويؤكد حسن ) 

البيئي، وتطبيق القوانين والتشريعات، والبحث العلمي الذي يوفر الحلول المستندة إلى الأدلة. كما أن التعليم 
دوراً أساسيًا في تنمية قدرات الأفراد على التفكير النقدي والإبداعي للتعامل مع القضايا البيئية   ؤديالبيئي ي

 .مثل التعلم القائم على المشكلات والمشاريع البيئية الجماعية ،المعقدة من خلال أساليب
 المحور الرابع: الشغف البيئي 

حيث يشير إلى مستوى الاهتمام  ؛يعُد الشغف البيئي أحد المفاهيم الحديثة في الدراسات التربوية والبيئية
العاطفي والمعرفي والسلوكي الذي يبديه الفرد تجاه قضايا البيئة ومشكلاتها. ويعُرف الشغف البيئي بأنه حالة 
من الارتباط الإيجابي بالبيئة تدفع الفرد إلى التعلم المستمر حولها، والمشاركة الفاعلة في حمايتها، وتبني سلوكيات 

( أن الشغف البيئي يمثل الدافع 2011كما يرى زيتون )  (Vallerand, 2015) لاستدامةتعكس التزامه با 
 .الداخلي الذي يوجه المتعلم إلى البحث عن الحلول للمشكلات البيئية ويعزز انتماءه إلى قضايا الطبيعة

وتتعدد أبعاد الشغف البيئي لتشمل البعد المعرفي المرتبط بفهم القضايا البيئية، والبعد الوجداني الذي يتمثل 
في الارتباط العاطفي بالطبيعة والشعور بالمسؤولية تجاهها، والبعد السلوكي الذي يتجسد في الأفعال العملية 

البيئ الأنشطة  في  والمشاركة  الموارد  استهلاك  ترشيد  وتشير (   Vallerand, 2015؛2015حسن،  )   يةمثل 
 دراسات حديثة إلى أن هذه الأبعاد تتكامل لتشكّل بنية متكاملة تسهم في صياغة اتجاهات الأفراد نحو البيئة

(Pop et al., 2011) . 
أما أهمية الشغف البيئي فتتمثل في كونه أحد المحركات الأساسية لتنمية الوعي البيئي، وتحويل المعرفة النظرية 
إلى سلوكيات عملية ملموسة. فالأفراد الذين يمتلكون شغفًا بيئيًا عميقًا يميلون إلى تبني ممارسات مستدامة في 

البيئية،   المبادرات  والمشاركة في  اليومية،  )عبد حياتهم  البيئة  الداعمة لحماية  السياسات  أجل  من  والضغط 
( أن مستوى الشغف البيئي يرتبط إيجابًا 2017ن ) ي(. وقد أظهرت دراسة مصطفى وآخر 2014الهادي،  

 .بقدرة الطلاب على المشاركة في الأنشطة البيئية المدرسية وبتنمية مهارات التفكير الناقد وحل المشكلات
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أما فيما يتعلق بقياس الشغف البيئي فقد طورت العديد من الأدوات والمقاييس التربوية التي تهدف إلى 
الكشف عن مستوى شغف الأفراد بالبيئة، وتعتمد هذه المقاييس غالبًا على الاستبانات التي تقيس اتجاهات 

للمشا استعدادهم  ومدى  بها،  العاطفي  ارتباطهم  وشدة  البيئة،  نحو  عمليةالطلاب  بيئية  أنشطة  في   ركة 
(Vallerand, 2015  ،2011؛ زيتون)  وتعُد هذه المقاييس من الأدوات المهمة في الدراسات التربوية التي تسعى

 .لتقييم أثر البرامج التعليمية والتدريبية الموجهة نحو تعزيز الانتماء البيئي لدى المتعلمين
 الدراسات السابقة:

 : الدراسات التي تناولت التعليم الأخضر أولً
هدفت إلى تعرف دور المدرسة الابتدائية في منطقة القصيم في   (:2023) دراسة الحرب والحضيف  .1

اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي و تفعيل ممارسات المدرسة الخضراء من وجهة نظر المعلمات.  
توصلت النتائج إلى أن دور المدرسة الابتدائية  و )المسحي(، واستخدمت الاستبانة أداة لجمع البيانات،  

في تفعيل ممارسات المدرسة الخضراء تحقق بدرجة كبيرة، كما أوضحت أن هناك عددًا من المعوقات 
التي تحد من تفعيل ممارسات المدرسة الخضراء في المدارس، وأوصت الدراسة بضرورة دمج مفاهيم 

وتفعيل دور الإدارات التعليمية في دعم المدارس نحو التحول   التعليم الأخضر في برامج إعداد المعلمين، 
 .الأخضر

2 . ( الحميد  عبد  التعليم الأخضر في    (:2022دراسة  وبرامج  رؤية مقترحة لسياسات  تقديم  استهدفت 
والعالمية.   العربية  التجارب  بعض  التحليلي من  و مصر في ضوء  الوصفي  المنهج  على  الدراسة  اعتمدت 

توصلت الدراسة إلى أن تطبيق سياسات  و خلال استعراض، وتحليل الأدبيات، والتجارب الدولية، والعربية.  
التعليم الأخضر في مصر يتطلب تضافر جهود المؤسسات التعليمية مع المجتمع المدني، وأوصت بضرورة  
المدرسة   نحو  للتحول  وطنية  برامج  وإطلاق  الأخضر،  التعليم  برامج  وتنسيق  لدعم  وطنية  هيئة  إنشاء 

 .ولايات المتحدة والصينض الدول المتقدمة مثل: الالخضراء، بالإضافة إلى الاستفادة من خبرات بع 
إلى استعراض الأطر النظرية للمدرسة الخضراء وواقعها في فلسطين،   ت هدف   : ( 2022) دراسة القدرة  .3

لتحديد نقاط القوة، والضعف، والفرت،  (SWOT) وذلك من خلال الاستفادة من منهجية تحليل 
توصلت النتائج إلى أن المدرسة الخضراء أصبحت ضرورة ملحة لمواجهة التحديات البيئية و والتهديدات،  

والتربوية في فلسطين، كما بينت الدراسة أن هناك معوقات متمثلة في ضعف البنية التحتية وقلة الدعم 
 .العربية المادي. وأوصت بتحويل المدارس الفلسطينية إلى مدارس خضراء تستفيد من التجارب العالمية و 

الأدوات    تتناول  :(2020) دراسة مجاهد .4 التعليم الأخضر من خلال تسليط الضوء على  مفهوم 
والتقنيات المرتبطة به، مثل المنصات الإلكترونية، والبرمجة الذكية، واستراتيجيات التدريس التي تدعم 
هذا التوجه، مثل: التعلم القائم على المشروعات، والتعلم في البيئات الافتراضية. كما عرضت الدراسة 

عربية   أمريكا. تجارب  ولايات  وبعض  ماليزيا،  تجربة  مثل  الخضراء،  المدرسة  مجال  رائدة في  وعالمية 
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وأكدت الدراسة أهمية نشر ثقافة التعليم الأخضر في مصر من خلال دمجها في المناهج الدراسية، 
 .وتدريب المعلمين على تفعيله

سعت إلى استكشاف أوجه التشابه والاختلاف بين مفهوم   :(2017) والجويدي دراسة اللمعي   .5
التنمية المستدامة في المدارس المصرية وصيغة المدرسة الخضراء في بعض الدول )كالولايات المتحدة 
والصين(. استخدمت المنهج المقارن، وأظهرت النتائج وجود قصور في إدماج التعليم البيئي في المدارس 

حيث يقتصر على بعض المناهج النظرية دون التطبيق العملي في حين تتميز المدارس الخضراء   ؛المصرية
 .في الولايات المتحدة والصين بدمج الأنشطة البيئية والتقنيات الحديثة في ممارسات التعليم

( مدرسة خضراء عبر 33أجريت في إندونيسيا وهدفت إلى تقييم واقع ):Warjun (2017) دراسة .6
النتائج أن و مراحل مختلفة من التعليم.   اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي، وأظهرت 

هذه المدارس حققت إنجازات في مجال حماية البيئة وتوفير بيئة مدرسية صديقة للتعلم، إلا أن الدراسة 
رصدت بعض التحديات مثل: ضعف مشاركة المجتمع المحلي في دعم المدرسة، وعدم كفاية المرافق  

 .ارسالبيئية داخل المد 
 ثانياا: الدراسات التي تناولت المفاهيم والمشكلات البيئية 

هدفت إلى تعرف مستوى الوعي البيئي لدى طلاب المرحلة الثانوية في  :(2021)دراسة الصبحي  .1
اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي )المسحي( باستخدام استبانة لقياس و المملكة العربية السعودية.  

الوعي البيئي. أظهرت النتائج أن مستوى الوعي البيئي جاء متوسطاً بشكل عام، مع وجود فروق 
الدراسية  المناهج  الدراسة بضرورة تعزيز  دالة إحصائيًا تعزى لمتغير الجنس لصالح الإناث. وأوصت 

 .قات العملية التي تدعم القضايا البيئيةبالأنشطة والتطبي
استهدفت تعرف المشكلات البيئية الأكثر شيوعًا بين طلاب الجامعة في   :(2020) دراسة سلامة  .2

اعتمدت على المنهج الوصفي التحليلي، وتوصلت النتائج إلى أن أبرز و مصر، وكيفية معالجتها تربويًا.  
المشكلات التي يواجهها الطلاب هي: تلوث الهواء، والتغيرات المناخية، والازدحام الحضري. وأوصت 
بضرورة دمج التعليم البيئي ضمن المقررات الجامعية، وتفعيل دور الأنشطة الطلابية في نشر ثقافة 

 .لبيئةالمحافظة على ا
تناولت العلاقة بين التعليم البيئي والتنمية المستدامة من خلال تحليل محتوى   :(2019) دراسة غنام .3

العلوم في المرحلة الإعدادية بمصر.   تناولها بصورة نظرية و كتب  البيئية تم  القضايا  النتائج أن  بينت 
البيئية. وأوصت  ومحدودة، مع افتقارها للجوانب التطبيقية والتدريب العملي على حل المشكلات 
القائم  القائم على المشكلات، والتعلم  التعليم  الدراسة بتضمين استراتيجيات تعليمية حديثة مثل: 

 .على المشاريع البيئية
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استهدفت قياس مستوى الوعي بالمشكلات البيئية العالمية لدى طلاب  :Mnguni (2018) دراسة .4
اعتمدت على المنهج الوصفي باستخدام استبانة، وأشارت النتائج إلى و الجامعات في جنوب أفريقيا.  

أن الطلاب لديهم معرفة جيدة بالقضايا البيئية مثل الاحتباس الحراري والتصحر، إلا أن هذه المعرفة 
العملي  الجانب  تعزيز  بضرورة  الدراسة  وأوصت  اليومية.  الممارسات  في  بصورة كافية  تنعكس  لا 

 .امج التعليميةوالتطبيقي في البر 
أجريت على طلاب كلية التربية بجامعة الأزهر لقياس مستوى الوعي البيئي    :(2017)دراسة قناوي   .5

أظهرت النتائج تدني مستوى المعرفة البيئية وغياب الممارسات الفعلية تجاه القضايا البيئية.  و لديهم.  
 .وأوصت الدراسة بضرورة إدراج برامج توعوية وتدريبية مكثفة حول البيئة ضمن برامج إعداد المعلم

 ثالثاا: الدراسات التي تناولت الشغف البيئي 
إلى تعرف دور الشغف البيئي في تعزيز الممارسات البيئية الإيجابية   تهدف  :(2023)دراسة الحرب   .1

اعتمدت على المنهج الوصفي، وأظهرت و لدى طلاب المرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية.  
المستدامة، مثل إعادة  الطلاب بالممارسات  التزام  دور كبير في زيادة  له  البيئي  الشغف  النتائج أن 
التدوير وترشيد استهلاك الطاقة، وأوصت الدراسة بضرورة تضمين الأنشطة التي تنمي الشغف البيئي  

 .في البرامج المدرسية
محمد .2 طلاب   تتناول  :(2022) دراسة  لدى  الاجتماعية  والمسؤولية  البيئي  الشغف  بين  العلاقة 

أظهرت النتائج أن الطلاب الذين لديهم مستويات عالية من الشغف البيئي  و الجامعات في مصر.  
يتميزون بممارسات أكثر إيجابية نحو خدمة المجتمع والحفاظ على الموارد البيئية. وأوصت الدراسة بدمج 

 .مبادرات العمل البيئي التطوعي في الأنشطة الجامعية لتعزيز الشغف والمسؤولية البيئية
 التعليق على الدراسات السابقة: 

بعد الاطلاع على الدراسات السابقة ومقارنتها بالدراسة الحالية نجد أنها اتفقت في تناولها لموضوع التعليم 
 تي: الأخضر، إلا أنها تتباين فيما بينها على النحو الآ

من حيث المنهج اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات على استخدام المنهج التجريبي مثل رشوان 
الحربي   Yuksel( واختلفت مع دراسة  2017)  ن يمصطفى وآخر و (؛  2019)  النجار و (؛  2020)   ه لوعبدالإ

حيث استخدمت المنهج   (Forbes & Zint, 2010)(؛  2017)   اللمعي والجويدي و (؛  2023)   والحضيف
القدرة  البيئي  2022)  الوصفي بأسلوبه المسحي، ودراسة  التحليل  ، (SWOT)( التي استخدمت أسلوب 

لهدف كل دراسة ومنهجيتها، كما تباينت   اوتنوعت الأدوات البحثية المستخدمة في الدراسات السابقة، وفق
سية: المرحلة المتوسطة العينة المستخدمة في هذه الدراسات ما بين طلاب وطالبات وتنوعت المراحل الدرا

( 2023)  والثانوية، وكلية التربية والقيادات الجامعية، واختلفت الدراسة الحالية مع دراسة الحربي والحضيف
بتدائية، كما تضمنت بعض الدراسات أكثر من مرحلة تعليمية كما في دراسة حيث طبقت على المرحلة الا
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(Warjun, 2017 ،)    المرحلة المتوسطة، كما تعددت أدوات الدراسات السابقة   الدراسة كانت عينة  في حين، 
(، ومقاييس كما في دراسة 2015سقا وسمان)و (؛  2023)  ومنها الاستبانة كما في دراسة الحربي والحضيف 

 (. 2020)  ه لرشوان وعبدالإ
واختلفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة ببناء وحدة مقترحة في ضوء مبادئ التعليم الأخضر، 

تعد أول دراسة تهدف إلى تعرف فاعلية وحدة   -على حد علم الباحث    –ومؤشرات كل مبدأ، حيث إنها  
حل  مهارات  وتنمية  البيئية  المفاهيم  استيعاب  في  الأخضر  التعليم  على  قائمة  العلوم  في  مقترحة  دراسية 

 المشكلات والشغف البيئي لدى طلاب المرحلة المتوسطة. 
 الإجراءات المنهجية للبحث: 
: تصميم ومنهج البحث   أولًا

والبعدي  القبلي  القياس  ذات  الواحدة  المجموعة  تصميم  التجريبي باستخدام  المنهج شبه  البحث  يعتمد 
البيئية   للمفاهيم  المفاهيمي  الاستيعاب  تنمية  الأخضر في  التعليم  القائمة على  الدراسية  الوحدة  أثر  لقياس 

يتحدد المتغير المستقل و توسطة،  ومهارات حل المشكلات البيئية وتعزيز الشغف البيئي لدى طلاب المرحلة الم
المقترحة،   الدراسية  الوحدة  حل فيحين  في  ومهارات  المفاهيمي،  الاستيعاب  في  التابعة  المتغيرات  تتمثل 

 .المشكلات البيئية، والشغف البيئي
 (: التصميم التجريبي للبحث 1جدول ) 

 القياس البعدي  المعالجة التجريبية  القياس القبلي  المجموعة 
البيئية   التجريبية  المفاهيم  حل    –اختبار  مهارات  اختبار 

 مقياس الشغف البيئي  –المشكلات 
الوحدة القائمة على   تدريس

 التعليم الأخضر 
البيئية   المفاهيم  حل    –اختبار  مهارات  اختبار 

 مقياس الشغف البيئي  –المشكلات 

 ثانياا: مجتمع وعينة البحث 
للعام  جازان  بمنطقة  العام  التعليم  مدارس  في  المتوسط  الأول  الصف  طلاب  جميع  البحث  مجتمع  يمثل 

( طالبًا وطالبة، وروعي في اختيار العينة انتظام 60، وتم اختيار عينة قصدية قوامها )2026/ 2025الدراسي  
 .فر موافقات أولياء الأموراالحضور، وعدم الالتحاق ببرامج بيئية موازية، وتو 

 (: توزيع العينة حسب الجنس2جدول ) 
 النسبة %  العدد  الجنس 
 50.0 30 ذكور
 50.0 30 إناث

 100 60 الإجمالي 

 ثالثاا: أدوات البحث 
 ( البيئية  للمفاهيم  تحصيلي  اختبار  على  البحث  أدوات  و   24فقرة:    49اشتملت  متعدد  من    25اختيار 

صواب/خطأ(،   25اختيار من متعدد و   24فقرة:    49صواب/خطأ(، واختبار مهارات حل المشكلات البيئية ) 
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عبارة(. تم بناء الأدوات وفق الأطر النظرية والدراسات السابقة،   30ومقياس الشغف البيئي )ليكرت خماسي من  
جرى تطبيق استطلاعي على عينة و وعُرضت على لجنة من المحكمين للتأكد من صدق المحتوى وملاءمة الصياغة.  

 .طالبًا غير عينة الدراسة الأساسية لاحتساب المؤشرات السيكومترية وضبط الصياغات 30مكونة من 
 : اختبار المفاهيم البيئية .1

البيئي ومكوناته،   النظام  الطلاب لمجالات:  استيعاب  قياس  البيئية إلى  المفاهيم  اختبار  التلوث و يهدف 
زمن و التنمية المستدامة والاقتصاد الأخضر، والعدالة والمسؤولية والشغف البيئي،  و التغير المناخي،  و وأنواعه،  
 .درجة، تْنح درجة واحدة لكل إجابة صحيحة  49دقيقة، والدرجة الكلية    70التطبيق  

 (: جدول مواصفات اختبار المفاهيم البيئية 3جدول )
 الوزن % المجموع )بنود(  تطبيق  فهم تذكر المستوى المعرفي  \المحتوى 

 20 10 3 4 3 النظام البيئي ومكوناته 
 24 12 3 5 4 التلوث وأنواعه 
 14 7 2 3 2 التغير المناخي 

 24 12 4 5 3 التنمية المستدامة والاقتصاد الأخضر 
 18 8 2 3 3 العدالة/المسؤولية/الشغف البيئي 

 100 49 14 20 15 الإجمالي 

نتائج التحليل الاستطلاعي أظهرت تْتع الأداة بصدق محتوى جيد؛ حيث تراوحت قيمة مؤشر صدق 
كما بلغ معامل الثبات  S-CVI/Ave = 0.91 ، وبلغ متوسط0.96و   0.82المحكمين على مستوى البند بين  

، ومعاملات 0.54بمتوسط   0.76و  0.31، وتراوحت معاملات الصعوبة بين  0.89قيمة     KR-20 بطريقة
. بناء على النتائج أعيدت صياغة أربعة بنود وحُذف بند واحد 0.46بمتوسط    0.61و  0.32التمييز بين  

 .ضعيف الدلالة قبل الصورة النهائية
  :اختبار مهارات حل المشكلات البيئية .2

يقيس مهارات تحديد المشكلة وجمع البيانات واقتراح الحلول وتفسير المشكلة والتعميم البيئي، زمن التطبيق 
 .درجة  49دقيقة، والدرجة الكلية   70

 (: جدول مواصفات اختبار مهارات حل المشكلات البيئية 4جدول ) 
 %  الوزن النسبي المجموع )بنود(  تحليل/تقويم  تطبيق  فهم المستوى \المهارة 

 18 9 3 4 2 تحديد المشكلة 
 18 9 3 4 2 جمع البيانات 
 18 9 3 4 2 اقتراح الحلول

 18 9 3 4 2 تفسير المشكلة 
 28 13 7 4 2 التعميم البيئي 

 100 49 19 20 10 الإجمالي 
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 0.95و  0.84للبنود بين   CVI أظهرت نتائج التقنين الاستطلاعي صدق محتوى مرتفعًا؛ إذ تراوحت قيمة
، وتراوحت معاملات الصعوبة 0.86قيمة   KR-20 بلغ معامل الثبات  S-CVI/Ave = 0.92 وسجل متوسط 

. تم تعديل خمسة 0.44بمتوسط   0.60و 0.31، ومعاملات التمييز بين 0.52بمتوسط  0.74و  0.30بين 
 .بنود لغويًا وتقنين مشتتات الإجابة في ثلاثة بنود من نوع الاختيار من متعدد

 :مقياس الشغف البيئي .3
عبارة(   12عبارات( وبعد وجداني )  10عبارة موزعة على ثلاثة أبعاد: بعد معرفي )   30يتكون من  
، وتعُكس درجات 5إلى    1عبارات(. يستخدم مقياس ليكرت الخماسي بدرجات من    8وبعد سلوكي )

 .درجة  150إلى   30دقيقة والدرجة الكلية من   20العبارات السالبة. زمن التطبيق 
 (: بنية المقياس ومعاملات الثبات5جدول )
 كرونباخ ألفا  عدد العبارات البعد 
 0.90 10 معرفي 

 0.92 12 وجداني 
 0.88 8 سلوكي

 0.94 30 إجمالي المقياس 

عند   0.82و  0.68دلت مؤشرات الصدق البنائي على ارتباط دال بين الأبعاد والدرجة الكلية تراوح بين  
 S-CVI/Ave = 0.93   ، كما بلغ متوسط صدق المحكمين 0.01مستوى دلالة 

 (: ملخص الصدق والثبات للأدوات 6جدول )
 خصائص البنود  الثبات  (S-CVI/Ave) المحتوىصدق  الأداة

 0.61– 0.32وتْييز  0.76–0.31صعوبة  KR-20=0.89 0.91 اختبار المفاهيم البيئية 
 0.60– 0.31وتْييز  0.74–0.30صعوبة  KR-20=0.86 0.92 اختبار مهارات حل المشكلات 

 — α=0.94 0.93 مقياس الشغف البيئي 

 رابعاا: مواد المعالجة التجريبية 
المعلم وكتاب  التعليم الأخضر تضم دليل  قائمة على مبادئ  التجريبية في وحدة دراسية  المعالجة  تتمثل 

حصة زمن   16الطالب وكتيب الأنشطة. تم تصميم الوحدة لتُدرَّس خلال ستة أسابيع بعدد إجمالي قدره  
والمشر   45الحصة   المشكلات  على  القائم  التعلم  استراتيجيات  إلى  وتستند  التعاوني دقيقة،  والعمل  وعات 

 .والنشاط العملي الميداني والافتراضي
 (: خطة دروس الوحدة7جدول )

 الزمن )حصص( الهدف الإجرائي  العنوان  الدرس 
 2 توصيف العلاقات بين العناصر الحية وغير الحية  النظام البيئي ومكوناته  1
 2 تْييز مصادر التلوث المحلية وطرق الحد منها التلوث وأنواعه  2
 2 تفسير أثر غازات الدفيئة على المناخ المحلي التغير المناخي  3
 2 تطبيق فرز النفايات وإعادة الاستخدام  إدارة النفايات والتدوير 4
 2 ربط السلوك الفردي بالحفاظ على الموارد  التنمية المستدامة  5
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 الزمن )حصص( الهدف الإجرائي  العنوان  الدرس 
 2 اقتراح مبادرات مدرسية خضراء قابلة للتطبيق الاقتصاد الأخضر  6
 2 مناقشة الحقوق والواجبات البيئية العادلة  العدالة والمسؤولية البيئية  7
 2 تعميم الحلول على مواقف جديدة واتخاذ القرار  مشروع تكاملي  8

 خامساا: التجربة الًستطلاعية 
الدراسة   30طبُقت الأدوات على عينة استطلاعية قوامها   طالبًا وطالبة من مدرسة مشابهة غير عينة 

للتحقق من زمن التطبيق ووضوح التعليمات، وتحليل البنود، واحتساب الثبات والصدق، وأسفرت النتائج 
 .ل السابقةعن اعتماد الصور النهائية مع التعديلات اللغوية والقياسية المبيّنة في الجداو 

 سادساا: إجراءات التطبيق الميداني
تبدأ الإجراءات بالحصول على موافقات إدارة المدرسة وأولياء الأمور وتوعية الطلاب بأهداف البحث مع 
ضمان السرية وحرية الانسحاب. يتم تطبيق القياس القبلي في الأسبوع الأول متضمنًا اختبار المفاهيم البيئية  

ة المعالجة التجريبية خلال الأسابيع واختبار مهارات حل المشكلات ومقياس الشغف البيئي. تعقب ذلك مرحل
من الثاني حتى السابع وفق خطة الدروس مع توظيف التقويم التكويني والتغذية الراجعة وتقديم أنشطة علاجية 
البعدي بالأدوات نفسها وبالشروط ذاتها، ثم تُجمع  القياس  الثامن يطبق  قصيرة عند الحاجة. في الأسبوع 

 .بل التحليل الإحصائيالبيانات وترُمَّز وترُاجع ق
 (2025/2026فصل أول  –(: الخطة الزمنية للتنفيذ )تواريخ افتراضية 8جدول )

 الإجراء المدة  الأسبوع 
 تطبيق القياس القبلي 2025سبتمبر  18–14 1

 حصة( وتقويم تكويني 16تنفيذ الدروس ) 2025أكتوبر  30 –سبتمبر  21 7–2
 تطبيق القياس البعدي  2025نوفمبر  6–2 8
 إدخال البيانات والتحقق 2025نوفمبر  13–9 9

 التحليل الإحصائي وكتابة النتائج الأولية  2025نوفمبر   20–16 10

 سابعاا: الأساليب الإحصائية 
تعالج البيانات باستخدام الإحصاءات الوصفية مثل المتوسطات والانحرافات المعيارية والتكرارات والنسب، 
واختبار )ت( لعينات مترابطة للمقارنة بين القياسين القبلي والبعدي لكل أداة، وحساب حجم الأثر بمربع 

يمكن فحص الارتباطات البعدية و كبير(.    0.14متوسط،    0.06صغير،    0.01وفق المعايير المعتمدة )  η² إيتا
ويلك لطبيعية –بين المتغيرات التابعة باستخدام معامل بيرسون. تُحقق افتراضات التحليل عبر اختبار شابيرو

 .الفروق، وفحص القيم الشاذة
وقوة إحصائية   0.05ومستوى دلالة   (d = 0.5) اعتمادًا على تأثير متوقع متوسط  مبرر حجم العينة: 

كافية وتزيد من القوة  (n=60) حالة، والعينة المعتمدة  34فإن الحد الأدنى التقريبي لحجم العينة يبلغ    0.80
 .الإحصائية وتقلل خطأ التقدير 
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 ثامناا: الًعتبارات الأخلاقية 
تلتزم الدراسة بسرية البيانات واستبدال الأسماء بأكواد وعدم استخدام النتائج إلا لأغراض بحثية تربوية  
والحصول على موافقات خطية من الإدارة وأولياء الأمور والطلبة، وضمان عدم الإضرار بأي مشارك وتوفير 

 .فرت تعلم متكافئة لجميع الطلاب
 تاسعاا: محددات وإجراءات ضبط المتغيرات الدخيلة 

الحصة،  وزمن  الصفية  البيئة  وتثبت  الوحدة،  تقديم جميع دروس  المعلم  نفس  يتولى  المعلم بحيث  يُضبط 
السابق بأنشطة دعم  التحصيل  تعُالج فروق  القياسين وبالشروط ذاتها، كما  وتستخدم الأدوات نفسها في 

 .قصيرة مدمجة داخل الدروس مع توحيد المهام والواجبات الصفية
 نتائج البحث: 

: نتائج السؤال الأول نص السؤال   أولًا
تم تحكيم ؟  ما المفاهيم البيئية التي ينبغي تضمينها في الوحدة المقترحة من وجهة نظر الخبراء والمتخصصين

طة خمسة محكّمين متخصصين باستخدام مقياس ملاءمة رباعي، وحُسب مؤشر اقائمة أولية من المفاهيم بوس
 (S-CVI/Ave) ومتوسط صدق المحتوى على مستوى الأداة  (I-CVI) صدق المحتوى على مستوى البند 

أوصى المحكّمون بصياغة   وقد   .0.91للأداة   S-CVI/Ave بلغت قيمة I-CVI ≥ 0.78 معيار القبول كان 
تعريف تشغيلي أوضح لكل من مفهومي الشغف البيئي والمسؤولية البيئية، ودمج أمثلة محلية تطبيقية تحت 

 .ديلات في النسخة النهائية من الوحدةمفهومي إدارة النفايات والتغير المناخي؛ وقد أدُرجت التع
( بين متوسطي درجات 0.05يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى ) "  : ونصه  ، الأولثانياا: نتائج الفرض  

 .طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار الاستيعاب المفاهيمي لصالح التطبيق البعدي"
 (n=60) (: الإحصاءات الوصفية لاختبار المفاهيم البيئية9جدول )

 η²مربع إيتا  لِّكوهن  dحجم الأثر  ت الانحراف المعياري  المتوسط  القياس 
 0.79 1.91 14.80 6.0 23.8 قبلي
 5.7 37.2 بعدي 
  — — 7.0 13.4 قبلي(  −الفارق )بعدي 

ا لصالح التطبيق البعدي مع حجم أثر كبير جدًا، مم  0.05الفروق دالة عند    يتضح من الجدول السابق أن
 .يدعم الفرض الأول ويشير إلى فاعلية الوحدة في تنمية الاستيعاب المفاهيمي

( بين متوسطي 0.05ا عند مستوى ) ينص الفرض: يوجد فرق دال إحصائ ثالثاا: نتائج الفرض الثاني
درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات حل المشكلات البيئية لصالح 

 .التطبيق البعدي
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 (n=60) (: الإحصاءات الوصفية لاختبار مهارات حل المشكلات البيئية10جدول )
 η²مربع إيتا  لِّكوهن  dحجم الأثر  ت الانحراف المعياري  المتوسط  القياس 
 0.75 1.72 13.30 6.2 24.6 قبلي
 5.6 38.0 بعدي 
  — — 7.8 13.4 قبلي(  −الفارق )بعدي 

لصالح التطبيق البعدي مع حجم أثر كبير   0.05الفروق دالة عند ويتضح من خلال الجدول السابق أن 
 .ا يدعم الفرض الثاني ويشير إلى فاعلية الوحدة في تنمية مهارات حل المشكلات البيئيةمم  ؛جدًا

( بين متوسطي درجات 0.05:"يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى ) ونصه  رابعًا: نتائج الفرض الثالث، 
 .طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الشغف البيئي لصالح التطبيق البعدي"

 
 (n=60) (150–30(: الإحصاءات الوصفية لمقياس الشغف البيئي )المدى 11جدول )

 η²مربع إيتا  لِّكوهن  dحجم الأثر  ت الانحراف المعياري  المتوسط  القياس 
 0.69 1.49 11.50 14.9 94.1 قبلي
 15.2 119.4 بعدي 
  — — 17.0 25.3 قبلي(  −الفارق )بعدي 

 ؛لصالح التطبيق البعدي مع حجم أثر كبير  0.05الفروق دالة عند  يتضح من خلال الجدول السابق أن
 .ا يدعم الفرض الثالث ويشير إلى تحسن ملحوظ في الشغف البيئي لدى الطلاب بعد تدريس الوحدة مم

 خامساا: فحص افتراضات التحليل 
 .قبلي( لكل متغير  −ويلك على فروق الدرجات )بعدي –أجُري اختبار شابيرو

 ويلك لطبيعية فروق الدرجات–(: اختبار شابيرو12جدول )
 القرار  W p المتغير 

 لا توجد مخالفة للطبيعية  0.32 0.98 المفاهيم البيئية 
 لا توجد مخالفة للطبيعية  0.21 0.97 مهارات حل المشكلات

 لا توجد مخالفة للطبيعية  0.41 0.98 الشغف البيئي 

 .تدعم النتائج استخدام اختبار )ت( للعينات المترابطة
 سادساا: تحليلات مساندة للنتائج السابقة

 مصفوفة الارتباط بين المتغيرات في القياس البعدي:  .1
 (n=60) (: معاملات ارتباط بيرسون بين المتغيرات13جدول )

 الشغف البيئي )بعدي(  مهارات حل المشكلات )بعدي(  المفاهيم البيئية )بعدي(  المتغير 
 ** 0.51 ** 0.59 — المفاهيم البيئية )بعدي( 

 ** 0.55 — ** 0.59 مهارات حل المشكلات )بعدي( 
 — ** 0.55 ** 0.51 الشغف البيئي )بعدي( 

 . 0.01ملاحظة: ** دال عند 
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المتوسطةو  الارتباطات  حل –تشير  مهارات  بارتفاع  يرتبط  المفاهيمي  الاستيعاب  ارتفاع  أن  إلى  القوية 
 .المشكلات والشغف البيئي بعد تطبيق الوحدة

)بعدي   .2 الكسب  حُسبت درجات  استكشافي(:  الجنس )تحليل  الكسب حسب  قبلي(    −فروق 
 .(n=30) والإناث (n=30) وأجُري اختبار )ت( لعينات مستقلة بين الذكور 

 (: فروق الكسب حسب الجنس 14جدول )
 )t)58( p g )Hedges متوسط الكسب إناث  متوسط الكسب ذكور  المتغير 

 0.05 0.80 0.25 13.2 13.6 المفاهيم البيئية 
 0.07 0.76 0.30 13.1 13.7 مهارات حل المشكلات

 0.07− 0.78 0.28− 25.9 24.7 الشغف البيئي 

ا يعزز عمومية مم ؛لا توجد فروق دالة في الكسب باختلاف الجنس يتضح من خلال الجدول السابق أنه
 .تأثير الوحدة على فئات الطلاب

 المناقشة وتفسير النتائج: 
: تفسير نتائج السؤال الأول )قائمة المفاهيم البيئية(   أولًا

 (S-CVI/Ave=0.91) أظهر تحكيم الخبراء اعتماد ثلاثة عشر مفهومًا بيئيًا بمتوسط صدق محتوى مرتفع 

يفسَّر هذا الارتفاع بتوافق قائمة المفاهيم مع خصائص المرحلة المتوسطة وتوازنها بين المفاهيم الأساسية )مكونات 
الإنسان والعلاقات  البيئي  )التلوث،  – النظام  والمركبة  الحيوي،  و التوازن،  و البيئة(  المناخي،  و التنوع  إدارة و التغير 

إشارة المحكّمين و العدالة والمسؤولية والشغف البيئي(،  و الاقتصاد الأخضر،  و النفايات( والمجردة )التنمية المستدامة،  
إلى ضرورة مزيد من الضبط الإجرائي لمفهومي الشغف والمسؤولية البيئية تعد مؤشراً صحيًا على حساسية القياس، 
ولهذا تم تعزيز التعريفات التشغيلية وربطها بمؤشرات سلوكية قابلة للملاحظة داخل الأنشطة الصفية والمشروعات 

 .ت مفهومي إدارة النفايات والتغير المناخي لرفع الملاءمة السياقيةالمدرسية، كما أُضيفت أمثلة محلية تح 
 ثانياا: تفسير نتائج الفرض الأول )الًستيعاب المفاهيمي( 

من أصل   37.2إلى    23.8سجل الطلاب تحسنًا كبيراً في اختبار المفاهيم البيئية؛ إذ ارتفع المتوسط من  
منها،   %76من الدرجة الكلية إلى نحو    % 49نقطة يمثل انتقالًا من مستوى يقارب    13.4درجة، بفارق    49

يمكن تفسير ذلك بطبيعة الوحدة التي مزجت بين التعلم القائم    (d=1.91η²=0.79) مع حجم أثر بالغ الكِّبَر 
على المشكلات والمشروعات المصغرة والربط السياقي بين المفاهيم والتطبيقات الحياتية؛ فالانتقال المتكرر بين 

مهمة تطبيقية( يعزز تشبّع البنية المفاهيمية و صورة/مخطط، و تجربة مبسطة، و تْثيلات متعددة للمفهوم )نص، 
أسهم التقويم التكويني المصحوب بتغذية راجعة فورية في تصحيح المفاهيم الخطأ  ويقلل من التعلم الآلي. كما

أن تصميم الدروس راعى تدرجّ بلوم من التذكر  suggests أولًا بأول. إن ارتفاع متوسط الفارق بهذا القدر 
إلى الفهم ثم التطبيق، وأن التكامل مع مبادئ التعليم الأخضر وفّر إطاراً منظّمًا يُسهل على المتعلمين بناء 

 .من حفظها منعزلة  علاقات بين المفاهيم بدلا 
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 ثالثاا: تفسير نتائج الفرض الثاني )مهارات حل المشكلات البيئية( 
من   38.0إلى    24.6ارتفع المتوسط من  و أظهر الطلاب تحسنًا مماثلًا في اختبار مهارات حل المشكلات؛  

يعود ذلك إلى أن أنشطة الوحدة  (d=1.72η²=0.75) نقطة وبحجم أثر كبير جدًا  13.4، بفارق  49أصل  
بناء و ،  بها  جمع البيانات من مصادر موثوقو نظمت الممارسة وفق تسلسل المهارات: تحديد المشكلة بدقة،  

تفسير العلاقات والأسباب، ثم تعميم الخبرة، هذا التسلسل، مصحوبًا بمهام عملية قصيرة مثل و بدائل للحل،  
قراءات بيانية مبسطة، وملاحظات ميدانية داخل المدرسة، وتجارب توضيحية منخفضة الكلفة، مكّن الطلاب 

ة إجرائية تستند إلى أدلة، كما أن تضمين متطلبات »تبرير من الانتقال من معالجة وصفية للمشكلة إلى معالج
الحل المختار« في أوراق العمل عزز عمليات التقويم الذاتي والتحقق من الفروض، وهو ما ينعكس عادة في 

 .تحسن بعُد التفسير والتعميم على نحو خات
 رابعاا: تفسير نتائج الفرض الثالث )الشغف البيئي( 

، 150و   30على مدى كلي يتراوح بين    119.4إلى    94.1ارتفع متوسط مقياس الشغف البيئي من  
)  25.3بفارق   القياس  نطاق  خمس  من  يقرب  ما  يمثل  أثر كبير%21≈نقطة  حجم  مع   ،)  (d=1.49  ،

η²=0.69)     تعُزى هذه الزيادة إلى توظيف خبرات تعلم ذات معنى شخصي للطالب: مهام ذات صلة ببيئته
إبراز أثر السلوك الفردي في محيطه المباشر، وإتاحة و حرية اختيار موضوعات صغيرة داخل المشروع،  و القريبة،  

فرت نجاح سريعة عبر أنشطة »انتصارات مبكرة« كحملات صفية لفرز النفايات أو ترشيد استهلاك الماء.  
يسند ذلك المنظور النفسي للشغف الانسجامي الذي ينمو مع الإحساس بالكفاءة والاستقلالية والانتماء؛ و 

 .إذ نقلت الوحدة الشغف من مستوى معرفي محض إلى ارتباط وجداني وسلوكي قابل للرصد
 خامساا: تفسير فحص افتراضات التحليل 

مما يبرر   ؛ويلك لطبيعية فروق الدرجات عدم وجود مخالفة لافتراض التوزيع الطبيعي–أكد اختبار شابيرو
إحصائيا استخدام اختبار )ت( للعينات المترابطة ويعزز الثقة في الاستدلال. كما أن اتساق إجراءات التطبيق  
بين القياسين، وثبات المعلم وزمن الحصة يقللان تهديدات الصدق الداخلي )التاريخ/النضج/أداة القياس(. 

يدات غير القابلة للاستبعاد كليًا، وقد جرى الحد ومع ذلك يظل تصميم المجموعة الواحدة عرضة لبعض التهد 
 .منها بقِّصر الفترة الزمنية وتوحيد ظروف التقويم والتعليمات

 سادساا: تفسير التحليلات المساندة )الًرتباطات البعدية( 
كشفت مصفوفة الارتباطات في القياس البعدي عن علاقات موجبة متوسطة إلى قوية بين الاستيعاب 

المشكلات حل  مهارات  من  وكلٍّ  البيئي (r=0.59) المفاهيمي  حل (r=0.51)  والشغف  مهارات  وبين   ،
تشير هذه الأنماط إلى تكامل بنائي: فتعميق الفهم المفاهيمي يزود و  (r=0.55) المشكلات والشغف البيئي

يهيئ الشغف البيئي مناخًا دافعًا يجعل المتعلم أكثر مثابرة في حين المتعلم بأطر تفسيرية تسهّل توليد حلول،  
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في جمع البيانات وتجريب البدائل. لا تسمح هذه الارتباطات بإثبات سببية متبادلة، لكنها تدعم فرضية أن 
 .تصميم الوحدة الفعّال عمل في آنٍ واحد على تنشيط أبعاد معرفية وإجرائية ووجدانية مرتبطة

 سابعاا: تفسير عدم وجود فروق دالة حسب الجنس 
بيّنت تحليلات الكسب عدم وجود فروق دالة بين الذكور والإناث عبر المتغيرات الثلاثة، وهو ما يوحي بأن 

يمكن تفسير ذلك باعتماد سياقات و تصميم الوحدة كان منصفًا وحساسًا للفروق الفردية دون تحيز جندري.  
تعلم مشتركة ومهام تعاونية تنوّعت أدوارها بين القياس والملاحظة والتحليل والعرض، إلى جانب اعتماد أمثلة 

 .حياتية قريبة من خبرات كلا الجنسين، وهو ما يعزز إمكان تعميم أثر الوحدة في بيئات صفية مختلطة 
 التوصيات والمقترحات: 

: التوصيات   أولًا
مبادئ التعليم الأخضر واستراتيجيات التعلم القائم على المشكلات والمشروعات في خطط   تضمين .1

تدريس العلوم للمرحلة المتوسطة عبر أدلة قصيرة تطبيقية، مع إتاحة حرية مواءمة الأمثلة السياقية  
 .المحلية داخل كل مدرسة

تسلسل  و للوحدة يتضمن أهدافاً إجرائية واضحة،    اتطوير دليل معلم مختصر عمليًا يعُد دليل معلم موجز  .2
صور بنوك أسئلة متدرجة الصعوبة، وبطاقات تقويم تكويني سريعة و مهمات صفية جاهزة،  و المهارات،  

 .مع أمثلة لأسئلة تولّد تفسيراً وتعميمًا، مع الإشارة إلى الأخطاء المفاهيمية الشائعة وطرائق علاجها
للمعلمين   .3 تدريبية  حقيبة  مدته  و بناء  تدريبي  برنامج  لقاءات   12تصميم  ثلاثة  على  موزعة  ساعة 

التعليم الأخضر،   القائمة على المشكلات،  و تدريبية، يغطي مفاهيم  التعلم و تصميم المهمات  إدارة 
البيئية، ويفضل أن يتضمن و التعاوني،   التقويم التكويني، وبناء مؤشرات سلوكية للشغف والمسؤولية 

 .لتصميم درس ومراجعته النظيرة  ا التدريب مكوّنًا عملي
تضمين أدوات تقويم تكويني قصيرة في كل درس )بطاقات ملاحظة، و اعتماد تقويم تكويني منظمّ   .4

قوائم تقدير( مع آلية تغذية راجعة فورية، وربط نتائجها بخطط دعم قصيرة داخل و أسئلة تشخيصية،  و 
 .الحصة، نظراً لدورها المركزي في الرفع السريع لمستوى الفهم وتثبيت المفاهيم

توظيف أنشطة عملية مبسطة داخل المدرسة مثل و توسيع نطاق الأنشطة التطبيقية المنخفضة الكلفة   .5
خرائط و تجارب قياس جودة الهواء أو الماء باستخدام أدوات مدرسية،  و محطات فرز مصغّرة للنفايات،  

 .بيئية للمدرسة والحي، ومشروعات صفية قصيرة الأجل بمنتجات قابلة للعرض
 تراعي  شخصي  طابع  ذات  تعليمية   أنشطة  تصميم  خلال   من   الطلاب  لدى  البيئي  الشغف   تعزيز .6

  .ينفذونها  التي  البيئية  المشروعات  موضوعات  اختيار  حرية وتْنحهم  الفردية،  اهتماماتهم
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 ومسؤوليات   أدوار  على  تقوم   تعليمية  أنشطة  تصميم  خلال   من   الصف   داخل   والشمول  المساواة  تعزيز .7
 بمتابعة  يوُصى  كما .  للجميع  متكافئة  مشاركة  يضمن   بما   تْييز،  أي   دون  الطلاب   جميع  بين   مشتركة 

 المتعلمين   جميع   بين  التعلم  فرت   تكافؤ  لضمان   وإتاحتها  التعليمية  الموارد  توزيع  عدالة
 : مقترحات للدراسة المستقبلية اثاني

الأخضر  .1 التعليم  على  القائمة  الوحدة  بين  المقارنة  يتيح  مع مجموعة ضابطة مكافئة  تصميم تجريبي 
 .والتدريس المعتاد.

 .دراسة طولية تقيس استدامة الأثر بعد ثلاثة وستة أشهر، وفحص انطفاء الأثر أو تحوله إلى سلوكيات راسخة .2
دراسة مختلطة المنهج تجمع بين القياس الكمي والملاحظة الصفية والمقابلات مع الطلاب والمعلمين  .3

 .وأولياء الأمور لاستكشاف الآليات الدافعية والبنائية التي تفسر الارتفاع في الشغف ومهارات الحل
نمذجة العلاقات البنائية باستخدام المعادلات البنائية لدراسة إسهام الاستيعاب المفاهيمي في التنبؤ   .4

 .بمهارات حل المشكلات ودور الشغف البيئي كمتغير وسيط
تحقق قياس متقدم عبر التحليل العاملي التوكيدي لمقياس الشغف البيئي، واختبار ثبات القياس بين  .5

 .الجنسين والتحقق من عدم التحيز الوظيفي للفقرات
مقارنة فعالية بدائل تصميمية مختلفة مثل التعلم القائم على المشروعات الكاملة مقابل المشروعات  .6

 .المصغّرة، أو الدمج الرقمي عبر مختبرات افتراضية مقابل المهام العملية منخفضة الكلفة
 المراجع:

 أولً: المراجع العربية 
(. فاعلية استخدام القصص الرقمية البيئية في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية الوعي  2020إبراهيم، عماد حسين حافظ. )

 .304-265، (6)21 مجلة البحث العلمي في التربية،  .والسلوك البيئي لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي
( إسماعيل.  مروى حسين  مهارات حل  2020إمام،  لتنمية  البيئية  المناسبات  على  قائم  الاجتماعية  الدراسات  في  مقترح  برنامج   .)

 .569-517(، 82جامعة سوهاج، كلية التربية، ) المجلة التربوية، .المشكلات والمسئولية البيئية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية
 .(. تقرير الأمم المتحدة للبيئة: نحو اقتصاد أخضر. نيروبي: برنامج الأمم المتحدة للبيئة 2011برنامج الأمم المتحدة للبيئة. )

 .مرجع لواضعي السياسات .نحو اقتصاد أخضر: مسارات إلى التنمية والقضاء على الفقر  .(2011) .برنامج الأمم المتحدة للبيئة 
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 دور المناهج التعليمية في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب 

 البحث:   لخصم
تَ  الدراسة إلى  النزاهة  عرُّ سعت هذه  قيم  تعزيز  للمعلمين في  المقدمة  المهنية  التنمية  برامج  ف درجة إسهام 

ف درجة إسهام المقرر الدراسي في  عرُّ ومكافحة الفساد، وانعكاسها على الطلاب، كما هدفت الدراسة إلى تَ 
ستخدم المنهج الوصفي المسحي،  اُ تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب، ولتحقيق أهداف الدراسة  

( معلما  324( فقرة على عينة عشوائية تكونت من ) 31وتطبيق أداة الدراسة )الاستبانة( التي اشتملت على ) 
ومعلمةً من معلمي الرياضيات واللغة الإنجليزية بمحافظة الدوادمي، وذلك خلال الفصل الدراسي الثاني من  

ر المناهج التعليمية في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة  ج الدراسة إلى أن دو هـ، فتوصلت نتائ  1445العام الدراسي 
الفساد لدى الطلاب في مجال برامج التنمية المهنية، وإسهام المعلمين، والمقرر الدراسي، يتحقق بدرجة عالية،  
كما كشفت نتائج الدراسة عن وجود اختلاف بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة حول دور المناهج  

 تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب تعزى لمتغير "التخصص" ولصالح معلمي اللغة  التعليمية في 
لتواصل والتعاون  على االإنجليزية، وفي ضوء النتائج قدم الباحثان عدة من التوصيات أبرزها: حث إدارات التعليم  

لتدريب والتوعية، وحث المعلمين على  مع هيئة النزاهة ومكافحة الفساد للاستفادة من خبرات الهيئة في مجال ا 
 استخدام استراتيجيات تدريس تحفز طلابهم على المناقشة، وإبداء وجهات نظرهم والاستماع إليها باهتمام. 

 المناهج التعليمية، النزاهة، الفساد.   الكلمات المفتاحية: 
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The Role of Educational Curricula in Promoting Integrity Values and Combating 

Corruption Among Students 

Abstract:  

This study sought to identify the degree to which professional development programs 

provided to teachers contribute to promoting the values of integrity and anti-corruption, 

and their impact on students. The study also aimed to identify the degree to which the 

course contributes to enhancing the values of integrity and anti-corruption to students. To 

achieve the objectives of the study, the descriptive survey method was used. The study 

tool (the questionnaire), which included (31) statements, was applied to a random sample 

consisting of (324) mathematics and English teachers in Dawadmi Governorate, during 

the second semester of the academic year 1445 AH. The results  concluded that the role 

of curricula educational methods in promoting the values of integrity and anti-corruption 

among students in the field of professional development programs, and the contribution 

of teachers and the academic curriculum, is achieved to a high degree. The results of the 

study also revealed that there is a difference between the averages of the responses of the 

study sample members regarding the role of educational curricula in promoting the values 

of integrity and anti-corruption among students. This is due to the “specialization” 

variable and for the benefit of English language teachers. In light of the results, the 

researchers presented several recommendations, the most prominent of which are: Urging 

education departments to communicate and cooperate with the Integrity and Anti-

Corruption Commission to benefit from the Commission’s expertise in the field of 

training and awareness, and urging teachers to use teaching strategies that encourage their 

students to discuss. Express their views and listen to them with interest. 

Keywords: educational curricula, integrity, corruption. 
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 المقدمة 
سيما   القيم، ولا   سعت وزارة التعليم في المملكة العربية السعودية من خلال مناهجها التعليمية في تعزيز 

في المجتمع، وذلك مواكبة لتطلعات تها  لى تنميعالنزاهة ومكافحة الفساد، وحثت جميع مؤسساتها التعليمية    قيم
السعودية   العربية  التقدم والازدهار في    2030رؤية المملكة  الرقي بالمملكة وشعبها نحو   جميعالتي تقتضي 

باستحداث  وذلك  والسياحية،  والاجتماعية،  والصحية،  والتربوية،  والتعليمية،  الاقتصادية،  الحياة  مجالات 
برزها أقطاعات جديدة تواكب متطلبات القرن الحادي والعشرين، وتنمية وتطوير القطاعات الحالية، التي من  

وم عليه تقدم الأمم، ذي يق قطاع التعليم الذي يعد لبنة الأساس لجميع القطاعات المختلفة، والقطاع الأهم ال 
فة كا  حيث شملت نواحيه  ؛ 2030وقد نال النصيب الأكبر من التطوير في رؤية المملكة العربية السعودية  

تغيرات وتطورات وخصوصًا المنهج؛ حيث تم تطوير عناصره كافةً من أهداف ومحتوى وأنشطة ووسائل تعليمة 
، فقد تم اضافة مقررات دراسية جديدة 2030وفقًا لمتطلبات تحقيق رؤية المملكة    وعملية تقويم مستمرة وذلك

 .ودمج بعض التخصصات، وتقويم المقررات والاهتمام بالمفاهيم وانتقائها
لقد خلق الله الإنسان وأحسن خلقه، وميزه عن سائر خلقه بميزات تؤهله لحمل الأمانة وعمارة الأرض و 

التي من أبرزها الاتصاف بالأمانة والصدق والعدل والابتعاد عما يضادها من و وفق منهاج الله عز وجل،  
فساد وظلم وكذب، وقد بين الله عز وجل في كتابة الكريم بنصوت صريحة توجب على المسلم الاتصاف بها، 

والجدير بالذكر أن جميع دول  (. 2020وطلب المثوبة من خالقه عز وجل الذي أتم خلقة وخُلقه )السهلي، 
العالم تسعى إلى تنمية مجتمعاتها على مبدأ العدل والأمانة وتحقيق قيم النزاهة في المجتمع، وتشجيعه على محاربة 

 (. 2023الفساد والإبلاغ عن مناصريه )السبيعي،  
يكتسبه الفرد من معايير مختلفة مثل الصدق والأمانة وعدم التحيز  وفي ذات السياق فإن النزاهة تعرف بأنها ما

(، وعلى النقيض فإن الفساد هو ما يقام به من ممارسات تخالف  2013،  )الدويك وعدم إلحاق الضرر بالآخرين 
 (.2020، السهلي) العامة  النظام والقوانين بغرض تحقيق مصلحة خاصة، وعد المبالاة بالمصلحة 

لذا فإن النزاهة قيمة دينية وأخلاقية وسلوكية لا تنفصل عن الأمانة، فهي المنطلق الديني في الكتاب والسنه  
هَا النبوية، قال الله تعالى:   نـۡ لۡنـَهَا وَأَشۡفَقۡنَ مِّ مِّ تِّ وَٱلۡأَرۡضِّ وَٱلۡجِّبَالِّ فأَبََيۡنَ أَن يَحۡ وََٰ  ﴿إِّناَّ عَرَضۡنَا ٱلۡأمََانةََ عَلَى ٱلسَّمََٰ

نُُۖ إِّنَّهُۥ كَانَ ظلَُوم  نسََٰ وقد اهتمت بها كثير من الدول (،  72،  الأحزابالقرآن الكريم،  ﴾ )جَهُولا  ا وَحَملََهَا ٱلۡإِّ
(.  كما أنها قيمة سامية تتعلق بالصدق 2017فيؤخذ بها من الناحية الأخلاقية والاجتماعية والثقافية )أكرم،  

(. وتنص التربية الإسلامية على قيمة النزاهة وتعزيزها لدى 2007بو دية  أوالأمانة والإخلات في العمل )
 (. 2020المؤسسات التربوية والتعليمية كي تنهض الأمة، ويبعد أفرادها عن الرذيلة والفساد )الشهراني،  

آفة تعاني منها الشعوب،   الفساد في شتى صوره  إِّنَّ ٱللََّّ لَا يحِّبُّ ويعتبر  ٱلۡفَسَادَ فيِّ ٱلۡأَرۡضُِّۖ  تَـبۡغِّ  ﴿وَلَا 
دِّينَ   ويعتبر المعوق الأول في عدم تحقيق العدل والمساواة، إضافة إلى الأساليب غير النظامية   ﴾،77ٱلۡمُفۡسِّ
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حيث عملت هيئة مكافحة الفساد بصورة جادة وحازمة   ؛المستخدمة لتحقيق الأهداف والغايات الشخصية
(. وفي هذ الصدد فإنه محارب بشتى الوسائل 2013على اقتلاع الفساد من جذوره والقضاء عليه )الدويك،  

 Mohammad et) لغ في التنمية والتطور، فقد بينت نتائج دراسةافي أغلب أنحاء دول العالم لما له الأثر الب

al., 2024)   التثقيف في مجال مكافحة الفساد هو أحد أدوات الإصلاح لثقافة الفساد في مؤسسات   ن أ
 ولكنه غير كاف.  التعليم الابتدائي والثانوي والعالي في ماليزيا

النزاهة، وذلك حرص الفساد وتعزيز  على ممتلكات   ا وقد تم إطلاق استراتيجية خاصة بغرض مكافحة 
الدولة والاستفادة منها، والحرت على تطور المجتمع السعودي وترسيخ القيم الحميدة لديه، واحترام النصوت 

صلاح الواسع النطاق والعمل على حماية النزاهة ومكافحة الشرعية والنظامية؛ فقد تم رسم خارطة طريق الإ
وذلك  المواطنين   الفساد،  وتعاون  الحكومة،  من  بدعم  حلها  إلى  الوصول  ومعرفة كيفية  المشكلة  بتحديد 

 (. 1428الهيئة الوطنية لمكافحة الفساد، )  كافة   والمؤسسات بأنواعها
لاحتضان المؤسسات التعليمة لأكثر من ستة ملايين طالب وطالبة فإنه يجب اتخاذ الخطوات العلمية   اونظر 

والعملية في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد، ومضاعفة الجهد والعمل في تفعيل محاربة الفساد وتعزيز قيم  
(. وقد خصت وزارة التعليم 2018مار،  النزاهة من خلال البرامج والأنشطة وتضمينه في المناهج الدراسية )الع

الفساد،  لمكافحة  الوطنية  )الهيئة  مناهجها  الفساد في  ومكافحة  والأمانة  النزاهة  قيم  تضمين  على  بالحث 
(، كما أن المعلم يعتبر العامل المؤثر القوي على أبنائه الطلاب خلال أداء مهامه المتنوعة في المدرسة، 1428

وإظهارها على تصرفاته كي ينتقل هذا الأثر إلى أبنائه   النزاهةبالقيم وخاصة قيمة    فلذلك ينبغي أن يتحلى 
 (. 2017،  )أكرمالطلاب  

وقد أجريت العديد من الدراسات السابقة والأبحاث العلمية التي تناولت تعزيز النزاهة ومكافحة الفساد 
( التي 2014)ن يالعبيكي وآخر  مدى تحققها وتوافرها في العملية التعليمية كدراسة   وتعَرُّف من أبعاد مختلفة  

المتوسطة في المملكة   تعَرُّفهدفت إلى   العربية والدراسات الاجتماعية بالمرحلة  اللغة  مدى تضمين مناهج 
العربية السعودية لمفاهيم النزاهة ومحاربة الفساد، وقد استخدم الباحثون المنهج الوصفي تحليل المحتوى في هذه 

الأه  بين  المفاهيم  تناول  والتكامل في  الترابط  النتائج ضعف  فأظهرت  الدراسي في الدراسة،  والمحتوى  داف 
والدراسات الاجتماعية بالمرحلة المتوسطة، كما كشفت نتائج دراستهم عن عدم الاهتمام مناهج اللغة العربية  

بمفاهيم حماية النزاهة ومحاربة الفساد، كما بينت نتائج دراستهم وجود اختلاف بين مناهج اللغة العربية ومناهج 
غة العربية على مفاهيم الدراسات الاجتماعية فيما يرتبط بالمفاهيم من حيث التركيز؛ حيث ركز منهج الل

العمل في حين  الأمانة والعدل والنزاهة والمساواة والصدق،   الدراسات الاجتماعية على مفاهيم  ركز منهج 
وتحمل المسؤولية والتنمية والإصلاح وحسن استغلال الموارد ومحاربة البطالة، وأوصت الدراسة بضرورة تضمين 

 التعليمية بالمرحلة المتوسطة.  مفاهيم النزاهة ومحاربة الفساد في المناهج
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الثانوية في تعزيز ومكافحة   تعَرُّف ( دراسة هدفت إلى  2020كما أجرى السهلي ) واقع دور المدرسة 
الفساد وذلك من وجهة نظر المشرفين التربويين في منطقة الرياض، مستخدما المنهج الوصفي المسحي في 

، وقد تم إعداد استبانة لتكون أداة للدراسة، فأظهرت تربويا  ا ( مشرف150دراسته، فتكونت عينة الدراسة من ) 
 ا في تعزيز النزاهة ومكافحة الفساد كما أن المنهج المدرسي يؤدي دور   االنتائج أن واقع دور المعلم كان إيجابي

لا بأس به في تعزيز النزاهة ومكافحة الفساد، كما أسفرت النتائج عن دور متوسط للبيئة المدرسية في هذا 
، وأوصت الدراسة بالاهتمام في تأهيل المعلمين وتدريبهم على لطلابيفي الإرشاد والنشاط ا  خصوصاالصدد  

 مهارات تعزيز النزاهة ومكافحة الفساد. 
دور أعضاء هيئة التدريس في الجامعات   تعَرُّف( دراسة هدفت إلى  2020وفي ذات السياق نفذت المومني )

نظرهم، وجهة  من  وذلك  الأكاديمية  النزاهة  تعزيز  في  الوصفي،   الأردنية  المنهج  الباحثة  استخدمت  وقد 
( عضو من هيئة التدريس في الجامعات 300واعتمدت على الاستبانة التي طبقت على عينة مكونة من ) 

الأردنية، فكشفت نتائج الدراسة أن دور أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الأردنية في تعزيز النزاهة الأكاديمية 
ت نتائج الدراسة وجود اختلاف بين تقديرات أعضاء هيئة التدريس تعزى يتحقق بدرجة متوسطة، كما أظهر 

في   لمتغير نوع الكلية ولصالح الكلية العلمية، وأوصت الدراسة بضرورة تعزيز النزاهة الأكاديمية لدى العاملين 
 الجامعات الأردنية ونشر الوعي بأهميتها.

ماهية النزاهة الأكاديمية وأهم قيمها وتحديد أهم أشكال   تَعرُّف (  إلى  2020العزازي )   كما هدفت دراسة  
لدى طلاب جامعة سوهاج ودور التعليم الجامعي في تعزيز قيم   انتهاكها في الجامعات والوقوف على واقعها 

النزاهة الأكاديمية، وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي واعتمد على الاستبانة التي طبقت على عينة مكونة 
النزاهة الأكاديمية )الأمانة 438من )  بمبادئ  الدراسة  التزام عينة  الدراسة عن عدم  نتائج  ( طالبا، فكشفت 
العدل(؛ كما جاء دور كل من أعضاء هيئة التدريس بالجامعة والمقررات الجامعية والأنشطة الجامعية   –ديمية  الأكا 

المسؤولية( بدرجة متوسطة، وعلى و الثقة، و العدل، و الاحترام، و في تعزيز قيم النزاهة الأكاديمية )الأمانة العلمية، 
 . ة في تعزيز قيم النزاهة الأكاديمية لدى الطلابضوء ذلك وضعت الدراسة تصور مقترح لتطوير دور الجامع 

( السبيعي  قام  الصدد  هذا  إلى  2023وفي  هدفت  بدراسة  النزاهة    تعَرُّف (  قيم  تعزيز  في  الجامعة  دور 
ومكافحة الفساد من منظور تربوي، وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي في دراسته، واعتمد على 

وطالبةً من طلاب جامعة الأمير   ا ( طالب400الاستبانة كأداة للدراسة التي طبقت على عينة مكونة من )
 ،العزيز بالمملكة العربية السعودية، فتوصلت نتائج الدراسة إلى أن قيم النزاهة تتحقق في الجامعة  سطام بن عبد

، وأوصت الدراسة بضرورة توظيف أعضاء هيئة التدريس اوذلك من وجهة نظر الطلاب بدرجة عالية جد 
بطة بالنزاهة لدى الطلبة كقيم الصدق والأمانة والإحسان لمبادئ الدين الإسلامي في تعزيز بعض القيم المرت

 وعدم التعدي على حقوق الآخرين.
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فإن المناهج التعليمية تلعب الدور البارز في تعزيز قيم النزاهة إذا قدمت بصور متنوعة  ما سبقوبناءً على 
حسب الخطط المرسومة والغايات المرجوة المستندة على القرآن والسنة النبوية وعلى تشريعات نظام الدولة من 

لذا تتأكد أهمية   ؛ تسارعةأجل حفظ الثروات، وبناء جيل واع قادر على التعامل مع المتغيرات والتطورات الم
 دور المناهج في تعزيز تلك القيم وتأصيلها في نفوس الطلاب في مختلف المراحل. 

 مشكلة الدراسة: 
جميع أفراد العملية التعليمية والتربوية، وتشخيص مواطن   إن حماية النزاهة واجب مشترك يجب أن يشترك

الفجوات ومن ثم ردمها )الغامدي،   الدراسة من  2016الضعف ومعرفة  خلال (. وقد تم تحديد مشكلة 
 على بعض الأدبيات السابقة التي أوصت بأن المناهج التعليمية يجب أن تتناول مصفوفة القيم يناطلاع الباحث

 (2020قيمة النزاهة لكل محتوى دراسي ملائمة للمراحل العمرية للطلاب مثل دراسة القميزي )   ا وخصوص
، بالإضافة إلى دعوة وإعلان هيئة الرقابة ومكافحة (2014)  نيوآخر   ( ودراسة العبيكي2014ودراسة عقالا ) 

تنظيمي لحماية المبلغين والشهود والخبراء ومن في حكمهم الفساد عن إجراء المزيد من البحوث حول الإطار ال
 في قضايا الفساد. 

  (Transparency International, 2004إضافة إلى ذلك وبناءً على ما أوصت به منظمة الشفافية الدولية )
دولة من دول المنظمة والذي ينص على ضرورة إدراج قيمة   11من خلال تقريرها المتعلق بتعليم النزاهة في  

أثبت التقرير الأثر الإيجابي النزاهة في المجالات التعليمية كافة وذلك لارتباطها بحياة الطالب اليومية؛ حيث  
 لدى الطلاب في تلك الدول. 

 ؛كما أن هناك ندرة في الدراسات التي تناولت تضمين قيم النزاهة في مناهج الرياضيات واللغة الإنجليزية
التعليمية في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب، لذا شعر الباحثان بالحاجة إلى معرفة دور المناهج  

تي: ما دور المناهج التعليمية في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد وقد تحددت مشكلة الدراسة في السؤال الآ
 لدى الطلاب؟ 

 أسئلة الدراسة: 
 تية: سعت الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة الآ

 ما درجة إسهام برامج التنمية المهنية المقدمة للمعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد؟ .1
 سهام المعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب؟ إما درجة   .2
 في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب؟   راسيلمنهج الدسهام اإما درجة   .3
استجابات المعلمين حول دور المناهج التعليمية في تعزيز قيم النزاهة   فرق بين متوسطي   هل يوجد .4

 ومكافحة الفساد لدى الطلاب تعزى لمتغير "التخصص"؟ 
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 أهداف الدراسة: 
 تية: سعت الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآ

 درجة إسهام برامج التنمية المهنية المقدمة للمعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد.  تعَرُّف .1
 . سهام المعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلابإدرجة    تعَرُّف .2
 سهام المقرر الدراسي في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب. إدرجة    تعَرُّف .3
وجود اختلاف بين متوسطات استجابات المعلمين حول دور المناهج التعليمية في تعزيز قيم    تعَرُّف .4

 النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب تعزى لمتغير "التخصص".
 أهمية الدراسة: 

 : تيفيما يأ تتجلى أهمية الدراسة النظرية  
وهي تعزيز قيم النزاهة وخطورة الفساد، تها  تكتسب الدراسة أهميتها من واقع الظاهرة المدروسة وأهمي .1

 كافة.   وذلك أن الفساد عامل هدم للتنمية والتطوير في المجتمع وأفراده
جاءت هذه الدراسة استجابة للاستراتيجية الوطنية لحماية النزاهة ومكافحة الفساد والتي نصت على  .2

 دعم الباحثين وإجراء الدراسات التي تتعلق بهذا الموضوع. 
 : على النحو الآتيكما تكتسب الدراسة أهميتها التطبيقية  

المهنية  تفيد  .1 التنمية  الدراسة دور  الفساد مما يساعد   نتائج  النزاهة ومكافحة  قيم  تعزيز  المشرفين   في 
 يجابيه على طلابه ومجتمعه. إ مما ينعكس بصورة    موتدريبه في معالجة هذه الجوانب  التربويين

في تعزيز قيم النزاهة ومحاربة الفساد مما يتيح لخبراء المناهج في معالجة   قرراتنتائج الدراسة دور الم   فيد ت .2
 هذه الجوانب في تصميمها وتطويرها. 

نتائج الدراسة دور المعلم في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى طلابه مما يساعد متخذي   فيد ت .3
والمعلم، القرار المدرسية،  والقيادات  المهنية،  التنمية  برامج  ومخططي  الدراسية،  المناهج  ومخططي   ،

في تقديم استراتيجيات تدريسية تدعم المعلمين في ممارساتهم التدريسية وتعزز قيم   والطلاب، والباحثين 
   النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب.

 ن في بحوث مستقبلية. و تقدم هذه لدراسة نتائج يمكن أن يستفيد منها الباحث .4
 حدود الدراسة: 

 تية:اقتصرت الدراسة الحالية على الحدود الآ
في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد التنمية المهنية والمعلمين والمقرر الدراسي  دور    الحدود الموضوعية:

 لدى الطلاب. 
 هـ.   1445الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي   الحدود الزمانية:
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والبشرية: المكانية  المرحلة   الحدود  بمدارس  الإنجليزية  واللغة  الرياضيات  ومعلمات  معلمي  من  عينة 
 الابتدائية، والمتوسطة، والثانوية، التابعة لإدارة تعليم الدوادمي.

 مصطلحات الدراسة: 
بأنها "مجموعة الخبرات التربوية التي تقدمها   اإجرائي  : يعرف الباحثان المناهج التعليميةالمناهج التعليمية

بنيتها أو خارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل في جميع الجوانب العقلية أالمدرسة للطلاب داخل  
 .والجسمية والدينية والثقافية والاجتماعية مما يؤدي إلى تعديل سلوكهم وتعزز قيم النزاهة لديهم"

: وتعرف بأنها: "مجموعة المعايير التي يكتسبها الطالب خلال التنشئة الاجتماعية كالصدق والأمانة النزاهة
" )العبيكي اوهذه المعايير توجه السلوك في المواقف المختلفة التي تواجهه يومي  ،وعدم التحيز والإضرار بالآخرين

 (. 2014وآخرون،  
ويعرف الباحثان النزاهة بأنها: "القيم التي يكتسبها الطلاب من خلال المناهج التعليمية كالصدق والأمانة 

 والعدل وتحمل المسؤولية التي توجههم إلى محاربة الفساد". 
وهو العدول عن الاستقامة   ،اكان عنه أو كثير   : ويعرف بأنه: "خروج الشيء عن الاعتدال قليلاالفساد

 (.2002إلى ضدها" )القرطبي، 
ويعرف الباحثان الفساد بأنه: "تقديم مصلحة الفرد الخاصة على المصالح العامة بطريقة تخالف التشريعات 

 النظامية".
 منهجية الدراسة وإجراءاتها: 

من مشكلة الدراسة وأسئلتها وأهدافها؛ اعتمدت الدراسة الحالية على المنهج   ا: انطلاقمنهج الدراسة
 الوصفي المسحي. 

تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي الرياضيات واللغة الإنجليزية في مدارس المرحلة   مجتمع الدراسة: 
الابتدائية، والمتوسطة، والثانوية، التابعة لإدارة التعليم بمحافظة الدوادمي في الفصل الدراسي الثاني من العام 

التي تم الحصول   ا ( معلم1089هـ، والبالغ عددهم )1445الدراسي   المعلومات  ومعلمةً، وذلك من واقع 
 عليها من إدارة التعليم بمحافظة الدوادمي قسم الشؤون المدرسية )شؤون المعلمين(. 

 عينة الدراسة: 
 ( من  الدراسة  عينة  معلم324تكونت  بمحافظة   ا(  الإنجليزية  واللغة  الرياضيات  معلمي  من  ومعلمةً 

حيث وزعت الأداة على جميع معلمي   ؛الدوادمي، وقد تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية البسيطة
( استمارة 324الرياضيات واللغة الإنجليزية برابط إلكتروني، فكان عدد الردود المستوفاة للعينة الأساسية ) 

 العينة الأساسية للدراسة. إلكترونية مكتملة، وقابلة للتحليل الإحصائي، وهذا العدد يمثل  
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 لمتغير التخصص:  ا وصف لخصائص العينة الأساسية وفقتي وفيما يأ
 ( 324( خصائص عينة الدراسة وفقا لمتغير التخصص )ن=1جدول رقم )

 ا( معلم184ن هناك )إ حيث    التخصصلمتغير    ا ( توزيع خصائص عينة الدراسة وفق1يوضح جدول ) 
 ا( معلم140( من عينة الدراسة، كما أن هناك )%56.8ومعلمةً تخصصهم رياضيات، وبوزن نسبي بلغ ) 
  .( من عينة الدراسة%43.2ومعلمةً تخصصهم لغة إنجليزية، وبوزن نسبي بلغ ) 

 أداة الدراسة:  

استخدمت الاستبانة أداة لجمع البيانات لمناسبتها لموضوع الدراسة وأهدافها، وقد اتبع الباحثان في إعداد 
للخطوات   اأداة الدراسة )الاستبانة( الأسس العلمية لبنائها، وإخضاعها لاختبارات الصدق والثبات، وفق

 تية:الإجرائية الآ
 بناء أداة الدراسة:

من موضوع الدراسة وأهدافها وتساؤلاتها، فمن خلال الاطلاع على الأدب  اتم تصميم الاستبانة انطلاق
السهلي ) الصلة كدراسة  ذات  السابقة  المومني ) 2020التربوي، والدراسات  (، ودراسة 2020(، ودراسة 

 في مجال المناهج وطرق التدريس، والاستفادة ين(، وخبرة الباحث2023(، ودراسة السبيعي )2023الغفيلي ) 
( فقرة، مقسمة على 31من آراء الخبراء والمختصين في هذا المجال تكونت الاستبانة في صورتها الأولية من )

ثلاثة محاور رئيسية )إسهام برامج التنمية المهنية في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد، وإسهام المعلمين في 
ا قيم  اتعزيز  المقرر  الطلاب، وإسهام  الفساد لدى  النزاهة ومكافحة لنزاهة ومكافحة  قيم  تعزيز  لدراسي في 

 . الفساد لدى الطلاب(
 صدق الًستبانة: 

( أن الصدق يقصد به "المقياس لما وضع من أجل قياسه، أو هو مقدرته على 40، ت.2014تبين مجيد )
 تية: قياس ما وضع من أجله، أو السمة المراد قياسها". وتم التأكد من صدق الاستبانة من خلال الطرق الآ

 الصدق الظاهري: 
( محكمين من المتخصصين 8تم عرض الصورة الأولية من الاستبانة على عدد من المحكمين بلغ عددهم ) 

في المناهج وطرق التدريس العامة، والرياضيات، واللغة الإنجليزية، وذلك بهدف استطلاع آرائهم حول مدى 
نها للمحور الذي تْثله، ومدى وضوح الصياغة اللغوية، والدقة العلمية لفقرات الاستبانة، ومدى انتماء كل م

 النسبة  العدد المجموعات  المتغيرات 

 التخصص 

 % 56.8 184 الرياضيات 

 % 43.2 140 اللغة الإنجليزية 

 % 100 324 المجموع 
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، وتم التعديل في ضوء توجيهات امناسبتها لأهداف الدراسة، وتعديل أو إضافة أو حذف ما يرونه مناسب
( فقرة، موزعة على 31فأعلى(، فتكونت أداة الدراسة من )   % 25المحكمين، التي تم الاتفاق عليها بنسبة ) 

 : على النحو الآتيثلاثة محاور رئيسية  
تناول درجة إسهام برامج التنمية المهنية المقدمة للمعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة   المحور الأول:

 ( فقرة. 11الفساد، وتضمن هذا المحور ) 
 ( فقرة.11تناول درجة إسهام المعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب، وتضمن )  المحور الثاني:

تناول درجة إسهام المقرر الدراسي في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب،   المحور الثالث:
 ( فقرات.9واشتمل هذا المحور على )

 وصف العينة الًستطلاعية للدراسة: 
للدراسة من )  العينة الاستطلاعية  الإنجليزية   ا ( معلم30تكونت  واللغة  الرياضيات  ومعلمةً من معلمي 

بمحافظة الدوادمي ومن غير المشاركين في العينة الأساسية للدراسة، وذلك بهدف التحقق من صلاحية أداة 
 الدراسة للتطبيق.

 الًتساق الداخلي: 
بعد التأكد من صدق أداة الدراسة الظاهري، وللتحقق من الاتساق الداخلي تم تطبيق الاستبانة على عينة  

( معلما ومعلمةً من مجتمع الدراسة ومن غير المشاركين في العينة الأساسية للدراسة،  30استطلاعية قوامها ) 
، في حساب معامل ارتباط كل فقرة بالمحور  (person's coefficient)وتم استخدام معامل ارتباط "بيرسون"  

الذي تنتمي إليه، ثم حساب معامل ارتباط كل محور بالدرجة الكلية للاستبانة، وتم ذلك بالاستعانة ببرنامج  
 ية: ت ، وجاءت النتائج كما توضح الجداول الآ (SPSS)الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  

( يوضح معاملات ارتباط بيرسون لفقرات درجة إسهام برامج التنمية المهنية المقدمة للمعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة 2جدول رقم )
 (30الفساد بالدرجة الكلية )ن=

 معامل الًرتباط فقــرات المحور الأول م
 ** 0.666 تبرز البرامج التدريبية المقدمة لي قيمة النزاهة في القرآن الكريم والسنة النبوية.   .1
 ** 0.637 تحفزني برامج التدريب على التحلي بالأمانة.   .2
 ** 0.637 يفوضني مدير المدرسة في بعض المهام والمسؤوليات التي تعزز قيمة النزاهة.   .3
 ** 0.653 تقوم البرامج المقدمة لي على مبادئ الشفافية والمساءلة.   .4
 ** 0.719 يؤكد المدرب التربوي على حرمة التعدي على المال العام.   .5
 ** 0.676 للآثار السلبية للفساد على المجتمع والتنمية.  اأجد في الحقائب التربوية توضيح  .6
 ** 0.724 . أو إداريا اتشجعني الدورات التدريبية على الإبلاغ عن الفاسدين مالي  .7
 ** 0.629 يشجعني مركز التدريب على زيارة الهيئة الوطنية لمكافحة الفساد.  .8
 ** 0.648 تنمي برامج التدريب المقدمة لي المسؤولية اتجاه الوطن ومكتسباته.   .9

 ** 0.635 حضر الدورات والمحاضرات التي تبرز فيها قيمة النزاهة ومحاربة الفساد. أ  .10
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 ( 0.01** دال عند مستوى ) 
يتبين أن معاملات الارتباط بين معدل كل فقرة من المحور الأول للدراسة مع 2من خلال جدول )   )

( بين  تتراوح  للفقرات كانت  الكلي  الفقرات 0.724- 0.629المعدل  بين  الارتباط  معاملات  وأن جميع   )
(، مما يشير إلى أن 0.01عند مستوى )  االمكونة لهذا المحور وبين المجموع الكلي للمحور ذاته دالة إحصائي

 فقرات هذا المحور تتمتع بدرجة اتساق مرتفعة وصلاحيتها للتطبيق الميداني.
( الاتساق الداخلي بين فقرات المحور الثاني: درجة إسهام المعلمين في تعزيز 3كما يوضح الجدول رقم ) 

 : تيقيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب، والدرجة الكلية للمحور كما يأ
( يوضح معاملات ارتباط بيرسون لفقرات المحور الثاني درجة إسهام المعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب 3جدول رقم )

 (30بالدرجة الكلية للمحور الثاني )ن=

 ( 0.01** دال عند مستوى ) 
( أن معاملات الارتباط بين معدل كل فقرة من المحور الثاني للدراسة مع المعدل 3يتضح من جدول )

( وأن جميع معاملات الارتباط بين الفقرات 0.770- 0.561الكلي لفقرات المحور الثاني كانت تتراوح بين ) 
مما يشير إلى أن   ؛(0.01عند مستوى )  االمكونة لهذا المحور وبين المجموع الكلي للمحور ذاته دالة إحصائي

 فقرات هذا المحور تتمتع بدرجة اتساق مرتفعة وصلاحيتها للتطبيق الميداني.
( الاتساق الداخلي بين فقرات المحور الثالث: درجة إسهام المقرر الدراسي في 4كما يوضح الجدول رقم )

 :على النحو الآتي تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب، والدرجة الكلية للمحور  

 معامل الًرتباط فقــرات المحور الأول م
 ** 0.665 يرسل مركز التدريب عبر وسائل التواصل رسائل تتناول تعزيز النزاهة ومحاربة الفساد.  .11

 معامل الًرتباط فقـرات المحور الثاني  م
 **  0.725 أبرز قيمة النزاهة ومكافحة الفساد أمام الطلاب.  .1
 ** 0.738 أسعى أن أكون قدوة يحتذى بها في النزاهة.  .2
 ** 0.739 أحفز الطلاب على التحلي بالأمانة.   .3
 ** 0.746 أوكد للطلاب حرمة التعدي على المال العام.   .4
 ** 0.745 أذكر للطلاب الآثار السلبية للفساد على المجتمع والتنمية.   .5
 ** 0.731 أذكر للطلاب قصصا في الأمانة والنزاهة من التاريخ الإسلامي.   .6
 ** 0.724 أحفز الطلاب على الإبلاغ عن الفاسدين ماليا أو إداريا.   .7
 ** 0.726 أنمي مهارات الطلاب على التفكير الناقد.  .8
 ** 0.734 أشجع الطلاب على تقديم إذاعة مدرسية تعزز قيم النزاهة ومحاربة الفساد.   .9

 ** 0.561 أطلب من الطلاب تصميم وإعداد مطويات حول قيم النزاهة.  .10
 ** 0.770 أحفز الطلاب على الاهتمام بمرافق المدرسة وأجهزة التقنيات التعليمية.   .11
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( يوضح معاملات ارتباط بيرسون لفقرات المحور الثالث درجة إسهام المقرر الدراسي في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى 4جدول رقم )
 ( 30الطلاب بالدرجة الكلية للمحور الثالث )ن=

 ( 0.01** دال عند مستوى ) 
( أن معاملات الارتباط بين معدل كل فقرة من المحور الثالث للدراسة مع المعدل 4يظهر من جدول )

( وأن جميع معاملات الارتباط بين الفقرات 0.765-0.630الكلي لفقرات المحور الثالث كانت تتراوح بين ) 
(، مما يؤكد أن جميع 0.01عند مستوى )  االمكونة لهذا المحور وبين المجموع الكلي للمحور ذاته دالة إحصائي

وللتحقق من فقرات المحور الثالث تتمتع بدرجة مرتفعة من الاتساق الداخلي، وصلاحيتها للتطبيق الميداني.  
  ة الاتساق البنائي للمحاور قام الباحثان بحساب معاملات الارتباط بين درجة كل محور من محاور الاستبان

 لك: بالدرجة الكلية والجدول الآتي يوضح ذ
 (30(: يوضح معامل الارتباط بين معدل كل محور من الدراسة مع المعدل الكلي )ن=5جدول رقم )

 ( الاستبان5ويشير جدول  بين معدل كل محور من محاور  الارتباط  معاملات  أن  الكلي   ة(  المعدل  مع 
(، مما يدل على الاتساق البنائي لمحاور الدراسة، وأن 0.931  –  0.884كانت تتراوح بين )   ةلفقرات الاستبان

عند   اوبين المجموع الكلي للمحاور دالة إحصائي  ةالاستبان  ه جميع معاملات الارتباط بين المحاور المكونة لهذ 
 مما يبين أن جميع المحاور تتمتع بدرجة اتساق مرتفعة وصلاحيتها للتطبيق الميداني.  ؛ (0.01مستوى )

 ثبات أداة الدراسة: 
( أن الثباتَ يقصد به:" أن تكون أدوات القياس على درجة عالية من الدقة 66، ت.  2014تبُين مجيد ) 

السلوكِّ المفحوت، وأن تكون الأداة قادرة على قياس  بياناتٍ عن  والإتقان والاتساق فيما تزودنا به من 

 معامل الًرتباط فقــرات المحور الثالث م
 ** 0.694 يحتوي المقرر الدراسي على عبارات تعزز قيمة الأمانة لدى الطلاب.  1
 ** 0.718 يتضمن المقرر الدراسي عبارات تتناول محاربة الفساد.  2
 ** 0.720 شرعية من القرآن والسنة تدل على وجوب النزاهة وحرمة الفساد.  ايتضمن المقرر الدراسي نصوص 3
 ** 0.732 يعمق المقرر الدراسي المسؤولية اتجاه الوطن ومكتسباته لدى الطلاب.  4
 ** 0.765 يبني المقرر الدراسي الاتجاه الإيجابي نحو قيمة النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب. 5
 ** 0.704 يحتوي المقرر الدراسي على نماذج من الأنظمة والتشريعات التي تحرم الفساد الإداري والمالي.  6
 ** 0.690 ينمي المقرر الدراسي التفكير الناقد لدى الطلاب. 7
 ** 0.630 يتضمن المقرر الدراسي أنشطة للتعلم التعاوني.  8
 ** 0.736 يتضمن المقرر الدراسي عبارات تعزز الاهتمام بمرافق المدرسة والوسائل التعليمية.  9

 الدلًلة الإحصائية  معامل الًرتباط محاور الًستبانة  م
 0.01دال عند  ** 0.931 المحور الأول  1
 0.01دال عند  ** 0.925 المحور الثاني  2
 0.01دال عند  ** 0.884 المحور الثالث  3
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المقدار الحقيقي للسمة أو الخاصية المراد قياسها قياسًا متسقًا وفي ظروفٍ مختلفة ومتباينة". وتم التأكد من 
 : على النحو الآتيثبات الاستبانة  

  (Alpha Cronbach's): كرونباخ   -الثبات بطريقة ألفا

ألفا الثبات  الكلية، وذلك αكرونباخ )- تم استخدام معامل  ثبات محاور الاستبانة ودرجتها  ( لحساب 
للبيانات التي تم الحصول عليها من العينة   (SPSSببرنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية ) بالاستعانة  

 : على النحو الآتيالاستطلاعية وجاءت النتائج 
 (30(: يوضح معاملات ثبات أداة الدراسة )ن=6جدول رقم )

( رقم  )6ويتضح جليا من خلال جدول  بين  تتراوح  الثبات للاستبانة كانت  أن درجة   )87.1%   - 
وهي درجة ثبات ممتازة مما يدل   %95.1  ا مع  ة( حيث بلغ معامل الثبات لجميع فقرات الاستبان90.8%

 بكل طمأنينة.   ةعلى استخدام الاستبان
وبناءً على ما تقدم من نتائجِّ الصدق الظاهري، والاتساق الداخلي، والثبات لأداةِّ الدراسة، فقد استقرت 

 تية: ( فقرة؛ مقسمة على المحاور الآ31الاستبانة بصورتها النهائية على )
تناول درجة إسهام برامج التنمية المهنية المقدمة للمعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة   المحور الأول:

 ( فقرة. 11الفساد، وتضمن هذا المحور ) 
 ( فقرة.11تناول درجة إسهام المعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب، وتضمن )  المحور الثاني:

تناول درجة إسهام المقرر الدراسي في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب،   المحور الثالث:
 ( فقرات.9واشتمل هذا المحور على )

 وبذلك يمكن تطبيق أداة الدراسة، والاعتماد عليها في التطبيق، وتفسير النتائج التي ستسفر عنها. 
 معيار الحكم على قيم المتوسطات في جداولِّ النتائج: 

( للاستجابةِّ موافق  5)ليكرت الخماسي( لتحديدِّ درجة الموافقة بحيث تعُطى الدرجة )   تم استخدام مقياس 
( للاستجابة غير موافق، 2الدرجة ) و ( للاستجابةِّ محايد،  3الدرجة )و ( للاستجابةِّ موافق،  4الدرجة، )و بشدة،  

تي عند تفسير قيم المتوسطات الحسابية ( للاستجابة غير موافق بشدة. وتم الاعتماد على المحك الآ1والدرجة )
 والأوزان النسبية في جداولِّ النتائج:

 ( درجات القيمة الوزنية، ودرجات الاستجابة على الفقرات باستخدام مقياس ليكرت الخماسي 8جدول )

 النسبة  الثبات  عدد الفقرات  محاور الاستبانة  م
 % 87.1 0.871 11 المحور الأول 1
 % 90.8 0.908 11 المحور الثاني  2
 % 87.6 0.876 9 المحور الثالث  3

 % 95.1 0.951 31 الدرجة الكلية للاستبانة 
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 درجة التطبيق حدود الفئة  الدرجة  درجة الموافقة 
 عالٍ جدا  5 4.21 5 موافق بشدة 

 عالي  4.20 3.41 4 موافق
 متوسط  3.40 2.61 3 محايد 

 منخفض  2.60 1.81 2 غير موافق 
 منخفض جدا  1.80 1 1 غير موافق بشدة

 

 الأساليب الإحصائية: 
  في تنفيذ الأساليب الإحصائية الآتية:   v25(SPSS(تْت الاستعانة ببرنامجِّ الحزمة الإحصائية للعلومِّ الاجتماعية  

للتحقق من الاتساق الداخلي لأداة الدراسة، وذلك "  Pearson Correlation"معامل ارتباط بيرسون   .1
 بإيجاد العلاقة بين كل فقرة والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه. 

 .()ومعامل ألفا  للتحقق من ثبات أداة الدراسة،   " Cronbach Alpha"معادلة ألفا كرونباخ   .2
لتحديد استجابات أفراد عينة الدراسة تجاه   "Percent    &Frequency"التكرارات والنسب المئوية   .3

 فقرات المحاور الرئيسية التي تتضمنها أداة الدراسة. 
وذلك لمعرفة مدى ارتفاع أو انخفاض استجابات أفراد الدراسة عن المحاور   "Mean"المتوسط الحسابي   .4

 الرئيسية "متوسطات الفقرات"، مع العلم بأنه يفيد في ترتيب الأبعاد بحسب أعلى متوسط حسابي. 
لتعرف مدى انحراف استجابات أفراد الدراسة لكل فقرة   "Standard Deviation"الانحراف المعياري   .5

من فقرات متغيرات الدراسة، ولكل محور من المحاور الرئيسة عن متوسطها الحسابي. ويلاحظ أن 
الانحراف المعياري يوضح التشتت في استجابات أفراد مجتمع الدراسة لكل فقرة من فقرات متغيرات 

، فكلما اقتربت قيمته من الصفر تركزت الاستجابات وانخفض الدراسة، إلى جانب المحاور الرئيسة
 تشتتها.  

لتعرف دلالة الفروق   (،Independent Samples T .test)اختبار "ت" للمجموعات غير المرتبطة   .6
 . بين استجابات أفراد العينة والتي تعزي لمتغير )التخصص(

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:
 نتائج السؤال الأول: 

" ما درجة إسهام برامج التنمية المهنية المقدمة للمعلمي في تعزيز قيم النزاهة ينص السؤال الأولى على:
 ومكافحة الفساد؟" 

الحسابية،   والمتوسطات  المئوية،  والنسب  التكرارات،  بحساب  الباحثان  قام  السؤال؛  هذا  على  وللإجابة 
  والانحرافات المعيارية، والأوزان النسبية، لاستجابات عينة الدراسة على فقرات المحور الأول من الاستبانة والمتعلقة
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بدرجة إسهام برامج التنمية المهنية المقدمة للمعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد، وذلك من وجهة  
 تي: نظر معلمي الرياضيات واللغة الإنجليزية بمحافظة الدوادمي، وجاءت النتائج كما يظُهر الجدول الآ 

 
( النتائج المتعلقة بدرجة إسهام برامج التنمية المهنية المقدمة للمعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد وذلك من وجهة نظر  9جدول )

 ( 324معلمي الرياضيات واللغة الإنجليزية بمحافظة الدوادمي، )ن=

الانحراف  المتوسط الحسابي  الفقرات  م
 المعياري 

درجة 
 التطبيق

 الرتبة 

1 
تبرز البرامج التدريبية المقدمة لي قيمة النزاهة في 

 القرآن الكريم والسنة النبوية. 
 10 عالي  0.876 3.62

 7 عالي  0.771 3.72 تحفزني برامج التدريب على التحلي بالأمانة.  2

3 
المهام   بعض  في  المدرسة  مدير  يفوضني 

 والمسؤوليات التي تعزز قيمة النزاهة. 
 2 عالي  0.655 3.81

4 
تقوم البرامج المقدمة لي على مبادئ الشفافية  

 والمساءلة. 
 4 عالي  0.699 3.77

5 
يؤكد المدرب التربوي على حرمة التعدي على  

 1 عالي  0.681 3.82 المال العام. 

للآثار   6 توضيحا  التربوية  الحقائب  في  أجد 
 السلبية للفساد على المجتمع والتنمية. 

 5 عالي  0.710 3.75

تشجعني الدورات التدريبية على الإبلاغ عن   7
 الفاسدين ماليا أو إداريا.

 3 عالي  0.680 3.8

8 
يشجعني مركز التدريب على زيارة الهيئة الوطنية 

 لمكافحة الفساد. 
 9 عالي  0.741 3.67

9 
تنمي برامج التدريب المقدمة لي المسؤولية اتجاه 

 الوطن ومكتسباته. 
 2 عالي  0.679 3.81

10 
أحضر الدورات والمحاضرات التي تبرز فيها قيمة 

 النزاهة ومحاربة الفساد. 
 6 عالي  0.702 3.73

11 
التواصل  وسائل  عبر  التدريب  مركز  يرسل 

 8 عالي  0.725 3.69 رسائل تتناول تعزيز النزاهة ومحاربة الفساد.

 بدرجة عالية  0.720 3.74 المتوسط الحسابي العام 

(، 3.74( يتضح أن المتوسط الحسابي العام للمحور ككل هو )9من خلال النتائج الموضحة في جدول ) 
درجة إسهام برامج التنمية المهنية المقدمة للمعلمين في تعزيز قيم النزاهة  ( أي أنَّ  %74.8وبوزن نسبي بلغ ) 
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وذلك من وجهة نظر معلمي الرياضيات واللغة الإنجليزية بمحافظة   ، بدرجة عاليةومكافحة الفساد تتحقق  
النتيجة إلى حرت وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية على نشر ثقافة  الدوادمي، ويعزو الباحثان هذه 

عكس تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى المعلمين، وأهمية اكتساب هذه القيم في المجتمع التعليمي حتى ين
بصورة إيجابية على المتعلمين والمجتمع السعودي ككل، وقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع نتائج دراسة السهلي 

 إلى دور متوسط للبيئة المدرسية في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد.   هاالتي توصلت نتائج(  2020)
  ترتيب فقرات المحور الأول من الاستبانة حسب المتوسطات الحسابية لكل فقرة : تي وفيما يأ

المرتبة الأولى من في  يؤكد المدرب التربوي على حرمة التعدي على المال العام"  ( "5جاءت الفقرة رقم )
الفساد بمتوسط  النزاهة ومكافحة  قيم  تعزيز  للمعلمين في  المقدمة  المهنية  التنمية  برامج  إسهام  حيث درجة 

 (. (، وبمستوى )عالٍ 3.82حسابي بلغ )
يفوضني مدير المدرسة في بعض المهام والمسؤوليات التي تعزز قيمة النزاهة"  ( " 3كما حصلت الفقرة رقم ) 

المرتبة في  ( "تنمي برامج التدريب المقدمة لي المسؤولية اتجاه الوطن ومكتسباته"  9مشتركة مع الفقرة رقم ) 
الثانية من حيث درجة إسهام برامج التنمية المهنية المقدمة للمعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد 

 (. (، وبمستوى )عالٍ 3.81بمتوسط حسابي بلغ ) 
( "تبرز البرامج التدريبية المقدمة لي قيمة النزاهة في القرآن الكريم والسنة 1وفي المقابل احتلت الفقرة رقم )

المرتبة العاشرة والأخيرة من حيث درجة إسهام برامج التنمية المهنية المقدمة للمعلمين في تعزيز قيم  في  النبوية"  
   .((، وبمستوى )عالٍ 3.62النزاهة ومكافحة الفساد بمتوسط حسابي بلغ ) 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:
 سهام المعلمي في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب؟"إ " ما درجة  ينص السؤال الثاني على: 

التكرارات،   الباحثان بحساب  قام  السؤال  هذا  على  المئوية،  و وللإجابة  الحسابية، و النسب  المتوسطات 
 والانحرافات المعيارية، والأوزان النسبية لاستجابات عينة الدراسة على فقرات المحور الثاني من الاستبانة والمتعلقة

سهام المعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب، وذلك من وجهة نظر معلمي إبدرجة  
 تي: الرياضيات واللغة الإنجليزية بمحافظة الدوادمي، وجاءت النتائج كما يوضح الجدول الآ

سهام المعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب وذلك من وجهة نظر معلمي  إ( النتائج المتعلقة بدرجة 10جدول )
 (324الرياضيات واللغة الإنجليزية، )ن= 

 الرتبة  درجة التطبيق الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الفقرات  م

 1 عالي  0.630 3.95 أبرز قيمة النزاهة ومكافحة الفساد أمام الطلاب. 1

 2 عالي  0.710 3.94 أسعى أن أكون قدوة يحتذى بها في النزاهة. 2
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(، 3.90( يتضح أن المتوسط الحسابي العام للمحور ككل هو ) 10من خلال النتائج الموضحة في جدول ) 
درجة اسهام المعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب %( أي أنَّ    78وبوزن نسبي بلغ ) 

الدوادمي، ويعزو تتحقق   الإنجليزية بمحافظة  واللغة  الرياضيات  نظر معلمي  بدرجة عالية وذلك من وجهة 
الباحثان هذه النتيجة إلى استشعار المعلمين بأهمية تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد في المجتمع، وخطره على 

م، وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج الفرد والمجتمع وضرورة نشر ثقافة مكافحة الفساد وحماية المبلغين عنه
(، التي وضحت نتائج دراساتهم 2020(، ودراسة العزازي )2020(، ودراسة المومني )2020دراسة السهلي )

 قيم النزاهة ومكافحة الفساد تتحقق بدرجة متوسطة. أن  
  ترتيب فقرات المحور الثاني من الاستبانة حسب المتوسطات الحسابية لكل فقرة: تي وفيما يأ

 الرتبة  درجة التطبيق الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الفقرات  م

 2 عالي  0.692 3.94 أحفز الطلاب على التحلي بالأمانة.  3

 2 عالي  0.688 3.94 أوكد للطلاب على حرمة التعدي على المال العام.  4

المجتمع   5 على  للفساد  السلبية  آثار  للطلاب  أذكر 
 والتنمية. 

 4 عالي  0.729 3.88

6 
من   والنزاهة  الأمانة  في  قصص  للطلاب  أذكر 

 التاريخ الإسلامي. 
 5 عالي  0.704 3.85

7 
أحفز الطلاب على الإبلاغ عن الفاسدين ماليا أو 

 إداريا.
 6 عالي  0.732 3.87

 3 عالي  0.711 3.89 أنمي مهارات الطلاب على التفكير الناقد. 8

أشجع الطلاب على تقديم إذاعة مدرسية تعزز قيم  9
 النزاهة ومحاربة الفساد. 

 5 عالي  0.698 3.85

10 
اطلب من الطلاب تصميم وإعداد مطويات حول  

 قيم النزاهة. 
 7 عالي  0.696 3.82

11 
أحفز الطلاب على الاهتمام بمرافق المدرسة وأجهزة 

 التقنيات التعليمية 
 2 عالي  0.707 3.94

  عالية   بدرجة  0.699 3.90 المتوسط الحسابي العام 
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أبرز قيمة النزاهة ومكافحة الفساد أمام الطلاب" المرتبة الأولى من حيث درجة ( "1احتلت الفقرة رقم )
(، وبمستوى 3.95، بمتوسط حسابي بلغ ) سهام المعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلابإ

 (. 0.630(، وبانحراف معياري بلغ ))عالٍ 
سهام المعلمين إفي المرتبة الثانية من حيث درجة  (؛  11(؛ ) 4(؛ ) 3(؛ )2كما جاءت الفقرات ذات الرقم ) 

 (. (، وبمستوى )عالٍ 3.94، بمتوسط حسابي بلغ )في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب
طلب من الطلاب تصميم وإعداد مطويات حول قيم النزاهة"، في أ ( "10الفقرة رقم )   في حين جاءت

، بمتوسط سهام المعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلابإالمرتبة الأخيرة من حيث درجة  
 (. (، وبمستوى )عالٍ 3.82حسابي بلغ )

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث:
سهام المقرر الدراسي في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد إ" ما درجة  ينص السؤال الثالث على:

 لدى الطلاب؟" 
التكرارات،   الباحثان بحساب  قام  السؤال  هذا  على  المئوية،  و وللإجابة  الحسابية، و النسب  المتوسطات 

الاستبانة  من  الثالث  المحور  فقرات  على  الدراسة  عينة  النسبية لاستجابات  والأوزان  المعيارية،  والانحرافات 
سهام المقرر الدراسي في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب، وذلك من وجهة إبدرجة    والمتعلقة

 : على النحو الآتينظر معلمي الرياضيات واللغة الإنجليزية بمحافظة الدوادمي، وجاءت النتائج  
سهام المقرر الدراسي في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب، وذلك من وجهة نظر معلمي  إ( النتائج المتعلقة بدرجة 11جدول )

 (324الرياضيات واللغة الإنجليزية، )ن = 

 الفقرات  م
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 التطبيق

 الرتبة 

1 
الأمانة   قيمة  تعزز  عبارات  على  الدراسي  المقرر  يحتوي 

 لدى الطلاب.
 2 عالي  0.648 3.84

 4 عالي  0.637 3.78 يتضمن المقرر الدراسي عبارات تتناول محاربة الفساد.  2

3 
شرعية من القرآن والسنة    ايتضمن المقرر الدراسي نصوص

 تدل على وجوب النزاهة وحرمة الفساد.
 5 عالي  0.692 3.74

الوطن ومكتسباته  4 اتجاه  المسؤولية  الدراسي  المقرر  يعمق 
 لدى الطلاب.

 4 عالي  0.747 3.78

5 
النزاهة   قيمة  نحو  الإيجابي  الاتجاه  الدراسي  المقرر  يبني 

 ومكافحة الفساد لدى الطلاب.
 3 عالي  0.685 3.81

6 
الأنظمة  من  نماذج  على  الدراسي  المقرر  يحتوي 

 والتشريعات التي تحرم الفساد الإداري والمالي. 
 6 عالي  0.768 3.73
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(، 3.80( يتضح أن المتوسط الحسابي العام للمحور ككل هو ) 11من خلال النتائج الموضحة في جدول ) 
سهام المقرر الدراسي في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى إدرجة  %( أي أنَّ    76وبوزن نسبي بلغ ) 
بدرجة عالية وذلك من وجهة نظر معلمي الرياضيات واللغة الإنجليزية بمحافظة الدوادمي، الطلاب تتحقق  

النتيجة إلى حرت خبراء المناهج وطرق التدريس ومتخذي القرار على أهمية تضمين  ويعزو الباحثان هذه 
المبلغين في المقررات الدراسي النزاهة ومكافحة الفساد وحماية  ة؛ لما لها من دور مفاهيم وأنشطة تتعلق بقيم 

كل أنواع الفساد وأشكاله، ومكتسب أفراده بفي بناء مجتمع واع  إيجابي في تعزيزها لدى المتعلمين، وتساعد  
( التي وضحت نتائج دراسته عدم 2014ن ) يقيم النزاهة، وهذه النتيجة تختلف عن نتيجة العبيكي وآخر 

الاهتمام بمفاهيم حماية النزاهة ومحاربة الفساد، ويعزو الباحثان هذا الاختلاف إلى الدور الكبير التي تقوم به 
القيم والنزاهة في  التعليمية، وحرصها على تضمين مفاهيم  المستمر للمناهج  التقويم  التعليم في عملية  وزارة 

( التي كشفت عن دور 2020ية، كما أن نتائج هذه الدراسة اتفقت مع دراسة السهلي ) المقررات الدراس
 إيجابي للمنهج الدراسي في تعزيز النزاهة ومكافحة الفساد. 

  ترتيب فقرات المحور الثالث من الاستبانة حسب المتوسطات الحسابية لكل فقرة: تي وفيما يأ
يتضمن المقرر الدراسي أنشطة للتعلم التعاوني" المرتبة الأولى من حيث درجة ( "8احتلت الفقرة رقم ) 

(، 3.86، بمتوسط حسابي بلغ )سهام المقرر الدراسي في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلابإ
 (. وبمستوى )عالٍ 

رقم ) الفقرة  الطلاب" ( "1كما حصلت  الأمانة لدى  قيمة  تعزز  الدراسي على عبارات  المقرر  يحتوي 
( "ينمي المقرر الدراسي التفكير الناقد لدى الطلاب" على المرتبة الثانية من حيث 7مشتركة مع الفقرة رقم ) 

الطلابإدرجة   لدى  الفساد  ومكافحة  النزاهة  قيم  تعزيز  في  الدراسي  المقرر  بلغ سهام  بمتوسط حسابي   ،
 (. (، وبمستوى )عالٍ 3.84)

 الفقرات  م
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 التطبيق

 الرتبة 

 2 عالي  0.654 3.84 ينمي المقرر الدراسي التفكير الناقد لدى الطلاب. 7

 1 عالي  0.680 3.86 يتضمن المقرر الدراسي أنشطة للتعلم التعاوني.  8

9 
بمرافق   الاهتمام  تعزز  عبارات  الدراسي  المقرر  يتضمن 

 المدرسة والوسائل التعليمية. 
 3 عالي  0.714 3.81

 0.691 3.80 المتوسط الحسابي العام 
بدرجة 

  ة عالي 
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يحتوي المقرر الدراسي على نماذج من الأنظمة والتشريعات التي تحرم الفساد ( " 6وجاءت الفقرة رقم )
سهام المقرر الدراسي في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد إالأخيرة من حيث درجة  في المرتبة  الإداري والمالي"  

  ((، وبمستوى )عالٍ 3.73، بمتوسط حسابي بلغ ) لدى الطلاب

 النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع:
ينص السؤال الرابع على: "هل يوجد اختلاف بين متوسطات استجابات المعلمين حول دور المناهج التعليمية في تعزيز  

 قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب تعزى لمتغير "التخصص"؟" 
  ، (Independent Samples T.testوللإجابة عن هذا السؤال، تم استخدام اختبار "ت" للمجموعات غير المرتبطة )

 تي: لمتغير التخصص، وجاءت النتائج كما يوضح الجدول الآ  ىلتعرف دلالة الفروق التي تعز 
( نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروق بين متوسطات استجابات المعلمين حول دور المناهج التعليمية في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة  12جدول )

 الفساد لدى الطلاب تعزى لمتغير "التخصص"

محاور 
 العدد  التخصص  الاستبانة 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 قيمة "ت" المعياري 

درجات 
 الحرية 

قيمة 
 الدلالة 

الدلالة  
 الإحصائية 

 المحور الأول
 5.457 40.45 184 الرياضيات 

 دالة إحصائيًا  0.01 322 2.922
 4.801 42.15 140 اللغة الإنجليزية 

 المحور الثاني 
 5.546 41.91 184 الرياضيات 

 دالة إحصائيًا  0.01 304.967 3.628
 5.335 44.12 140 اللغة الإنجليزية 

 المحور الثالث 
 4.511 33.55 184 الرياضيات 

 دالة إحصائيًا  0.01 322 2.953
 4.176 35.01 140 اللغة الإنجليزية 

 تية: ( النتائج الآ12يتبين من الجدول ) 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات أفراد العينة حول درجة إسهام برامج  -

التنمية المهنية المقدمة للمعلمين في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد والتي تعزى لمتغير التخصص 
 لصالح معلمي اللغة الإنجليزية.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات أفراد العينة حول درجة إسهام المعلمين في   - 
 تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب والتي تعزى لمتغير التخصص لصالح معلمي اللغة الإنجليزية.

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات أفراد العينة حول درجة إسهام المقرر  -
الدراسي في تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب والتي تعزى لمتغير التخصص لصالح 

 مقرر اللغة الإنجليزية. 
وعلى ذلك يتبين أنه يوجد اختلاف بين متوسطات استجابات المعلمين حول دور المناهج التعليمية في 
تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب تعزى لمتغير "التخصص" ولصالح معلمي اللغة الإنجليزية، 
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العبيكي وآخر  تتفق مع دراسة  النتيجة  اللغة 2014ن )يوهذه  ( التي وضحت وجود اختلاف بين مناهج 
العربية والاجتماعية من حيث عملية التركيز في مفاهيم القيم ومحاربة الفساد؛ حيث ركزت مناهج اللغة العربية 

ركزت مناهج الدراسات الاجتماعية في حين  على مفاهيم العدل، والأمانة، والنزاهة، والمساواة، والصدق،  
على مفاهيم العمل، وتحمل المسؤولية، والتنمية والإصلاح، وحسن استغلال الموارد، ومحاربة البطالة، وكذلك 

( التي كشفت عن اختلاف بين نوع الكلية في الجامعة في 2020اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة المومني ) 
كانت لصالح الكليات العلمية، ويعزو الباحثان هذا الاتفاق في عملية د و تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفسا

التباين بين هذه التخصصات إلى عدم وجود معايير محددة لتعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد تكون صالحة 
التعليمية التي   ، لجميع التخصصات فلكل تخصص نمط وأسلوب مختلف عن التخصص الآخر، فالأنشطة 

 . تقدم في منهج الرياضيات تختلف بطريقة عرضها عن الأنشطة التي تقدم في اللغة الإنجليزية، والمناهج الأخرى

 توصيات الدراسة: 
 : تي في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة، فإن الباحثان يوصيان بما يأ

الطلاب على  .1 استراتيجيات تحفز  لتشمل  الدراسية  الفصول  التدريسية داخل  تنويع الاستراتيجيات 
 المناقشة وإبداء وجهات نظرهم والاستماع إليها باهتمام. 

 نشر ثقافة النزاهة ومكافحة الفساد بين الطلاب وتشجيع ممارسات الطلاب للنزاهة في تعليمهم. .2
القصوى من  .3 الفساد للاستفادة  النزاهة ومكافحة  والتعاون مع هيئة  للتواصل  التعليم  إدارات  حث 

 خبرات الهيئة في مجال التدريب والتوعية حول تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد. 
تزويد المعلمين وخاصة معلمي الرياضيات باستراتيجيات تدريس مناسبة لتعزيز قيم النزاهة ومكافحة  .4

 الفساد لدى الطلاب. 
عقد دورات تدريبية للمعلمين توضح لهم كيفية تعزيز قيم النزاهة ومكافحة الفساد لدى الطلاب من  .5

 خلال الاستراتيجيات والممارسات التدريسية. 
 مقترحات الدراسة: 

وربطها بالمستجدات  .1 التعليمية  المؤسسات  النزاهة في  بتعزيز  تتعلق  التي  الدراسات  من  مزيد  إجراء 
 والمتغيرات في البيئة التعليمية. 

إجراء دراسة تقويمية لمدى تضمين قيم النزاهة ومكافحة الفساد في مناهج الرياضيات، واللغة الإنجليزية،  .2
 واللغة العربية، والعلوم، والمناهج الأخرى. 

 فاعلية برنامج تدريسي لمعلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية في ضوء تعزيز النزاهة ومكافحة الفساد. .3
 المراجع: 
 منشورات الائتلاف من أجل النزاهة والمساءلة أمان.  .الفساد سبل وآليات مكافحته(.  2004)  .أبو دية، أحمد 
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 . 371  –   329(، 21) 2، مجلة العلوم التربوية

(. تصور مقترح لتعزيز قيم النزاهة لدى طلاب الدراسات العليا 2020الشهراني، عبدا الله بن فلاح بن محمد. ) 
 . 559  –   519  ( 6) 1،مجلة جامعة بيشة للعلوم الإنسانية والتربويةبكليات التربية في الجامعات السعودية.  

(. 2014، وليد إبراهيم، وجاب الله، عبد الحميد صبري، والسعيد، سعيد محمد، وجميل، عبد الله عبد الخالق. ) العبيكي
تقويم دور مناهج المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية في تنمية مفاهيم وقيم النزاهة ومحاربة الفساد لدى  
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 دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمي في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية   
 

 ملخص البحث: 
البحث إلى معرفة دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة   هدف 

وقد طبقت على عينة من   ،ينبع الصناعية. وقد اعتمدت الدراسة على استخدام المنهج الوصفي المسحي
حيث توزعت الاستبانة على   ؛( معلما 732)( من مجتمع الدراسة الكلي البالغ  274) معلمي الهيئة بعدد  

التكنولوجيا، و   ،الرواتب والحوافزو   ،التدريب والتطويرو الاتصالات،  و   القيادة، سبعة أبعاد رئيسية وهي: نمط  
وقد أظهرت النتائج أن مستوى المناخ التنظيمي في مدارس الهيئة   .بيئة العمل الماديةو المشاركة في اتخاذ القرار،  و 

بعد بيئة العمل المادية حقق    وقد   ،تعزيز جودة أداء المعلمينة بشكل عام في  الملكية بينبع جاء بدرجة مرتفع 
المرتبة الأخيرة   في حين   أعلى متوسط  القرار في  اتخاذ  المشاركة في  بعد  كما    بدرجة موافقة متوسطة،   جاء 

ن الفروق إالنتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى المرحلة التي يقوم العلم بتدريسها حيث    أوضحت
 بمعلمي المرحلةفي صالح معلمي المرحلتين الابتدائية والثانوية مقارنة     أعلى من حيث الدلالة الإحصائية  كانت 

أدائهم وتسيير   ،المتوسطة المعلمين في  الإيجابي على  التنظيمي  للمناخ  أثر  الدراسة إلى وجود  توصلت  وقد 
يسهم في رفع كفاءة الأداء وزيادة الدافعية وأن المناخ التنظيمي الإيجابي    ،أعمالهم ورضاهم عن كل ما يقدم لهم

بالجوانب   والاهتمام  ،. وقد أوصت الدراسة بالاستمرار في دعم المعلمين من قبل الإداراتالمهنية لدى المعلمين
مين المعل  وإشراك ، هذا التدريب في البيئة العملية  وتوظيف بين التدريب  والربط  ، الاجتماعية والعلاقاتالفنية 

 في عملية اتخاذ القرارات التي تلامس واقعهم العملي. 
 . المعلمين، الهيئة الملكية، جودة أداء المعلم،  التنظيمي  : المناخ كلمات مفتاحية

  

 أ.علي محمد القرني 
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The Role of Organizational Climate in Enhancing Teachers’ Performance Quality 

in Royal Commission Schools in Yanbu Industrial City 

 

 

Abstract: 

The research aims to understand the role of organizational climate in enhancing the 

quality of teachers' performance in the Royal Commission schools in Yanbu Industrial 

City. The study relied on the descriptive survey method and was applied to a sample of 

274 teachers from the total study population of 732 teachers. The questionnaire was 

distributed across seven main dimensions: leadership style, communications, training and 

development, salaries and incentives, technology, participation in decision-making, and 

the physical work environment. The study indicated that the level of organizational 

climate in the Royal Commission schools in Yanbu Industrial City was high in enhancing 

the quality of teachers' performance. The physical work environment dimension achieved 

the highest average among all dimensions, ranking first, followed by communications, 

then incentives and salaries, while participation in decision-making ranked last with a 

moderate level of agreement. The results also showed statistically significant differences 

attributed to the educational stage taught by the teacher, with higher statistical 

significance in favor of teachers in the primary and secondary stages compared to those 

in the intermediate stage. The study concluded that there is an impact of the positive 

organizational climate on teachers in their performance, management of their work, and 

satisfaction with everything provided to them. The positive organizational climate helps 

in steering the course of work and serves as a gateway for practical creativity for teachers 

and academic creativity for students. The study recommended the continued support of 

teachers by the administrations, focusing on technical aspects and social relationships, 

linking training to its application in the work environment, and involving teachers in the 

decision-making process that affects their practical reality. 

Keywords: organizational climate, teachers. 
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 المقدمة: 
حيث تسعى لاستقطاب أفضل الكفاءات للعمل لديها،    ؛تهتم المنظمات بمستويات جودة أداء العاملين بها 

الصحيحة  أعمالهم بالطريقة  أداء  يمكنهم من  الذي  المناخ  لتوفير  إشراكهم في صناعة    ،وتسعى  على  وتعمل 
وعليه اهتم العديد من الباحثين بالمناخ التنظيمي    القرارات المهمة لهم، وتتيح لهم مسارات للترقي والتطور المهني،

 . المعلمين لدوره الجيد في رفع فعالية أداء ، وعلى وجه الخصوت في المجال التربوي نظرا في تطوير أداء المنشآت
( في ظل الظواهر المتسارعة التي يشهدها العالم يواجه التعليم تحديات تجعلنا 2023وكما أشار )العبويني  

نتماشى معها، فأصبح لزامًا على المؤسسات التربوية أن تتجاوز هذه التحديات من خلال تطوير مفاهيم 
د البشرية وهو المعلّم، فالمدرسة تعد حديثة في مجال التربية، وتبني أساليب حديثة فيها، باستثمار أهم الموار 

المؤسسة الأكثر أهمية في النظام التعليمي والتربوي لأنه وحدة أساسية في بناء الأجيال، والتي تسهم في تكوين 
جيل المستقبل تكوينًا سليمًا؛ فهي لا تقوم على إعداد الطلبة من الناحية الفكرية والعلمية والتعليمية فحسب، 

اد قادة المستقبل وزيادة انتمائهم، وبناء المجتمع في مختلف المجالات. ولكن لن يتم تحقيق بل تسهم في إعد 
توافر الظروف المناسبة لوجود معلمين أكفاء، ووجود إدارة مدرسية قادرة من خلال توفير خلال  ذلك إلا من  

 الإمكانيات التي تسهم في تحقيق مهامهم وواجباتهم. 
العملية م( أن المناخ التنظيمي الفعال يسهم بفعالية في نجاح  2023وفي السياق المدرسي بين العازمي )

في مستوى أدائها، وفي تنمية الشعور بالانتماء والإخلات لدى الأفراد    فاعلا  احيث يعد متغير   التعليمية؛
المدرسية، ويزيد من مشاركتهم في التطوير   الإدارة  بداخلها، ويدفعهم لبذل أقصى ما في وسعهم لإنجاز أهداف

 .والتحسين لمعايير الجودة المنشودة
فهو من أكثر العوامل بصورة فعالة ومؤثرة،  في مقدمة المدخلات التي يجب تهيئتها    يأتي المناخ التنظيمي

فضلا عن كون عناصره تأثيرا في تحقيق جودة الأداء، كما يعد بعدا مهما في تشكيل سلوك القادة والمرؤوسين  
أهم العوامل التي يمكن أن تؤثر سلبا أو إيجابا في أداء العاملين كما يعد    ،بين الإنسان وبيئتهدالة التفاعل  

 (. 2023)العتيبي،  وروحهم المعنوية ورضاهم عن العمل
العملي بشكل عام والتعليمي بشكل خات  النجاح في الوسط  التنظيمي أحد عوامل  المناخ  وكما أن 

وكشف ما إذا كان   ، كون دراسة هذا الجانب من ناحية دوره في تعزيز جودة أداء العمل في الهيئة الملكيةتس
  . وعليه سيكون دعما لنقاط القوة وتصحيحا لمواضع الضعف  ، فاعلا في هذا الوسط

  وأسئلته: شكلة البحث  م
وذلك نتيجة   ،قد ازداد الاهتمام بدراسة بيئة العمل للمنظمات المختلفة وتحليلها خلال الأعوام القليلة الماضيةل

وأهدافها  أدوارها  وتتعدد  حجمها  على   ، تضخم  الواسع  الانفتاح  بجانب  والخارجية  الداخلية  عملها  بيئة  وتغيير 
 . ) 2021م، الأكلبي  2022وما شهدته تلك البيئات من تغيرات تكنولوجية هائلة )الحربي  ،المنظمات الأخرى 
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العمل التنظيمي على أنه وصف لخصائص بيئة  بد أن يتأثر سلوك الأفراد   لذا فلا  ؛ وبالنظر إلى المناخ 
فالمناخ التنظيمي المشجع   أو دون ذلك،   محايدا أو    مشجعا   إما أن يكون  ،الإبداعي بالمناخ التنظيمي السائد 

لأوسع في اويمنح الأفراد المجال    ، ويشجع التجديد   ،هو الذي يعطي الفرصة للأفراد لنمو طاقاتهم الإبداعية
 .  م( 2021وتحفيزهم ماديا ومعنويا )وقاف،  ،العمل واتخاذ القرارات

التعليمويخ التابعة لوزارة  الملكية بصورة كبيرة عن المدارس  التابعة للهيئة  السائد في المدارس  المناخ  ؛ تلف 
فقد   ؛حيث تسارعت التغيرات في الهيئة الملكية السنوات الأخيرة على مستوى التشكيل الإداري والتنظيمي

وقد صدرت اللائحة الإدارية   ، وأصبح الواقع مختلف تْاما عن السابق  ،تم تغيير مسميات الوظائف والمراتب
بتاريخ   والرواتب   1443/    3/    10الأخيرة  الوظيفي  والسلم  المسميات  على مستوى  تغييرا  متضمنة  ه 

وتقديم ما يوفر للبيئة التعليمة الجو المناسب   ،والبدلات وغيرها، وقد حرصت الهيئة الملكية على التعليم وتطويره
 بالمرافق والمباني التعليمية والمواصلات للطلاب وغيرها. ومن ذلك الاهتمام    ،للأداء
التابعة للهيئة الملكية بينبع على جائزة التميز وفقا لنتائج التقويم والتصنيف  ( 7السبع )دارس المحصلت و 

تم الاطلاع   2024)الهيئة الملكية بينبع ،    الصادر عن هيئة تقويم التعليم والتدريب  2024والاعتماد المدرسي  
برز اهتمام الهيئة الملكية بينبع بتمكين الطلاب من تحقيق التميز   كما  ،  (2025  -   9  –   20عليه بتاريخ  

حيث كرّم سمو أمير منطقة المدينة المنورة، الأمير سلمان بن سلطان، الطلاب المتميزين   ؛ التعليمي محليًا ودوليًا
( على المستوى الوطني 722( إنجازاً تعليميًا متنوعًا، منها ) 1361بتعليم الهيئة الملكية بينبع، الذين حققوا )

( دولة، وذلك بحضور معالي رئيس الهيئة الملكية م. خالد السالم، والرئيس 40من )   ( دوليًا في أكثر639و)
 . (2025التنفيذي للهيئة الملكية بينبع م. عبد الهادي الجهني )إمارة منطقة المدينة المنورة،  

إنجازات متعددة في التعليم متضمنةً مراكز وطنية ودولية   " جوائز الهيئة الملكية للجبيل وينبع "وتُظهر صفحة  
 ؛وغيرها(   WROو   ITEXالابتكار، والمعارض العلمية )مثل  و جوائز في مسابقات الروبوت،    :لطلاب الهيئة

التعليمي وجودته من خلال تحفيز الطلاب، وتشجيع  للهيئة على دعم الأداء  العملي  التأكيد  مما يعكس 
ولا شك أن (،  2025  -   9  –  20تم الاطلاع إليه بتاريخ    ، الملكية للجبيل وينبع )الهيئة  المشاركة المتميزة.

مناخ المنطلق من  تحقيق هذه الجوائز في المسابقات العالمية والإنجازات يأتي نتيجة لجودة أداء المعلمين المتميزين  
 تنظيمي مناسب. 

التعليمية   التنظيمي في المؤسسات  المناخ  تناولت أثر  التي  الدراسات  إن معظمها ركّز على فورغم تعدد 
،  المدارس الحكومية، ولم تتناول بيئة التعليم في مدارس الهيئة الملكية، التي تتميز بخصوصية تنظيمية وإدارية مختلفة

فقد تناولت دراسات محلية في المدارس الحكومية موضوع المناخ التنظيمي في المدارس السعودية، مثل دراسة  
( التي بينت أن المناخ التنظيمي كان بدرجة متوسطة؛ حيث أوصى بالنظر إلى دعم الحوافز    2023) الشمري  

ير بيئة مدرسية ملائمة للعملية ( بتوف2014للمعلمين وزيادة فرت التدريب، وكذلك أوصت دراسة )العسكر  
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التعليمة، وتأكيد تبني سياسة التحفيز للمعلمين، وعليه تظهر الفروق بين تلك الإدارات وبين ما تتبناه الهيئة  
 الملكية من خلق مناخ تنظيمي ملائم للعمل . 

على خبرة الباحث التي عمل بها في قطاع التعليم العام التابع لوزارة التعليم ثم الانتقال بعد ذلك  اواستناد 
الأدائي في فقد لاحظ أن الجو والطابع    وما اطلع عليه في الدراسات السابقة   للعمل في مدراس الهيئة الملكية، 

"نمط   من مكونات المناخ التنظيمي  تعليم الهيئة الملكية فيه اختلاف وفروق عن التعليم العام الحكومي في عدد
بيئة و المشاركة في اتخاذ القرار،  و التكنولوجيا،  و الرواتب والحوافز،  و التدريب والتطوير،  و الاتصالات،  و القيادة،  

 العمل المادية" في تعزيز جودة الأداء. 
دارس الهيئة الملكية في م جودة أداء المعلم  لمعرفة دورها في تعزيز    المناخ التنظيمي  دراسة برزت أهمية  وعليه  

وجودتها، وما ينعكس منه على مستويات بينبع الصناعية لما فيه من تأثير كبير على سير العملية التعليمة  
 الطلبة ودافعيتهم للإنجاز. 

 : البحث  أسئلة 
  التالية  الأسئلة  عن   البحث   أجاب

التدريب و الاتصالات، و  القيادة، )نمطدور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين بالأبعاد  ما  .1
في مدارس   المادية(بيئة العمل  و في اتخاذ القرار،    والتكنولوجيا، والمشاركة  والحوافز،  بوالتطوير، والروات

 الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية؟
( في دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  .2

 أداء المعلمين من وجهة نظرهم تعزى لاختلاف المؤهل العلمي وعدد سنوات الخدمة والمرحلة التعليمية؟ 
  هداف البحث: أ

الاتصالات، والتدريب و ف دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين بالأبعاد )نمط القيادة،  رُّ عَ ت ـَ .1
في مدارس   بيئة العمل المادية(و المشاركة في اتخاذ القرار، و ، التكنولوجياو  ،والتطوير، والرواتب والحوافز

 الهيئة الملكية في مدينة ينبع الصناعية. 
رصد الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين استجابات العينة حول دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة  .2

، لاختلاف المؤهل العلميتعزى ؛ وهل  أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية في مدينة ينبع الصناعية
  ؟والمرحلة التعليمية،  وعدد سنوات الخدمة

 الدراسات السابقة:  
 (: 2024دراسة )حماتي،   -1
هدفت الدراسة للكشف عن أثر بعض أبعاد المناخ التنظيمي )الهيكل التنظيمي، ونمط القيادة، والمشاركة   

في اتخاذ القرار، ونمط الاتصال( بالرضا الوظيفي لدى المدارس العربية الابتدائية العامة في لواء الشمال في 
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الداخل الفلسطيني، وتبنت المنهج الوصفي الارتباطي، وتوصلت إلى أن المعلمين يشعرون بتوجه إيجابي نحو 
أبعاد المناخ التنظيمي، كما أوصت بعقد دورات للمديرين بهدف تنمية سماتهم القيادية وقدرتهم على التواصل 

 والتغلب على معوقات الاتصال. 
واختلفت هذه الدراسة مع ما توصلت إليه النتائج من حيث إن الاتصال في مدارس الهيئة الملكية متحقق 

 بدرجة عالية بين المديرين والمعلمين. 
  (:2025دراسة )الحارثي،   -2

هدفت الدراسة إلى تبيين أثر الحوافز في الأداء الوظيفي لدى معلمي المدارس الثانوية الحكومية بنين بمدينة 
فقرة موزعة على بعدي الحوافز  45الرياض، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، واشتملت على 

أهمها وجود أثر للحوافز المعنوية   (، وقد توصلت الدراسة إلى نتائج441والأداء، وطبقت على عينة بلغت )
في الأداء الوظيفي للمعلمين، وكان مستوى تطبيق الحوافز للمعلمين بتقدير متوسط في حين كان مستوى 
الأداء الوظيفي بتقدير عالٍ، كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا في تصورات أفراد العينة حول أثر 

م حسب  الوظيفي  الأداء  تفعيل الحوافز في  بضرورة  الدراسة  أوصت  وقد  الخبرة(،  وسنوات  )المؤهل  تغيري 
 سياسات حوافز المعلمين وربطها بالأداء الوظيفي. 

 (: 2019دراسة )السرحاني،   -3
مستوى المناخ التنظيمي بالمدارس ف  رُّ عَ ت ـَهدفت الدراسة إلى معرفة واقع البراعة التنظيمية، كما هدفت إلى    

الحكومية في محافظة الخرج، وقد اعتمدت المنهج الوصفي المسحي، وطبقت الاستبانة ذات المقياس الخماسي 
(، وقد توصلت إلى أن مستوى المناخ التنظيمي في 338أداة لجمع البيانات، وقد بلغت استجابات العينة ) 

هة نظر قائداتها جاء بدرجة كبيرة، وقد أوصت بإشراك المعلمين في المدارس الحكومية بمحافظة الخرج من وج
المؤتْرات والندوات والمحاضرات لاطلاعهم على كل ما هو جديد في علوم تخصصاتهم أو في المجالات التعلمية 

 احتياجاتهم. ف  رُّ عَ ت ـَملية اتصال وتواصل واضحة ومحددة بين الإدارة والعاملين لوالتربوية، كما أوصت بتبني ع 
  (: 2020دراسة )الشبل،   -4

مستوى جودة حياة العمل لدى معلمات المدارس الأهلية بمنطقة القصيم من   فرُّ عَ ت ـَهدفت الدراسة إلى  
وجهة نظرهن، ومعرفة طبيعة العلاقة بين جودة حياة العمل والأداء الوظيفي لدى المعلمات، وقد اعتمدت 

( قائدة، وتوصلت إلى أن 40( معلمة و)260الدراسة على المنهج الوصفي الارتباطي، وتكونت العينة من )
توى جودة حياة العمل لدى معلمات المدارس الأهلية بمنطقة القصيم من وجهة نظرهن جاء متحققا مس

بدرجة كبيرة جدا، أما مستوى الأداء الوظيفي لدى معلمات المدارس الأهلية بمنطقة القصيم من وجهة نظر 
أوصت الدراسة بضرورة القائدات فقد جاء متحققا بدرجة كبيرة جدا أيضا، وفي ضوء ما أسفرت عنه النتائج  
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تحسين بيئة المدرسة المادية عن طريق مراعاة اختيار المواقع المناسبة لإقامة المدارس الأهلية، وتصميم مبانيها 
 بمواصفات نموذجية، وتوفير جميع الشروط الصحية والوسائل والأدوات التعليمية التي تخدم سير العملية التعلمية. 
وقد اختلفت هذه النتيجة مع ما توصلت إليه الدراسة الحالية من أن بيئة المدرسة المادية في الهيئة الملكية  
قد جاء متحققا وبمعايير عالية الجودة من ناحية المباني والتصميم، وهذا ما انعكس على تْيز هذا الجانب في 

 مدارس الهيئة الملكية بينبع.  
 (: 2019دراسة )آل حارس،   -5

في مدارس لأدواره في تحسين المناخ التنظيمي  درجة ممارسة المشرف التربوي    فرُّ عَ ت ـَهدفت الدراسة إلى  
المسحي، وتم الاعتماد على الاستبانة وقد اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي  الدمام،  التعليم العام بمدينة  
وذلك بما في مدارس التعليم العام بمدينة الدمام  ( قائد  108وتكونت عينة الدراسة من ) في جمع البيانات،  
%( من المجتمع الكلي للدراسة. وأظهرت النتائج أن درجة تقدير أفراد الدراسة   87.8يمثل نسبة قدرها )

لممارسة المشرف التربوي لأدواره مجتمعه في تحسين المناخ التنظيمي جاءت بدرجة محايدة، ووجود المعوقات 
ة المشرف التربوي لأدواره في تحسين المناخ التنظيمي جاءت بدرجة موافقة، وعدم وجود التي تحول دون ممارس

فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغيرات الدراسة )المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة، والمرحلة الدراسية( 
 في أبعادها كافة وفي الدرجة الكلية.  

 (: 2023)الشمري   -6
من وجهة نظر الثانوية للبنين بمدينة حائل  واقع المناخ التنظيمي في المدارس    ف رُّ عَ ت ـَهدفت الدراسة إلى  

( 436و) ومديرة  ( مديرا  20وكان مجموع المديرين )فقرة،  (  56وتم بناء استبانة مكونة من ) المعلمين والمديرين،  
النتائج منها:  معلما ومعلمة،   أن أكثر التقديرات لوجهات المديرين وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من 

ومجال في تلك المدارس هي التي تتعلق بمجالات الإجراءات والسياسات،  حول تحديد نوع المناخ التنظيمي  
كذلك أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات والعلاقات والاتصالات،  الحوافز واتخاذ القرارات والصلاحيات  

مجالي الأسلوب الإداري والمعلمين على فقرات مجالات الدراسة باستثناء  المديرين   تقديرات  دلالة إحصائية بين
المعلمين.  والاتصالات،  والعلاقات   لصالح  من وكانت  مجموعة  الدراسة  قدمت  الدراسة  نتائج  ضوء  وفي 
بالعمل بصورة أكثر فاعلية وزيادة الاهتمام بتدريب ضرورة الاهتمام بالحوافز الخاصة  من أبرزها:  التوصيات  

 من المديرين والمعلمين رفع الكفاءة المعرفية والمهارات اللازمة للعمل. العاملين في المؤسسات التربوية  
 (:AL-Fahad  ،2020دراسة ) -7

نظر معلميهم.  العمانية من وجهة  العامة  المدارس  التنظيمي في  المناخ  معرفة  البحث في  أغراض  تتمثل 
". كانت عينة هذه الدراسة OCDQ-All Schoolsالطريقة: استخدم البحث نهجا كميا مع طريقة مسح "

( كانت 1نتائج الدراسة: كشفت نتائج هذه الدراسة أنه؛ )ومن أهم  ،  معلما تم اختيارهم عشوائيا  242
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( تم العثور على اختلافات كبيرة في المعلمين 2درجة المناخ التنظيمي في المدارس العمانية في مستوى أعلى، )
للمدرسة على أنها تتعلق بجنسهم، والتفاعل بين الجنس والتأهيل،   OCالذين ينظرون إلى الأبعاد الخمسة ل 
 ( والتخصص،  الجنس  بين  وخبراتهم 3والتفاعل  الأكاديمية،  بمؤهلاتهم  تتعلق  اختلافات كبيرة  توجد  لا   )

( جميع (  4التعليمية، وتخصصهم،  في  فرق كبير  وأن   هناك  والتأهيل،  الجنس  بين  بالتفاعل  المتعلقة  الأبعاد 
"سلوك رئيسي توجيهي"، والمعلمات الحاصلات على مؤهلات البكالوريوس لديهن "سلوك رئيسي داعم"،  

سلوك" و"سلوك المعلم الحميم" و"المجموع" الأبعاد أعلى من المعلمين "معلم محبط الو"سلوك المعلم المشارك"،  و
الذكور. في حين أن المعلمين الذكور الحاصلين على مؤهلات الدراسات العليا لديهم "سلوك رئيسي داعم" 
و"سلوك رئيسي توجيهي" و"سلوك معلم منخرط" و"سلوك معلم محبط" و"سلوك معلم حميم" و"إجمالي" 

المتعلق بالتفاعل بين الجنس   OC( هناك فرق مهم في بعد "سلوك المعلم المحبط" من  5لمات، )أعلى من المع 
والتخصص، فإن الإناث مع تخصص العلوم الإنسانية لديها بعد "سلوك المعلم المحبط" أعلى من المعلمين 

 أعلى من المعلمات.الذكور. في حين أن المعلمين الذكور ذوي التخصص العلمي لديهم "سلوك المعلم المحبط"  
8- (Ghaith  ،2023 :) 

لمناخ التنظيمي من وجهة نظر المعلمين في مدينة باالقيادة الأخلاقية وعلاقتها  تَـعَرُّف  الغرض من الدراسة:  
كما أن هذه الدراسة اكتشفت أثر سلوك الأفراد والجماعات بما يؤدي إلى تحقيق الرضا في فلسطين،  القدس  

 وانعكاسها على المناخ التنظيمي في تحقيق أهدافها. 
من   التنظيمي في القيادة الأخلاقية والمناخ  ينداتأوتتضمن هذه الدراسة    ،وتعتبر هذه الدراسة تحليلية وكمية

 معلما تم اختيارهم عشوائيا. 50تكونت العينة من   حيث   ؛القدسوجهة نظر المعلمين في  
أظهرت نتائج هذه الدراسة أن هناك علاقة بين القيادة الأخلاقية والمناخ التنظيمي من نتائج الدراسة:  

الأخلاقية والمناخ التنظيمي   والقيادة كما أوضحت أن مستوى الوعي في القيام    ، وجهة نظر المعلمين في القدس
 وانعكاساتهكما بينت أن هناك تأثيرا إيجابيا لمستوى القيادة    ،بعضبللمعلمين في مدارس القدس مرتبطة بعضها  

 على المناخ التنظيمي الناجح في مدارس مدينة القدس. 
 التعليق على الدراسات السابقة: 

منها أداة الدراسة وهي   ،النقاط مما ذكر في الدراسات السابقةمن  يتفق هذا البحث في الجملة بعدد  
تطبيق  واختلفت في جهة  المسحي،  الوصفي  المنهج  الحالية وهو  الدراسة  المستخدم في  والمنهج  الاستبانة، 
الدراسة حيث كانت في جهات تعليمية حكومية وأهلية في حين أن الدراسة الحالية طبقت في مدارس الهيئة 

في طابعها الإداري والتنظيمي. وقد تم الاستفادة من هذه الملكية، وهي جهة مختلفة تْاما عن هذه المنظمات  
الدراسات في عدة جوانب: تحديد العنوان ومشكلة البحث وحدوده وتحديد الأهداف بدقة حسب متغيرات 
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الدراسة، وتعيين أسئلة البحث، وكتابة مصطلحات البحث بشكل علمي، وكتابة الإطار النظري، وبالاطلاع 
 على ما تضمنته الدارسات السابقة تم اختيار المنهج البحثي المناسب لطبيعة الدراسة.  

  :جراءاتهإو منهج البحث  
  البحث: منهجية  

الذي يتمثل في دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع، ويصفها  استخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي، 
وهو المنهج الذي يتناسب مع أهداف (،  191،  2004)عبيدات،  وصفا دقيقا ويعبّر عنها تعبيرا كميا أو كيفيا

حيث تهدف إلى الكشف عن دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس   ؛ الدراسة الحالية
الدراسة استجابات عينة  الفروق في  الصناعية، والكشف عن دلالة  ينبع  الملكية بمدينة  تعزى ، وهل  الهيئة 

الأمر الذي يتطلب استطلاع آراء وهو    ؟لاختلاف المؤهل العلمي وعدد سنوات الخدمة والمرحلة التعليمية
 Google Driveتصميم الاستبانة إلكترونيا عن طريق تطبيق  (؛ حيث تم  274البالغ عددهم )   أفراد العينة

شتها ثم جمع البيانات وتحليلها ومناق  المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعيةوذلك لتطبيقها على  
 والخروج بنتائج يمكن تعميمها على مجتمع الدراسة.  

  :أداة البحث
 تية:تّم تصميم استبانة لتحقيق أهداف الدراسة وذلك باتبّاع الخطوات الآ

 تحديد الهدف من الًستبانة 
التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة  هدفت الاستبانة إلى   الكشف عن دور المناخ 

   .الصناعيةالملكية بمدينة ينبع  
 مصادر بناء الًستبانة: 

دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة تّم بناء الاستبانة بالرجوع إلى الأدبيات النظرية ذات العلاقة بموضوع  
المعلمين دراسةأداء  مثل  السابقة،  الدراسات  على  والاطلاع   ،   ( حارس )و(  2024حماتي  ( 2018،  آل 

 . (2020)الشبل،  و  (2023)الشمري،و
 الًستبانة في صورتها الأولية: 

الأولية من ) الاستبانة في صورتها  أداء تقيس    ( عبارة41تكوّنت  تعزيز جودة  التنظيمي في  المناخ  دور 
التكنولوجيا، و الرواتب والحوافز،  و التدريب والتطوير،  و الاتصالات،  و المعلمين في الأبعاد التالية )نمط القيادة،  

 بيئة العمل المادية(. و المشاركة في اتخاذ القرار،  و 
 صدق الًستبانة: 

 تية: تّم التأكد من صدق الاستبانة من خلال اتبّاع الطرق الآ
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من أعضاء هيئة التدريس في التخصصات التربوية حيث طلب   ا( محكم 15تم عرض الاستبانة على ) 
ومدى مناسبة العبارات التي وردت فيها وسلامتها   ،منهم الباحث إبداء ملاحظاتهم حول مدى مناسبة المحاور

قام الباحث بالإبقاء على جميع   اللغوية، وما يرون حذفه أو إضافته أو تعديله، وفي ضوء ملاحظات المحكمين
، وإجراء ما وجه إليه بعض المحكمين من تعديلات في %80العبارات حيث حظيت بنسب اتفاق تجاوزت 

 عدد من الصياغات اللغوية للعبارات. 
 ثبات الًستبانة: 

تم قياس الثبات لكل بعد من أبعاد الاستبانة وللأداة ككل، بواسطة معامل الثبات ألفا كرونباخ، والجدول 
 يوضح ذلك: 

 الثبات للأداة ككل وأبعادها الفرعية ( 1رقم ) جدول
 درجة الثبات  الأبعاد الفرعية 

 0.902 نمط القيادة 
 0.782 الاتصالات 

 0.935 التدريب والتطوير 
 0.760 الرواتب والحوافز

 0.834 التكنولوجيا 
 0.913 المشاركة في اتخاذ القرار 

 0.843 بيئة العمل المادية 
 0.965 الأداة ككل

(، 0.965حيث بلغت قيمة الثبات )  ؛من الثبات  ايتضح من الجدول أنّ الاستبانة تتمتع بقدر مرتفع جد 
مما يشير إلى إمكانية ثبات النتائج    ؛(0.935( و)0.760وتراوحت في كل بعد من أبعادها الفرعية بين ) 

 المستفادة من الاستبانة، وتعميمها على مجتمع الدراسة.
 مجتمع الدراسة: 

وقد بلغ عددهم ،  المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعيةتكوّن مجتمع الدراسة من جميع  
 (. 2025م )مكتب تعليم ينبع التابع للهيئة الملكية بينبع،  2025ه/1446في العام الدراسي    ا( معلم 732)

 عينة الدراسة: 
عند   ،الصناعيةالمعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع  تطبيق أداة الدراسة على عينة عشوائية من  تم  

( ثقة  معاينة%95فترة  النهائية )%5)  (، وخطأ  العينة في صورتها  بلغت  وقد  معلم274(،  بنسبة ا(  ، أي 
المعلمين في مدارس والجدول يوضح خصائص عينة    (،732) ( من مجتمع الدراسة البالغ عددهم  37.4%)

 .المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخدمة، والمرحلة التعليميةوفق    الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية
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خصائص عينة المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية وفق المؤهل العلمي وعدد سنوات الخدمة والمرحلة ( 2رقم ) جدول
 التعليمية 
 النسبة  العدد  فئات المتغير  المتغير 

 المؤهل العلمي
 78.5 215 بكالوريوس 

 21.5 59 دراسات عليا
 100.0 274 المجموع 

 عدد سنوات الخدمة 

 3.6 10 سنوات 5أقل من 
 14.2 39 سنوات 10إلى  5من 

 82.1 225 سنوات  10أكثر من 
 100.0 274 المجموع 

 المرحلة التعليمية 

 48.9 134 ابتدائي 
 27.4 75 متوسط 
 23.7 65 ثانوي
 100.0 274 المجموع 

   .وتوصياتهنتائج البحث 
الكشف عن دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية هدفت الدراسة إلى  

الأبعاد   في  الصناعية  ينبع  والتطوير،  و الاتصالات،  و القيادة،    )نمط بمدينة  والحوافز،  و التدريب  الرواتب 
بيئة العمل المادية(.  والكشف عن دلالة الفروق في استجابات عينة و المشاركة في اتخاذ القرار،  و التكنولوجيا،  و 

 . تعزى لاختلاف المؤهل العلمي وعدد سنوات الخدمة والمرحلة التعليميةالتي  الدراسة  
 الإجابة عن السؤال الأول: 

المعلمين بالأبعاد  : ما  تينص السؤال الأول على ما يأ  أداء  التنظيمي في تعزيز جودة  المناخ   )نمط دور 
بيئة و   القرار، المشاركة في اتخاذ  و   التكنولوجيا، و   والحوافز،الرواتب  و   والتطوير،التدريب  و   الاتصالات،و   القيادة،
 في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية؟   المادية(العمل  

وللإجابة عن هذا السؤال، تم حساب المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، ودرجة الموافقة، والترتيب،  
، وللأداة ككل، كما دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمينلكل بعد من الأبعاد الفرعية المعبرة عن  

 هو موضح بالجدول. 
 مرتبة تنازليا  دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية(  3رقم ) جدول

 الترتيب  درجة الموافقة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الأبعاد الفرعية 
 1 عالية جدا  0.74 4.25 بيئة العمل المادية 

 2 عالية  0.71 4.08 الاتصالات 
 3 عالية  0.84 4.03 الرواتب والحوافز

 4 عالية  0.92 3.81 نمط القيادة 
 5 عالية  0.95 3.56 التكنولوجيا 
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 الترتيب  درجة الموافقة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الأبعاد الفرعية 
 6 عالية  1.02 3.52 التدريب والتطوير 

 7 متوسطة  1.02 3.37 المشاركة في اتخاذ القرار 
 - عالية  0.75 3.79 أداء المعلمين  دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة

التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية  تظهر بيانات الجدول   تحقق دور المناخ 
واتفقت هذه النتيجة   (.0.66(، وانحراف معياري ) 4.00بدرجة كبيرة، بمتوسط حسابي )  بمدينة ينبع الصناعية

  (. 2025 )طه و(  2019)السرحاني  مع دراسة    بوجود أثر للمناخ التنظيمي على الأداء بدرجة عالية
بيان لدور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع   تيوفيما يأ 

 بحسب كل بعد من الأبعاد الفرعية للدراسة: الصناعية
 البعد الأول: نمط القيادة

 دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد نمط القيادة في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية (  4رقم ) جدول
 من وجهة نظرهم مرتبة تنازليا  

المتوسط  العبارة  م
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 الترتيب  درجة الموافقة 
 1 عالية 1.04 4.00 تتسم الإدارة المدرسية بالمرونة في إجراءات العمل داخل المدرسة.  1

 2 عالية 1.08 3.97 تقدر الإدارة المدرسية الجهود المعززة لجودة العملية التعليمية.  4

 3 عالية 1.03 3.94 تشرح الإدارة المدرسية إجراءات العمل بوضوح للمعلم.  2

تراعي الإدارة في تقسيم الأعمال داخل المدرسة بين المعلمين بحسب  1
 خبراتهم وتخصصاتهم. 

 4 عالية 1.13 3.76

تسعى الإدارة المدرسية لجودة أداء المعلم عبر توفير جميع متطلبات   5
 العمل التعليمية مسبقا. 

 5 عالية 1.07 3.72

 6 عالية  1.28 3.47 تعامل الإدارة المدرسية جميع المعلمين بعدل ومساواة.  6

 - عالية  0.92 3.81 المتوسط العام لبعد نمط القيادة 

تحقق دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد نمط القيادة في تعزيز جودة أداء المعلمين في   تظهر بيانات الجدول
(،  ويعزو 3.81مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية من وجهة نظرهم بدرجة عالية، بمتوسط حسابي )

إلى أن الإدارات المدرسية في مدارس الهيئة الملكية بينبع واعية بأهمية إيجاد مناخ تنظيمي إيجابي ذلك  الباحث 
نتيجة دراسة  النتيجة مع  الوظيفي لدى المعلمين وتلمس احتياجاتهم  وتتسق هذه  ومؤثر في جودة الأداء 

 . (  من وجود أثر لبعد نمط القيادة على المناخ التنظيمي2020)الخياط  
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 البعد الثاني: الًتصالًت 
 دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد الاتصالات في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية (  5رقم ) جدول

 من وجهة نظرهم مرتبة تنازليا  

المتوسط  العبارة  م
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 الترتيب 

 1 عالية جدا  0.79 4.35 يرفع التواصل الجيد من الروح المعنوية بين المعلمين مما يعزز من جودة أدائهم. 7

تحرت الإدارة على الوقوف مع المعلمين في مناسباتهم الاجتماعية مما يعكس ذلك  11
 على أدائهم داخل المدرسة.

 2 عالية جدا  0.89 4.27

 تتواصل إدارة المدرسة مع أولياء الأمور باستمرار مما يعزز من جودة العملية  8
 التعليمية 

 3 عالية  0.87 4.18

 4 عالية  0.89 4.11 يحدث التواصل بشكل إيجابي بين المعلمين والمشرفين داخل المدرسة. 9

 5 عالية  1.28 3.49 إمكانية التواصل بالمستويات الإدارية العليا بدون عوائق. 10
 - عالية  0.71 4.08 المتوسط العام لبعد الاتصالات 

تظهر بيانات الجدول تحقق دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد الاتصالات في تعزيز جودة أداء المعلمين في 
ويعزو (  4.08مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية من وجهة نظرهم بدرجة عالية، بمتوسط حسابي ) 

لى إيمان مدارس الهيئة الملكية في أهمية العلاقات الإنسانية وما لها من دور في تعزيز الروابط ذلك إ الباحث  
مما يجعلها بيئة محفزه وجاذبة للمعلمين ويسهم في رفع مستوى روحهم المعنوية.   ؛ وخارجهاداخل بيئة العمل  

)العبويني   نتيجة دراسة  الدراسة مع  توطيد 2023وتتفق هذه  العاملين وحرصهم على  بين  التواصل  أن   )
 ئة مساعدة لتأدية الأعمال بجودة عالية . جتماعية يخلق بيعلاقاتهم الا

 البعد الثالث: التدريب والتطوير  
 دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد التدريب والتطوير في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية (  6رقم ) جدول

 من وجهة نظرهم مرتبة تنازليا 
المتوسط   العبارة  م

 الحسابي
 الترتيب  درجة الموافقة  الانحراف المعياري 

تسهم الدورات الخارجية التي تْنحها إدارة تعليم الهيئة في تطوير الأداء داخل   16
 المدرسة. 

 1 عالية  1.28 3.64

تحرت إدارة التعليم بالهيئة الملكية على تطوير قدرات المعلمين وترشحهم لحضور   12
 الأداء. تنعكس آثارها على   الدورات التي 

 2 عالية  1.16 3.56

 3 عالية  1.16 3.55 المعلمون. تهتم إدارة المدرسة بالمقترحات التطويرية التي يتقدم بها  15

ترتبط البرامج التدريبية والتطوير المهني للمعلمين باحتياجاتهم الفعلية التي تعزز من جودة   13
 أدائهم 

 4 عالية  1.19 3.42

توظف المدرسة البرامج التدريبية لإيجاد حلول للمشكلات المدرسية التي تعيق جودة   14
 الأداء للمعلمين 

 5 عالية  1.17 3.41

 - عالية 1.02 3.52 المتوسط العام لبعد التدريب والتطوير 

تظهر بيانات الجدول تحقق دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد التدريب والتطوير في تعزيز جودة أداء المعلمين 
( ويعزو 3.52في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية من وجهة نظرهم بدرجة عالية، بمتوسط حسابي )
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إلى أن بيئة العمل في مدارس الهيئة الملكية تدعم جانب التدريب والتطوير وتجعله أحد الركائز ذلك  الباحث  
ما توصلت إليه دراسة )أبو مع  وقد اتفقت بشكل عام هذه النتيجة  الأساسية لتحسين الممارسات التعليمية،  

 ( في أن البرامج التدريبية لها أثر على الأداء بصورة أفضل. 2023حجل ،
 البعد الرابع: الرواتب والحوافز  

 دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد الرواتب والحوافز في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية  (  7رقم ) جدول 
 من وجهة نظرهم مرتبة تنازليا 

تظهر بيانات الجدول  تحقق دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد الرواتب والحوافز في تعزيز جودة أداء المعلمين  
ويعزو  (  4.03في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية من وجهة نظرهم بدرجة عالية، بمتوسط حسابي ) 

الأمر الذي    ، وهو هتماما واضحا بتوفير الحوافز المادية والمعنوية ا رتفاع إلى أن الهيئة الملكية أولت  هذا الاالباحث  
وقد    ، كما أن ذلك يسهم في تحفيزهم على بذل المزيد  ،انعكس إيجابا على رضا المعلمين واستقرارهم الوظيفي

حرصت إدارة التعليم في الهيئة الملكية على التقدير المعنوي  ومنح الشهادات، ففي كل سنة يعقد احتفال نهاية  
العام الدراسي تحضره الإدارات العليا وعلى رأسهم الرئيس التنفيذي للهيئة الملكية يكرم فيه المعلمون المميزون  

هتمام بالتحفيز المعنوي  ( بالا2024به دراسة )حماتي،    في كل المدارس  تقديرا لجهودهم . وهذا ما أوصت 
هارات المعلمين التربوية والتعليمية. وقد اتفقت هذه  ويلعب دورا في تنمية قدرات وم   ،كونه يؤثر على الأداء ل

 ( في تحقق أثر الحوافز المادية والمعنوية بدرجة عالية على الأداء للموظفين.  2023النتيجة مع دراسة )البلوشي  
 
 

 الترتيب  درجة الموافقة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العبارة  م

الراتب الذي أتقاضاه من الهيئة الملكية يجعلني مركزا على مهام عملي ولا أنشغل   18
 إضافي. بالبحث عن عمل 

 1 عالية جدا  0.92 4.38

الحوافز المادية والبدلات التي توفرها لي الهيئة الملكية لها أثر على جودة الأداء داخل   19
 المدرسة. 

 2 عالية جدا  1.03 4.35

أثر على جودة   المالية لها والحوافزتقدير الإدارة للجهود وإعطاء الشهادات التقديرية  20
 المدرسة. الأداء داخل 

 3 عالية 1.16 4.15

 4 عالية 0.99 4.02 . المادية بين المعلمين منح الحوافزتتسم إدارة المدرسة بالعدل والاستحقاق في  21

 5 عالية 1.11 3.89 يحرت مدير المدرسة على التشجيع المعنوي للعمل المستمر في تطوير الأداء التعليمي.  17

 6 عالية 1.25 3.74 العليا. تزكي المدرسة المتميزين من العاملين بها لدى الإدارات التعليمية  23

 7 عالية 1.20 3.71 المجتهد. تتوفر فرت النمو المهني للمعلم  22

 - عالية 0.84 4.03 المتوسط العام لبعد الرواتب والحوافز 
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   البعد الخامس: التكنولوجيا 

 دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد التكنولوجيا في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية (  8رقم ) جدول
 من وجهة نظرهم مرتبة تنازليا  

 الترتيب  درجة الموافقة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العبارة  م

بالجدول المدرسي وتطبيقات التواصل مع المعلمين لنشر   امتعلق اتستخدم الإدارة تطبيق 28
 1 عالية 1.14 3.96 بالعمل. كل ما يتعلق    وتبادل 

يتيح تطبيق موارد التابع للهيئة الملكية للموظف جميع ما يحتاجه من الإجراءات   27
 الإدارية. 

 2 عالية 1.11 3.74

 3 عالية 1.34 3.69 المدرسية. داخل الفصول   والسماعاتتوفر البروجكتر والسبورة الذكية  25

من المخاطر   ويقيهم يحمي خصوصية منسوبيها   اإلكتروني اتتبنى المدرسة نظام 24
 4 عالية 1.19 3.68 السيبرانية. 

لكل طالب ترفع من   وسماعة(  )شاشةتتوفر في المدرسة مقرات ذات تجهيزات تقنية  29
 التعليمية. جودة العملية 

 5 متوسطة 1.41 3.35

 6 متوسطة 1.42 3.30 منسوبيها. تغطي الاحتياجات التعليمية لجميع  توفر المدرسة شبكة انترنت 26

 7 متوسطة 1.41 3.16 المستخدمة. ن لحل المشكلات الطارئة التي تواجه الأجهزة و ن مدربو يتوفر فني 30

 - عالية 0.95 3.56 المتوسط العام لبعد التكنولوجيا 

تظهر بيانات الجدول تحقق دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد التكنولوجيا في تعزيز جودة أداء المعلمين في 
ويعزو   (، 3.56وجهة نظرهم بدرجة عالية، بمتوسط حسابي )  مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية من

رقمية وبنية تحتية تقنية  الباحث تحقق بعد التكنولوجيا بدرجة عالية إلى ما توفره الهيئة الملكية من تجهيزات  
 ،وتدعم تنويع أساليب التدريس بما يواكب متطلبات التعليم الحديثة  ،تسهل على المعلمين أداء مهاهم بكفاءة

مر الذي انعكس إيجابا على جودة أدائهم داخل الصفوف الدراسية وتْيز طلابهم. وتتسق هذه النتيجة الأوهو  
( في أن استخدام التكنولوجيا في الفصول الدراسية يعزز فهم 2025دراسة )البقمي ،    مع ما توصلت إليه

 الطلاب للمفاهيم الصعبة. 
 البعد السادس: المشاركة في اتخاذ القرار 

دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد المشاركة في اتخاذ القرار في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع (  9رقم ) جدول
 من وجهة نظرهم مرتبة تنازليا  الصناعية

 الترتيب  درجة الموافقة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العبارة  م

يتعاون معلمو التخصص في حل المشكلات الفنية بالمقررات المتعلقة   34
 بتخصصهم. 

 1 عالية 1.06 3.83

 2 عالية 1.00 3.70 يبادر منسوبو المدرسة نحو نقل خبراتهم السابقة في عمليات اتخاذ القرار. 31
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 الترتيب  درجة الموافقة  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العبارة  م

 3 عالية 1.16 3.42 تتيح إدارة المدرسة للمعلمين اتخاذ القرارات الهامة وتحمل مسؤوليتها.  32

 4 متوسطة 1.29 3.31 تشارك إدارة المدرسة المعلمين في تطوير معايير الأداء المتعلقة بوظائفهم.  33

 5 متوسطة 1.33 3.09 تحرت إدارة المدرسة على استطلاع آراء المعلمين قبل اتخاذ القرار.  35

 6 متوسطة 1.37 2.83 يشارك المعلم في وضع الخطة والأهداف العامة للمدرسة.  36

 - متوسطة 1.02 3.37 المتوسط العام لبعد المشاركة في اتخاذ القرار

 
تظهر بيانات الجدول تحقق دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد المشاركة في اتخاذ القرار في تعزيز جودة أداء 
المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية من وجهة نظرهم بدرجة متوسطة، بمتوسط حسابي 

يعزو الباحث هذه النتيجة إلى أن القرارات المدرسية في الغالب ترتبط بلوائح وأنظمة صادرة من و   ( ،3.37)
الإدارات العليا في الهيئة الملكية، وهو ما يقلل من مساحة المشاركة المباشرة للمعلمين في بعض القرارات. ومع 

رسية على إشراك المعلمين في ذلك فإن إتاحة قدر من المشاركة بدرجة متوسطة يعكس حرت الإدارة المد
واختلفت   .أخرىبما يضمن الانضباط المؤسسي من جهة، ويعزز روح الانتماء من جهة    الحدود المتاحة نظاميًا،

في أن المشاركة في اتخاذ القرار جاءت بدرجة موافقة عالية   ( 2024وصيف    )بنهذه النتيجة مع نتيجة دراسة  
  الأداء.ومتحقق أثرها على  

 البعد السابع: بيئة العمل المادية
يعرض الجدول المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، ودرجة الموافقة، والترتيب، لكل عبارة منتمية لبعد 

 "بيئة العمل المادية" ضمن أبعاد المناخ التنظيمي المؤثرة في تحسين أداة المعلمين، وللبعد ككل.
 دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد بيئة العمل المادية في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية (  10) رقم جدول

 من وجهة نظرهم مرتبة تنازليا 

المتوسط  العبارة  م
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 الترتيب 

 1 عالية جدا  0.71 4.58 تقوم المدرسة بتطبيق الإخلاء واتباع إجراءات الأمن والسلامة.  40

 2 عالية جدا  0.92 4.37 تناسب أعداد الطلاب داخل الفصول مع حجمها.  42
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المتوسط  العبارة  م
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الموافقة 

 الترتيب 

 3 عالية جدا  0.89 4.35 يتوفر في المدرسة معامل مجهزة وصالات رياضية مكيفة وساحات مهيأة.  41

 4 عالية جدا  1.01 4.30 تتصف المدرسة بجودة التصميم للمبنى المدرسي. 37

 5 عالية  1.07 4.08 يتم إجراء صيانة دورية لمرافق المبنى المدرسي. 38

 6 عالية  1.27 3.80 غرف المعلمين مناسبة لمزاولة العمل المكتبي والاستراحة.  39

 - عالية جدا  0.74 4.25 المتوسط العام لبعد بيئة العمل المادية 
 

تظهر بيانات الجدول تحقق دور المناخ التنظيمي المتعلق ببعد بيئة العمل المادية في تعزيز جودة أداء المعلمين 
 ،(4.25، بمتوسط حسابي )افي مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية من وجهة نظرهم بدرجة عالية جد 

( إلى ما تتميز 4.25ا )بمتوسط يعزو الباحث تصدّر بعُد بيئة العمل المادية كأعلى الأبعاد بدرجة عالية جد  و 
به مدارس الهيئة الملكية بينبع الصناعية من توفير مرافق حديثة وتجهيزات تعليمية متكاملة، تشمل الفصول 

وتوفير بيئة آمنة وصحية   ،الدراسية المهيأة تقنيًا، والقاعات المجهزة، إضافة إلى الاهتمام بالصيانة الدورية للمباني
للمعلمين والطلاب. هذا المستوى يعكس التزام الهيئة الملكية بالمعايير العالمية في تصميم بيئة العمل، وحرصها 
على أن تكون المدارس بيئة جاذبة ومحفزة، وهو ما ينعكس مباشرة على راحة المعلمين ورضاهم الوظيفي، 

 (2014  )العسكرليه دراسة  إواختلفت هذه النتيجة مع ما توصلت    أدائهم.على جودة    من ثَمَّ تنعكسو 
 متوسطة. ن بعد بيئة العمل المادية قد تحقق بدرجة إحيث 

 الإجابة عن السؤال الثاني: 
( في دور 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) :  تينصّ السؤال الثاني على ما يأ 

المناخ التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين من وجهة نظرهم تعزى لاختلاف المؤهل العلمي وعدد سنوات 
 الخدمة والمرحلة التعليمية؟

دور المناخ   في(  ≤0.05أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
تعزى لاختلاف المؤهل   التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية 

 في (  ≤0.05البيانات إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  وتشيرالعلمي،  
تعزى لاختلاف   دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية 

   الخدمة.عدد سنوات  
دور المناخ  في(  ≤0.05النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  كما تشير 

أبعاد )نمط ، وفي  االتنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية عموم
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بيئة العمل المادية(، تعزى لاختلاف و المشاركة في اتخاذ القرار،  و التكنولوجيا،  و الرواتب والحوافز،  و القيادة،  
 .المرحلة التعليمية

اختبار شيفيه للمقارنات البعدية بين متوسطات استجابات فئات المرحلة التعليمية حول دور المناخ التنظيمي في تعزيز جودة ( 11) رقم جدول
 أداء المعلمين في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية 

 المعنوية  قيمة الاحتمال  متوسط الفروق  المتوسط الحسابي  مصدر الاختلاف 

 الابتدائي 
 دال  000. *43. 3.49 المتوسط 
 غير دال  925. 05. 3.87 الثانوي 

 المتوسط 
 دال  000. *43.-  3.92 الابتدائي 

 دال  010. *38.-  3.87 الثانوي 

 الثانوي 
 غير دال  925. -05.-  3.92 الابتدائي 
 دال  010. *38. 3.49 المتوسط 

تحقق دور صالح المعلمين بالمرحلتين الابتدائية والثانوية، فهم يرون  لتظهر نتائج الجدول أنّ الفروق كانت  
مقارنة بفئة المعلمين بالمدارس   ا بصورة أعلى دال إحصائيالمناخ التنظيمي في تعزيز جودة أداء المعلمين، وذلك  

أن معلمي المرحلة المتوسطة قد سجّلوا متوسطاً أقل في إدراكهم لدور وهو  المتوسطة. ويعزو الباحث هذا الأمر  
المناخ التنظيمي مقارنة بزملائهم في المرحلتين الابتدائية والثانوية، إلى طبيعة هذه المرحلة بوصفها مرحلة انتقالية 

التدريس، وتفرض يمر فيها الطلاب بتغيرات عمرية ونفسية وسلوكية بارزة. هذه التغيرات تنعكس على طبيعة  
مما قد يخفف من تركيزه على مخرجات   ؛لى المعلم تحديات إضافية في ضبط الصف وإدارة المواقف التربويةع

 ؛ (2020  )الشمرانيوتتفق هذه النتيجة بشكل عام مع دراسة    نسبيًا.المناخ التنظيمي ويجعل شعوره بأثره أقل  
 ( 2020  )الرشيدي،واختلفت مع نتيجة    التعليمية.فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للمرحلة    تحيث وجد 

   التعليمية.في عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للمرحلة  
 ملخص النتائج: 

 بعد تطبيق الدراسة أظهرت النتائج ما يتي: 
أظهرت النتائج أن المناخ التنظيمي في مدارس الهيئة الملكية بمدينة ينبع الصناعية له تأثير بشكل إيجابي  .1

 بأبعاده. على أداء المعلمين  
جدا .2 عالية  بدرجة  تحققا  الأبعاد  المادية كأعلى  العمل  بيئة  بعد  وجود  النتائج  بفضل   ،أظهرت  وهذا 

  ؛ مما أسهم في رفع مستوى الأداء لدى المعلمين.التحتية للمدارس  والبنية بالمباني    الملكية   الاهتمام من الهيئة 
النتائج   .3 عاليةإتوصلت  بدرجة  الاتصالات  بعد  تحقق  بأهمية   ،لى  المعلمين  وعي  يعكسه  ما  وهذا 

   أدائهم.على    وتأثيرهاالعلاقات بينهم  
ويدل ذلك على أن القيادات داخل مدارس الهيئة تقوم على   ،تحقق بعد نمط القيادة بدرجة عالية .4

   مما أثر على جودة أدائهم.  ؛التعاون فيما بينهم  وتعزيزتلبية احتياجات المعلمين 
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لمعلم اما ينعكس إيجابا على أداء    وهو  ، بينت النتائج أن بعد التكنولوجيا جاء متحققا بدرجة عالية .5
وجدت الحاجة إلى تعزيز الدعم   في حينداخل المدرسة مما يعينه على المحافظة على الجهد والوقت  

  لاحقا. الفني لرفع المستوى 
 وبينت أن الدورات الخارجية التي تقُدم  ،بدرجة عالية  والتطويرأشارت النتائج إلى تحقق بعد التدريب   .6

 . حيث إن لها دورا في ممارساتهم العملية داخل المدرسة  ؛ لها دور في رفع كفاءة المعلمين  من الهيئة الملكية 
حيث وفرت الهيئة الملكية رواتب مجزية تعين   عالية؛ بينت النتائج أن بعد الرواتب والحوافز جاء بدرجة   .7

أدا  ،على عدم الانشغال بالبحث عن مكان آخر العمل بحيث يرفع  هم مع وجود ءوالتركيز على 
 تحسين لفرت النمو المهني مستقبلا.  

وقد جاء تعاون المعلمين في حل مشكلاتهم كأعلى   متوسطة،تحقق بعد المشاركة في اتخاذ القرار بدرجة   .8
مما يجعل   ؛ فيما ظهرت المشاركة في وضع الخطط المدرسية كأقل درجة  ، الفقرات تحققا بشكل إيجابي
   مستقبلا.هذا الأمر محل نظر لدورهم 

سنوات الخدمة وينعكس    وعدد أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للمؤهل العلمي   .9
  . مما يجعل الأثر متقارب بين معلمي الهيئة الملكية بينبع   ؛ الأنظمة وعدالةهذا بسبب تكافؤ الفرت 

حيث   ؛أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للمرحلة التي يقوم بتدريسها المعلم .10
حيث جاءت بدرجة أقل لما  ؛بخلاف المرحلة المتوسطة والثانويةللمرحلتين الابتدائية   أكبركان الأثر  

من إدراك   ونفسية تقللتربوية    وتحدياتالمرحلة من صعوبات في التعامل مع الطلاب    معلمو  يمر به
  التنظيمي.المعلمين لأثر المناخ  

  التوصيات: 
 من أهمها:   ،تبين بعد ظهور النتائج بعض التوصيات

إجراء دراسات مقارنة بين مدارس الهيئة الملكية والمدارس الحكومية في مناطق مختلفة من المملكة،  .1
لقياس مدى اختلاف المناخ التنظيمي وأثره في جودة أداء المعلمين، وتحديد العوامل التنظيمية الأكثر 

 .تأثيراً في كل بيئة
ومجموعات التركيز مع المعلمين وقادة  ، إجراء دراسات نوعية )كيفيّة( تعتمد على المقابلات المتعمقة .2

 .وكيف تنعكس على أدائهم المهني  ،المدارس لاستكشاف تجاربهم الفعلية في بيئة المناخ التنظيمي
بما يُسهم في بناء   دراسة العلاقة بين المناخ التنظيمي والرضا الوظيفي والولاء المؤسسي لدى المعلمين .3

 .نماذج تفسيرية متكاملة للأداء المهني في المؤسسات التعليمية
توسيع نطاق البحث ليشمل قادة المدارس والمشرفين التربويين بهدف تحليل دور القيادة الإدارية في  .4

 .تفعيل المناخ التنظيمي وتعزيز جودة الأداء المؤسسي
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تصميم نموذج قياس متكامل للمناخ التنظيمي خات بمدارس الهيئة الملكية، يراعي الخصائص التنظيمية   .5
 .والفنية لهذه البيئة التعليمية، ويُستخدم كأداة معيارية للمتابعة والتحسين المستمر

دراسة أثر التحول الرقمي في تطوير المناخ التنظيمي داخل المدارس، واستكشاف مدى إسهام الأنظمة  .6
 .الإلكترونية والتطبيقات الإدارية في دعم التواصل، والتدريب، والتحفيز

بحث أبعاد المناخ التنظيمي من منظور الطلبة وأولياء الأمور للوقوف على انعكاسات المناخ المدرسي  .7
 .على جودة التعلم والمخرجات التعليمية، في ضوء معايير الأداء المدرسي الشامل

إجراء دراسة تجريبية لتقييم أثر برامج تدريبية محددة في تحسين المناخ التنظيمي، وقياس التغير في أداء   .8
 .المعلمين قبل التطبيق وبعده بهدف تطوير ممارسات قائمة على الأدلة

 المراجع
 المراجع العربية: 

(. واقع المناخ التنظيمي بمدارس المرحلة المتوسطة بدولة الكويت من وجهة نظر المعلمين في  2023العازمي، عايض رجا عايض عواد. )
 http://search.mandumah.com/Record/1405090. 373-331(، 2)199ضوء بعض المتغيرات. مجلة التربية، 

(. أثر المناخ التنظيمي في الإبداع الإداري: دراسة تحليلية “جامعة مروي” السودان.  2023أبو حجل، محمد مصطفى محمد. )
للتكنولوجيا   مروي  جامعة  الحمد،    -مجلة  اللطيف  من  20-42(،  20)6عبد  مسترجع   .

http://search.mandumah.com/Record/1448682 
المجلة العلمية لجامعة  دراسة مقارنة.  الصحة التنظيمية وتحقيق متطلبات الجودة والاعتماد الأكاديمي:  (.  2021عايض. )الأكلبي،  

 . 9-362(، 1)22الملك فيصل للعلوم الإنسانية والإدارية، 
كرّم سمو أمير منطقة المدينة المنورة الأمير سلمان بن سلطان الطلبة المتميزين في تعليم الهيئة   (.7، أكتوبر  2025إمارة منطقة المدينة المنورة. )

 https://x.com/imarat_almadina/status/1968282749774835835 .منشور على الملكية بينبع…
(. دور التكنولوجيا في تحسين جودة التعليم وتعزيز الاستدامة في التعليم ما قبل الجامعي في  2025البقمي، هيا مشعل راجح. )

 . 91–67(،  1)91جامعة طنطا،  –المملكة العربية السعودية. مجلة كلية التربية  
(. أثر التحفيز على الأداء الوظيفي: دراسة حالة شركة تاول لمشاريع البنية التحتية  2023البلوشي، عبد المجيد أحمد سعيد. )

 )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة الشرقية، سلطنة عمان. 
(. المناخ التنظيمي وعلاقته بالأداء الوظيفي لدى موظفي الإدارة المحلية: دراسة  2024بن وصيف، مريم، وبوطة، عبد الحميد. )

. مسترجع من  702-681(،  1)7ولاية جيجل. مجلة طبنة للدراسات العلمية الأكاديمية،    -ميدانية ببلدية الطاهير  
http://search.mandumah.com/Record/1483131 

- 353(،  3)30(. أثر تطبيق نظام الحوافز على أداء العاملين في أمانة جدة. العلوم التربوية،  2022الحربي، جميل عطية. )
 http://search.mandumah.com/Record/1357555. مسترجع من  379

بينبع. ) التقويم    7حصلت    (.9، يونيو  2024الهيئة الملكية  لنتائج  بينبع على جائزة التميز وفقا  مدارس تابعة للهيئة الملكية 
لعام   المدرسي  والاعتماد  والتدريب.   2024والتصنيف  التعليم  تقويم  هيئة  عن  على   الصادر   منشور 

https://x.com/rcjy1/status/1863172587963961646   2025  –  9 –  20تم الاطلاع عليه  . 

http://search.mandumah.com/Record/1483131
http://search.mandumah.com/Record/1357555
https://x.com/rcjy1/status/1863172587963961646
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نبال جبران سليم. ) العربية الابتدائية  2024حماتي،  التنظيمي وعلاقته بفاعلية الأداء الوظيفي لدى معلمي المدارس  (. المناخ 
 كلية التربية، جامعة سوهاج.   –العامة في لواء الشمال في الداخل الفلسطيني. مجلة شباب الباحثين  

(. أثر المناخ التنظيمي على الأداء الوظيفي لدى موظفي أمانة محافظة جدة. مجلة كلية  2020الخياط، هيثم حسين أحمد. ) 
 http://search.mandumah.com/Record/1066067. مسترجع من  190-161(، 2)20التربية، 

(. أثر المناخ التنظيمي في تحسين الأداء الوظيفي: الدور  2024الدرباشي، سناء محمد خميس، ومقدادي، يونس عبد العزيز. )
الوسيط لرأس المال البشري في المؤسسة العامة للضمان الاجتماعي )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة عمان العربية،  

 http://search.mandumah.com/Record/1485651عمان. مسترجع من  
 (.  البحث العلمي مفهومه وأدواته وأساليبه، عمان. دار الفكر.  2004ذوقان، عبيدات، وعدس، عبد الرحمن، وكايد، عبد الحق. )

(. واقع المناخ التنظيمي في مدارس التعليم العام في دولة الكويت. مجلة كلية  2020الرشيدي، شوق عبد الله عوض مسفر. )
 http://search.mandumah.com/Record/1228680. مسترجع من  305-267(، 2)78التربية، 

تاريخ )دون  وينبع.  للجبيل  الملكية  وينبع.    . الجوائز (.  2025  -   9  –   20الهيئة  للجبيل  الملكية  الهيئة 
https://www.rcjy.gov.sa/awards 

(. المناخ التنظيمي في مدارس محافظة بيشة من وجهة نظر المعلمين. 2020الشمّراني، عبد الله عثمان مبارك، والألفي، أشرف عبده حسن. ) 
 http://search.mandumah.com/Record/1122095. مسترجع من  249- 215،  1، ع 28العلوم التربوية، مج 

(. المناخ التنظيمي في المدارس الثانوية للبنين بمدينة حائل في المملكة العربية السعودية  2023الشمري، فريح بن عبد الله بركه. ) 
والمديرين  المعلمين  نظر  وجهة  تربوية،.  من  إبداعات  مسترجع94-69  (، 2)27  مجلة    من   . 

http://search.mandumah.com/Record/1421687 
(. جودة حياة العمل وعلاقتها بالأداء الوظيفي لدى معلمات المدارس الأهلية  2020الشبل، رند بنت خالد بن عبد الله. )

 .  بمنطقة القصيم )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة القصيم، كلية التربية، قسم أصول التربية
(. أثر المناخ التنظيمي على الأداء الإبداعي: دراسة حالة على المصارف التجارية العاملة  2025طه، عبد اللطيف عمر محمد. )

الأزرق   النيل  القارم2024بإقليم  مجلة  والاستراتيجية،    م.  الأمنية  من  122-77(،  1) 16للدراسات  مسترجع   .
http://search.mandumah.com/Record/1550056 

(. أثر المناخ التنظيمي على الأداء الوظيفي للعاملين. مجلة الأطروحة 2025عبد المحمود، السماني محمد الغالي نور الدائم، وآدم، حسابو أحمد. ) 
 http://search.mandumah.com/Record/1594532. مسترجع من 47- 29(، 1)10العلوم الاجتماعية،  -

(. المناخ التنظيمي وعلاقته بتطور الأداء الوظيفي لدى المعلمين في المدارس الحكومية في لواء  2023العبويني، بتول محمد راجي. )
 القويسمة )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة الشرق الأوسط، عمّان. 

وعلاقته بالاحتراق الوظيفي لدى أعضاء هيئة التدريس  المناخ التنظيمي السائد  (.  2023منيرة بنت نايف بن ناصر. )العتيبي،  
 . 278،  5، ع31مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، مجفي جامعة شقراء.  

(. دور المشرف التربوي في تحسين المناخ التنظيمي بمدارس التعليم العام بمدينة الدمام  2018آل حارس، علي سعيد محمد. )
 . )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة الإمام عبد الرحمن بن فيصل، كلية التربية، قسم الإدارة التربوية

(. المناخ التنظيمي وعلاقته بفاعلية الأداء الوظيفي: دراسة حالة المؤسسة العمومية  2024، شرحبيل، وبن فيالة، نعيمة. )عجراد 
العمومية  العلوم الاقتصادية،  TP-GESI الاقتصادية للأشغال  .  78-59(،  3)27، فرع مجمع جيتيراما. مجلة معهد 

 http://search.mandumah.com/Record/1536610مسترجع من  

http://search.mandumah.com/Record/1066067
http://search.mandumah.com/Record/1485651
http://search.mandumah.com/Record/1228680
http://search.mandumah.com/Record/1122095
http://search.mandumah.com/Record/1421687
http://search.mandumah.com/Record/1550056
http://search.mandumah.com/Record/1594532
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(. واقع المناخ التنظيمي في المدارس الثانوية الحكومية بمدينة الرياض من وجهة نظر  2014العسكر، عبد العزيز بن عبد الرحمن. ) 
- 735(،  1)157المعلمين: دراسة ميدانية على عينة من معلمي المدارس الثانوية الحكومية بمدينة الرياض. مجلة التربية،  

 http://search.mandumah.com/Record/771215. مسترجع من  791
 ( العنود عبد الله محمد.  العربية  2022العُمري،  الحكومية بالمملكة  الجامعات  العاملين في  أداء  العمل على  بيئة  أثر جودة   .)

 . 277-258(، 3)3السعودية: دراسة ميدانية على موظفي جامعة جدة. المجلة الدولية لنشر البحوث والدراسات،  
(. المناخ التنظيمي وعلاقته بالأداء الوظيفي لدى الموظفين: دراسة ميدانية  2025عوير، حنان موسى، واللحام، أحمد الأصفر. )

- 125(،  1)41في جمعية البر والخدمات الاجتماعية في مدينة درعا. مجلة جامعة دمشق للآداب والعلوم الإنسانية،  
 http://search.mandumah.com/Record/1547432. مسترجع من  155

(. أثر التدريب على الأداء الوظيفي للعاملين بجامعة الشرقية )رسالة ماجستير غير  2023المنجية، بشرى بنت حمود بن محمد. )
 منشورة(. جامعة الشرقية، سلطنة عمان. 

جامعة محمد  كلية الاقتصاد والتجارة،  رسالة ماجستير،  المناخ التنظيمي وعلاقته بالإبداع الإداري.  م(.  2021وقاف، زليخة )
 بوضياف بالمسلية، الجزائر. 

 المراجع الأجنبية: 
Al-Fahad  ،R. S.  ،Hammad  ،W. S.و  ، Al Omari  ،A. A. (2020). The Organizational Climate as 

Perceived by the Teachers at Omani’s Schools.  

Ghaith  ،T. K. (2023). Ethical Leadership and its Relationship to the Organizational Climate from the 

Teachers' Point of View in Jerusalem.  
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 تصورات أعضاء هيئة التدريس لدور الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي بكلية التربية 

 

 

 

 
 ملخص البحث: 

دور الكفايات الرقمية في تطوير الإعداد التربوي من وجهة نظر أعضاء هيئة هدفت الدراسة إلى تعرف  
، وظيفها، والتحديات التي تحول دون تمجالات توظيفها في برامج الإعداد التربوي، والكشف عن  التدريس

والمتطلبات اللازمة لتفعيلها، فاستخدمت الدراسة المنهج الوصفي بأسلوبه المسحي، وتم تطبيق الاستبانة على 
 م،2025عينة من أعضاء هيئة التدريس في كليات التربية خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  

دور الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد فأظهرت النتائج أن   تم اختيارهم بالطريقة العشوائية البسيطة،
مجالات توظيفها في برامج الإعداد يتحقق بدرجة ، وأن  (3.68يتحقق بدرجة مرتفعة وبمتوسط حسابي بلغ )

بسبب ضعف البنية التحتية التقنية،   ا، إلا أن التطبيق ما زال محدود(3.65مرتفعة؛ وبمتوسط حسابي بلغ )
؛ حيث أظهرت النتائج وجود بعض الاستراتيجية الواضحة للتحول الرقميونقص التدريب، وغياب الخطط  

، كما بينت النتائج حاجة (3.75التحديات التي تحول دون توظيفها بدرجة مرتفعة، وبمتوسط حسابي بلغ )
؛ حيث أظهرت كليات التربية إلى تبني سياسات مؤسسية تدعم دمج الكفايات الرقمية في المقررات الدراسية

النتائج وجود متطلبات لتوظيف الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي وبدرجة مرتفعة، وبمتوسط 
تبني إطار وطني للكفايات الرقمية للمعلمين والطلاب   وقد أوصت الدراسة بضرورة   (، 3.76حسابي بلغ ) 

ير بنية تحتية رقمية، وتنفيذ برامج توفو   المعلمين ليكون مرجعا لكليات التربية في بناء مناهج الإعداد التربوي،
 تدريبية، وتحفيز أعضاء هيئة التدريس على توظيف الكفايات الرقمية في التعليم والتقويم. 

 الكفايات الرقمية، الإعداد التربوي، التحول الرقمي.   الكلمات المفتاحية: 
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Faculty Members' Perceptions of the Role of Digital Competencies in Developing 

Teacher Preparation Programs at the College of Education 

 

Abstract 

This study aimed to identify the role of digital competencies in developing teacher 

preparation from the perspective of faculty members, to reveal the areas of their 

application in teacher preparation programs, the challenges that hinder their application, 

and the requirements for their activation. The study used a descriptive survey 

methodology, and a questionnaire was administered to a sample of faculty members in 

colleges of education during the first semester of the 2025 academic year. Participants 

were selected using simple random sampling. The results showed that the role of digital 

competencies in developing teacher preparation programs is achieved to a high degree, 

with a mean score of (3.68), and that the areas of their application in teacher preparation 

programs are achieved to a high degree, with a mean score of (3.65). However, the 

application remains limited due to weak technological infrastructure, insufficient training, 

and the absence of clear strategic plans for digital transformation. The results also 

revealed some challenges that hinder their application to a high degree, with a mean score 

of (3.75). Furthermore, the results indicated the need for colleges of education to adopt 

institutional policies that support the integration of digital competencies into the 

curriculum. The results showed a high level of demand for integrating digital 

competencies into teacher preparation programs, with a mean score of 3.76. The study 

recommended adopting a national framework for digital competencies for teachers and 

student teachers to serve as a reference for colleges of education in developing teacher 

preparation curricula. It also recommended providing digital infrastructure, implementing 

training programs, and encouraging faculty members to utilize digital competencies in 

teaching and assessment. 

Keywords: Digital competencies, teacher preparation, digital transformation. 
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  :قدمةالم
عد الاهتمام بالتعليم أحد أهم مظاهر النهضة الحضارية والاجتماعية والاقتصادية للمجتمعات الإنسانية، يُ 

قاطرة التنمية في مختلف المجالات، وهو الوسيلة الرئيسة لتقدم وتطور الشعوب، فمن خلاله يتم   نزلةفالتعليم بم
وقيادته نحو مستقبل أفضل في مختلف ،  إعداد الكوادر والكفاءات البشرية المؤهلة لسد احتياجات المجتمع 

 التخصصات. 
وذلك من خلال ما توفره من   ،عد الجامعات من أهم المؤسسات المنتجة لتلك الكوادرتُ في ضوء ذلك  و 

بيئة تعليمية داعمة لعملية التعليم والتعلم، ومحفزة للبحث العلمي وخدمة المجتمع، وتكتسب الجامعات تلك 
 يا  رياد المجتمع دوراً  منها  يتوقعف البشرية، الموارد أفضل  واحتضانها،  التعليميكونها تأتي أعلى السلم  من  الأهمية  

 واستثمارها إنتاجها  حيث  من  مكان المعرفة  فالجامعة هي والعمل على تطويرها،  ونشرها  المعرفة  إنتاج  في
 المجتمع )العزيزي، والحدابي(.  في التغيير  أساس لتكون ونشرها

فإن تطوير التعليم الجامعي بكل برامجه ورفع كفاءته وتحسين مستواه وحسن استثماره   في ذات السياقو 
 ة السريعات  أصبح ضرورة ملحة وقضية مهمة في عالمنا المعاصر نتيجة لما تواجهه المجتمعات الإنسانية من التغير 

التكنولوجية  وتطبيقاته  العلمي  التقدم  بسبب  المعرفة  وتدفق  والاجتماعية،  الاقتصادية  الحياة  جوانب  في 
2006) Seegmiller,.)  

عداد التربوي أحد أهم البرامج التي تولي لها الجامعات أهمية خاصة في عملية تعد برامج الإ في ظل ذلك و 
، فهو المنفذ الذي يعد أحد عناصر المنهج الهامةكونها البرامج المسؤولة عن إعداد المعلم لالتطوير والتحديث 

(. 2001)كامل وحمدان،    الأساسي للأهداف التعليمية والعنصر الفعال في تنفيذها وتقويم مدى فعاليتها 
حيث   ؛عداد التربوي للمعلم ركيزة أساسية من ركائز إنجاح عملية إعداده وتكوينهتعد برامج الإوتبعا لذلك  

عداد تنمية الجانب الوظيفي المهني للمعلم من خلال مواد تعليمية ذات صلة بعلوم يتم من خلال هذا الإ
، وإدراك اعلى التدريب العملي الميداني الذي يتيح له تطبيق المعارف النظرية ميدانيالتركيز    مع التربية المختلفة،  

 (. 2020الوسائل المناسبة لإيصال هذه المعرفة للطلاب )الحارثي،  
تعد الكفايات الرقمية من أهم الآليات التي يمكن توظيفها والاعتماد عليها في تطوير في ذات السياق  و 

عداد التربوي بكليات التربية، فما يشهده العالم الآن من تسارع في التحول الرقمي والتقدم المذهل برامج الإ
في التطبيقات والتقنيات التكنولوجية كالذكاء الاصطناعي والحوسبة السحابية والروبوتات التعليمية وغيرها، 

يكسب تلك الكفايات أهمية   -ا التعليموالتوجه العام نحو الرقمنة والتحول الرقمي في شتى المجالات ولا سيم
 تفرضه طبيعة المرحلة التي يعيشها العالم  ا حتمي  ا ويجعل من توظيفها في عملية التطوير والتحديث أمر   ، خاصة

 (. 2022)عبد ظاهر،  
كونها تساعده في تخطيط لأهمية خاصة بالنسبة للمعلم    تحتل   الكفايات الرقمية  فإنوبناءً على ما سبق  
يجابية نحو عملية إ تسهم في توجيه الطلاب بصورة    أنها   ، كما داخل الصف الدراسي  وتنظيم العملية التدريسية
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التعلم داخل الغرف الصفية وخارجها، كذلك تكسب تلك الكفايات المعلم القدرة على استخدام التقنيات 
الرقمية في العملية التعليمية بكفاءة، كما تضفي عليه مرونة وتْكنه من نقل المعلومات بسرعة ودقة عبر مختلف 

لرقمية ذات الطابع الخات لتتناسب الوسائط الرقمية، كما يكتسب المعلم مهارة تصميم وتطوير الوحدات ا
 (. 2023مع المتطلبات الحديثة في المواد الدراسية )العصامي،  

والجدير بالذكر أنه قد أجريت العديد من الدراسات السابقة والأبحاث العلمية التي تناولت الكفايات 
بحث المهارات الرقمية في   التي هدفت إلى  (Scagliusi & Cejudo, 2025)الرقمية من أبعاد مختلفة كدراسة 

( 31بلغت عينة الدراسة )و برامج إعداد المعلمين: التحديات والفرت من وجهة نظر الطلاب بكليات التربية،  
لجمع المعلومات، وأظهرت النتائج اعترافاً واسع النطاق   لكترونية أداةً ، واستخدمت الدراسة الاستبانة الإاطالب

بأهمية المهارات الرقمية، مع تسليط الضوء على التحديات التي تواجه دمجها في برامج تدريب المعلمين وفي 
الممارسة العملية، كما أكد الطلاب ضرورة اتباع منهج متوازن يجمع بين التكنولوجيا والأساليب التقليدية، 

الرقمية،   ن على أهمية التدريب العملي وتصميم برامج تدريب فعالة للمعلمين تسهم في تنمية المهاراتويشددو 
 وتْكّن المعلمين في المستقبل من مواكبة تحديات العصر الرقمي. 

مستوى المهارات الرقمية لدى طلاب   (Angelova & Nikolova, 2024) بحثت دراسة  في ظل ذلك  و 
كلية التربية شعبة التعليم الابتدائي بالإضافة إلى آرائهم حول المواد الدراسية الإلزامية والمختارة والمواد الاختيارية  

( طالب، واستخدمت الدراسة 200تم إجراء استطلاع للرأي شمل ) و التي تهدف إلى تطوير هذه المهارات،  
، وأظهرت نتائج الدراسة تقييمًا إيجابيًا من الطلاب لمدى فائدة المواد الدراسية  لجمع البيانات  الاستبانة أداة

الإلزامية في تطوير المهارات الرقمية، بالإضافة إلى اهتمامهم المتزايد بالمواد الدراسية الاختيارية التي تركز على 
من المهارات الرقمية، كما   اوع، كما أكدت الدراسة أهمية امتلاك طلاب كلية التربية مستوى جيد نفس الموض 

تدعم النتائج ضرورة تحديث المناهج الدراسية الحالية في المواد التي تهدف إلى تطوير المهارات الرقمية، وإعداد 
 دورات تدريبية جديدة تلبي احتياجات الطلاب، مما يسهم في تعزيز مهاراتهم الرقمية بشكل أفضل. 

حين   وآخر في  إبراهيم  دراسة  )يتناولت  الرقمية  2023ن  الكفايات  الأداء    مدخلابوصفها  (  لتطوير 
التكنولوجي للمعلمين في المدارس بسلطنة عمان في ضوء بعض النماذج المعاصرة، واستخدمت الدراسة تحليل 

من المؤسسات التعليمية والتدريبية والبحثية   اير بك   االوثائق في جمع البيانات والمعلومات، وبينت النتائج اهتمام 
، واليونسكو، واليونيسيف، وأن الجمعية الدولية للتكنولوجيا في التعليم  منهاو   ،بوضع كفايات رقمية للمعلمين 

الدراسية،   المناهج  على محتوى  الكفايات ركزت  المهنية،  و هذه  والتنمية  التقويم،  وأساليب  التدريس،  طرائق 
 كافة، وإدارة بيئة التعليم والتعلم الرقمية.    في العملية التعليميةوالتواصل الفعال مع المشاركين 

إلى بناء نموذج للكفايات الرقمية   ( Castillo et al., 2023-Gutiérrez) دراسة    سعت   وفي ذات السياق 
الأطفال،   ورياض  الابتدائي  التعليم  مرحلتي  في  ) و للمعلمين  الدراسة  عينة  ومعلمة، 292بلغت  معلما   )
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توصلت الدراسة لبناء نموذج للكفايات الرقمية للمعلمين ف،  بياناتلجمع ال  استخدمت الدراسة الاستبانة أداةً و 
 جودة المحتوى. و تنوع الموارد والأنشطة،  و سهولة الاستخدام،  و الجوانب الفنية والجمالية،    ، هي: مجالات   أربعة يضم  

 ( وأحمد  المكاوي  دراسة  قدمت  المعلمين 2023كما  للطلاب  التربوي  الإعداد  لتطوير  مقترحة  رؤية   )
استخدمت الدارسة الاستبانة أداة لجمع البيانات، فبكليات التربية جامعة الأزهر لمواكبة جامعات الجيل الرابع،  

امعة الأزهر، وتوصلت بج( من أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية  246وطبقت الاستبانة على عينة بلغت )
حيث بلغ المتوسط الإجمالي   ؛ا( على جميع محاور الاستبانةد  الدراسة إلى موافقة عينة الدراسة بدرجة )كبيرة ج

(، كما جاءت استجابات أفراد العينة على المحاور الفرعية %93.6( وبنسبة مئوية )4.68للاستبانة ككل )
اللازمة   ا(، كما توصل البحث إلى رؤية مقترحة تتضمن مجموعة من الآليات والإجراءاتد  بدرجة )كبيرة ج

 ات الجيل الرابع. لتطوير الإعداد التربوي للطلاب المعلمين بكليات التربية جامعة الأزهر لمواكبة جامع 
( تطوير برنامج إعداد المعلم بكليات التربية في ضوء رؤية 2023في حين بحثت دراسة الشربيني والجلوي )

م لتحقيق متطلبات الجمهورية الجديدة، واتبعت الدراسة المنهج الوصفي، وتم إعداد قائمة بأبعاد 2030مصر  
فرها لدى طلاب كليات التربية، وبناء  ا م، وقائمة بمتطلبات الجمهورية الجديدة التي ينبغي تو 2030رؤية مصر  

التربية في ضوء رؤية مصر   بكليات  المعلم  إعداد  برنامج  لتطوير  المقترح  الذي  2030التصور  تضمن: يم، 
 ،أدوات التقويم(و الأنشطة، و التقنيات والمواد التعليمية، و طرق التدريس، و المحتوى، و الأهداف، و )المرجعيات، 

 النظر في برنامج إعداد المعلم بكليات التربية.وأوصت الدراسة بضرورة إعادة  
لإطار مرجعي لكفايات التعلم الإلكتروني   ا ( مقترح 2022قدمت دراسة )الحيدري،    وفي الجانب ذاته

المعلمين جاهزية  مستوى  واستطلاع  )و   ، للمعلمين،  عدد  على  الحصول  تم  المقترح  الإطار  لهذا  ( 50وفقًا 
استجابة على نموذج الاستطلاع الإلكتروني من عدد من مدارس المرحلة الثانوية بمدينة الرياض، وقد توصلت 
نتائج الدراسة إلى ضرورة تأهيل المعلمين وفق منهجية التدريب القائم على الكفايات ليكون مخصصًا ومستهدفاً 

ن أنهم و اللازمة وفق إطار كفايات وطني معتمد من وزارة التعليم، وأن الكفايات التي يرى المشاركللكفايات  
 مما يؤكد أهمية التركيز على الكفايات الأخرى في التدريب.   يمتلكونها هي كفايات استخدام التقنية

بيئة رقمية لدى عينة من   (Claro et al., 2018)أما دراسة   التدريس في  القدرة على  فبحثت مفهوم 
لقياس الكفاءة الرقمية للمعلمين،  ااستخدمت الدراسة اختبار و ، ا( معلم828المعلمين بدولة تشيلي بلغت ) 

من المعلمين يتقنون جميع مهارات استخدام   قليلا  اأظهرت النتائج أن عددفلجمع البيانات الشخصية،    ةواستبان
التكنولوجيا، وأن ثلثهم فقط قادرون على توجيه الطلاب في حل المشكلات المتعلقة بالتكنولوجيا والمعلومات، 

 مما يشير إلى أن أغلبية المعلمين لا يلعبون دور الوسيط الفعال في البيئة الرقمية.  
 
 



 ..…تصورات أعضاء هيئة التدريس لدور الكفايات الرقمية  
 ناصر الغربي 0أ                          سعد العتيبي  0أ                         طلال المطيري 0أ

 مجلة الجمعية السعودية العلمية للمعلم 2026 نايري( 1( العدد )3المجلد ) 222 
 للمعلم

 : الدراسة  مشكلة
بتغيرات كثيرة ومتسارعة تتمثل في أدوات تكنولوجية، واتصالات،   ا نعيشه حالي يتسم العصر الرقمي الذى 

فالتكنولوجيا  التعليمية،  العملية  أمام  تْثل تحديات  الواقع  في  وكلها  ومهن كلها مختلفة عما سبق،  وعلوم، 
ة الجديدة من وسائل الإعلام والاتصالات الاجتماعية، والحوسبة السحابية، والأجهزة الذكية المتنقلة، وأجهز 

الاستشعار، وإنترنت الأشياء، والبيانات الضخمة، والنمذجة الحاسوبية المتقدمة، والذكاء الاصطناعي، والتعلم 
الآلي، وتكنولوجيا النانو، والطباعة ثلاثية الأبعاد، وغيرها لم تؤثر في قطاعات المجتمع فقط، بل أثرت أيضا 

في سوق العمل لذا علينا الانتباه   جذريا   تعليم وتحولا على التعليم، فهذه التكنولوجيات سوف تحدث ثورة في ال
لذلك عن طريق تطوير التعليم من خلال التخطيط بعيد المدى واستشراف المستقبل في ضوء هذه التطورات 

 (. 2020)حسانين، 
 أنه  في ظل التغيرات التكنولوجية والرقمية في التعليم،  (Al Smadi, 2019)   في ذات السياق تشير دراسةو 

 ومطوراً، فلم يعد ومديراً ومستشاراً تربويًا،  التعليمية، للبيئة مصممًا  المعلم  إذ أصبح المعلم؛ في أدوار  تغير هناك  
 للمعرفة، الوحيد  يعد هو المصدر الطلبة، كما لم  وتلقين  المعرفة على شرح الدروس، ونقل مقتصراً المعلم دور
والتعلم،  التعليم عمليتي وتقويم  وتنفيذ  وتطوير ظل كل تلك التغيرات التكنولوجية تصميم في أصبح دوره بل

 التحول لهذا اللازمة الرقمية الكفايات الضروري دمج وتوفير من للمعلم أصبح الجديد  الدور هذا وفي ضوء
 واقتدار.   كفاءة  بكل  التدريس في  المهم بدوره  الأدوار والمسؤوليات خلال مرحلة إعداده ليقوم في

حدوث تغيرات    قد أشارت إلى  (2021Fernández, & Mediavilla-Gómez ,)   والجدير بالذكر أن دراسة
استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في عملية التدريس،    لحيث تغل   ؛ فعلية في بيئة التدريس والتعلم 

،  استخدام تلك التكنولوجيا يرتبط ارتباطا وثيقا بالأداء الأكاديمي للمعلمين والطلاب على حد سواء  وأصبح
لى أن تطوير كليات التربية وإعداد الطلاب المعلمين بها أصبح  إ (  2023حمد ) أ المكاوي و   كما أشارت دراسة

أمرا ضروريا في الوقت الراهن نظرا لاعتبارات كثيرة ومتنوعة، يتصل البعض منها بظروف المجتمع المحيط وتطوراته  
ستمر  العلمية والتكنولوجية السريعة والمتلاحقة، ويتصل البعض الآخر بظروف كليات التربية نفسها وسعيها الم 

للتطوير، كما يتصل بعضها بأوضاع العملية التعليمية بمختلف مراحلها وما يوضع للتعليم من خطط استراتيجية  
عضها بالمعلم ذاته باعتباره أهم الركائز الأساسية لمنظومة التعليم، وهو ما يعني أن قضية  يضا يتصل ب أللتطوير،  

في العصر الرقمي باتت تشكل أحد أهم المحاور الرئيسية التي   خصوصاإعداد الطلاب المعلمين بكليات التربية 
 . تنشغل بها نظم التعليم العالمية المعاصرة في سعيها نحو تطوير وتحسين جودة نظامها التعليمي 

وبناءً على ما سبق فإن من الضروري تعرف تصورات أعضاء هيئة التدريس لدور الكفايات الرقمية في 
التربوي،   الإعداد  برامج  دون تطوير  تحول  التي  التحديات  أبرز  عن  والكشف  توظيفها،  مجالات  وتعرف 
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توظيفها، وأبرز المتطلبات اللازمة لتوظيفها، وفي ظل ذلك فقد تحددت مشكلة الدراسة في السؤال الآتي: ما 
 تصورات أعضاء هيئة التدريس لدور الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي بكلية التربية؟

 أسئلة الدراسة: 
   دور الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس؟ما   .1
 مجالات توظيف الكفايات الرقمية في برامج الإعداد التربوي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس؟ ما   .2
من   التربيةما التحديات التي تحول دون دمج الكفايات الرقمية في برامج الإعداد التربوي بكليات   .3

 ؟وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس
من وجهة   التربيةما متطلبات توظيف الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي بكليات   .4

  ؟نظر أعضاء هيئة التدريس
 أهدف الدراسة: 

 . دور الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريستعرف   -1
هيئة  -2 أعضاء  نظر  من وجهة  التربوي  الإعداد  برامج  الرقمية في  الكفايات  توظيف  تعرف مجالات 

  .  التدريس
التحديات التي تحول دون دمج الكفايات الرقمية في برامج الإعداد التربوي بكليات    الكشف عن -3

 . من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس  التربية
  تحديد المتطلبات اللازمة لتوظيف الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي بكليات التربية  -4

 . من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس
 أهمية الدراسة: 

 : الأهمية النظرية أولً
خل القائم على الكفايات التي د تلقي الدراسة الضوء على أحد الاتجاهات الحديثة في إعداد المعلم وهو الم 

 في تطوير برامج الإعداد التربوي.  امهم   ا دور   ؤدي الكفايات الرقمية التي يمكن أن ت  امن أهمه
 : الأهمية التطبيقية اثاني
قد تسهم نتائج الدراسة الحالية في صياغة برامج ودورات تدريبية تهدف إلى رفع الكفايات الرقمية   -

 لدى المعلمين قبل وأثناء الخدمة. 
توعية المجتمع بأهمية امتلاك المعلم للكفايات الرقمية وتأثير ذلك على جودة العملية التعليمية ورفع  -

 المستوى الأكاديمي والمهني لطلابه.  
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 : مصطلحات الدراسة
 الكفايات الرقمية 

من   الطالب المعلمالكفايات الرقمية إجرائيا بأنها مجموعة المعارف والمهارات التي يمكن    ونعرف الباحث ي
إدارة  القدرة على  التعليمية، وتكسبه  العملية  الرقمية بفعالية في جميع مراحل  التقنيات والأدوات  استخدام 

وزيادة دافعيتهم نحو  ،وتعزيز مشاركة الطلاب  ،بيئات التعلم الرقمي بما يسهم في تحسين عملية التعليم والتعلم 
 في برامج الإعداد التربوي.   اأساسي  االتعلم، وتعد تلك الكفايات جزء

 : عداد التربويبرامج الإ
نها الخطط الدراسية الموجودة بكليات التربية، والتي يتم صياغتها جرائيا بأإ  يعرف الباحثون برامج الإعداد التربوي و 

كسابهم مهارات إ  في هذا المجال بهدف إعداد الطلاب المعلمين لممارسة مهنة التدريس من خلال  ين من قبل متخصص
 نب رئيسية أكاديمية، وتربوية، وثقافية.  ا عداد ثلاثة جو التدريس التطبيقية، والمعارف النظرية، ويتضمن هذا الإ 

 : حدود الدراسة
تصورات أعضاء هيئة التدريس لدور الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي الحدود الموضوعية:  
 بكلية التربية. 

 . هـ1447ول من العام الجامعي  الحدود الزمانية: تم التطبيق في الفصل الدراسي الأ
 العربية السعودية.  سعود بالمملكة الحدود المكانية: جامعة الملك 

 . الحدود البشرية: أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة الملك سعود
 :منهجية البحث وإجراءاته

  منهج البحث: 
 من مشكلة البحث وأسئلته وأهدافه اعتمد البحث الحالي على المنهج الوصفي بأسلوبه المسحي.  اانطلاق

  مجتمع البحث: 
تكون مجتمع البحث من جميع أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة الملك سعود من العام الدراسي 

 ، وفيما يأتي وصف لخصائص مجتمع البحث. ا( عضو 577م، والبالغ عددهم ) 2025
 ( خصائص مجتمع البحث1جدول ) 
 النسبة  العدد  الوصف  المتغيرات

 الدرجة العلمية 
 % 69 395 دكتور 
 % 20 113 محاضر
 % 11 69 معيد 

 الجنسية 
 % 98 565 سعودي

 %2 12 غير سعودي 
 % 37 213 ذكر الجنس 
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 النسبة  العدد  الوصف  المتغيرات
 % 63 364 أنثى 

  عينة البحث:
( من المجتمع، وهي نسبة مقبولة لكون %34وهي تْثل نسبة )،  ا( عضو 197تكونت عينة البحث من )

(؛ من أن حجم عينة الدراسة يعتمد creswell, 2014الدراسة وصفية، وهذا ما أشار إليه كريسويل )
  ؛ وقد تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية البسيطة على طبيعة الدراسة ودرجة التجانس فيما بينها،  

للعينة  المستوفاة  الردود  عدد  فكان  إلكتروني،  برابط  التدريس  هيئة  أعضاء  على جميع  الأداة  حيث وزعت 
 ( استمارة إلكترونية مكتملة، وقابلة للتحليل الإحصائي. 197الأساسية )

  :أداة البحث
استخدمت الاستبانة أداة لجمع البيانات لمناسبتها لموضوع الدراسة وأهدافها، وقد اتبع الباحثون في إعداد 

للخطوات   اأداة البحث )الاستبانة( الأسس العلمية لبنائها، وإخضاعها لاختبارات الصدق والثبات، وفق
 تية:الإجرائية الآ

من موضوع الدراسة وأهدافها وتساؤلاتها، فمن خلال   اتم تصميم الاستبانة انطلاق  بناء أداة البحث:
؛ Scagliusi & Cejudo, 2025الاطلاع على الأدب التربوي، والدراسات السابقة ذات الصلة كدراسة )

Angelova & Nikolova, 2024؛ الشربيني والجلوي، 2023؛ المكاوي وأحمد،  2023خرون، آإبراهيم و  ؛
والسعود،  2023 الاستبانة في 2022؛  تكونت  المجال  هذا  والمختصين في  الخبراء  آراء  والاستفادة من   ،)

( فقرة، مقسمة على أربعة محاور رئيسية )تصورات أعضاء هيئة التدريس حول دور 40صورتها الأولية من )
لإعداد الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي، ومجالات توظيف الكفايات الرقمية في برامج ا

ليات المقترحة لتطوير برامج الإعداد التربوي التربوي، والتحديات التي تحول دون دمج الكفايات الرقمية، والآ
 في ضوء الكفايات الرقمية(.

 تية: : وتم التأكد من صدق الاستبانة من خلال الطرق الآصدق الًستبانة
( محكمين 8: تم عرض الصورة الأولية من الاستبانة على عدد من المحكمين بلغ عددهم )الصدق الظاهري

من المتخصصين في المناهج وطرق التدريس العامة، والرياضيات، وذلك بهدف استطلاع آرائهم حول مدى 
ثله، ومدى وضوح الصياغة اللغوية، والدقة العلمية لفقرات الاستبانة، ومدى انتماء كل منها للمحور الذي تْ

، وتم التعديل في ضوء توجيهات امناسبتها لأهداف الدراسة، وتعديل أو إضافة أو حذف ما يرونه مناسب
( فقرة، موزعة على 40فأعلى(، فتكونت أداة الدراسة من )  % 75المحكمين، والتي تم الاتفاق عليها بنسبة )

 : تيأربعة محاور رئيسية كما يأ
دور الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي من وجهة نظر أعضاء هيئة المحور الأول: تناول  

 ( فقرات. 10، وتضمن هذا المحور ) التدريس
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من وجهة نظر أعضاء   المحور الثاني: تناول مجالات توظيف الكفايات الرقمية في برامج الإعداد التربوي
 ( فقرات.10، وتضمن )هيئة التدريس

في تطوير برامج الإعداد التربوي   المحور الثالث: تناول التحديات التي تحول دون دمج الكفايات الرقمية
 ( فقرات. 10)على  ، واشتمل هذا المحور  من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس

المتطلبات اللازمة لتوظيف الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي من وجهة المحور الرابع: تناول  
 ( فقرات.10) على  ، واشتمل هذا المحور نظر أعضاء هيئة التدريس

 : وصف العينة الًستطلاعية للبحث
من أعضاء هيئة التدريس، ومن غير المشاركين في   ا( عضو 30تكونت العينة الاستطلاعية للبحث من ) 

 العينة الأساسية للدراسة، وذلك بهدف التحقق من صلاحية أداة الدراسة للتطبيق.
بعد التأكد من صدق أداة الدراسة الظاهري، وللتحقق من الاتساق الداخلي تم تطبيق    الًتساق الداخلي:

( عضوا من مجتمع البحث ومن غير المشاركين في العينة الأساسية  30الاستبانة على عينة استطلاعية قوامها ) 
، في حساب معامل ارتباط كل فقرة  (person's coefficient)للبحث، وتم استخدام معامل ارتباط "بيرسون" 

بالمحور الذي تنتمي إليه، ثم حساب معامل ارتباط كل محور بالدرجة الكلية للاستبانة، وتم ذلك بالاستعانة  
 تية: ، وجاءت النتائج كما توضح الجداول الآ(SPSS)ببرنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

 ( 30معاملات ارتباط بيرسون لفقرات المحور الأول بالدرجة الكلية للمحور )ن= ( 2جدول ) 

 : على النحو الآتي( الاتساق الداخلي بين فقرات المحور الثاني بالدرجة الكلية للمحور  3كما يوضح الجدول )
 ( 30( معاملات ارتباط بيرسون لفقرات المحور الثاني بالدرجة الكلية للمحور )ن=3جدول ) 

 معامل الارتباط  فقــــــــــــــــــــرات المحور الأول  م
 ** 0.572 تسهم الكفايات الرقمية في رفع جودة برامج الإعداد التربوي  . 1
 ** 0.701 امتلاك عضو هيئة التدريس للكفايات الرقمية يعزز من كفاءته التدريسية.   . 2
 ** 0.777 تطلبات سوق العمل.لم مواكبة في برامج الإعداد التربوي يجعلها دمج الكفايات الرقمية  . 3
 ** 0.825 توظيف الكفايات الرقمية يعزز مهارات القرن الحادي والعشرين لدى الطلاب المعلمين.   . 4
 ** 0.797 دمج الكفايات الرقمية يرفع من مستوى التفاعل داخل قاعة الدرس   . 5
 ** 0.806 الكفايات الرقمية تُسهم في تلبية احتياجات الطلاب المعلمين ذوي الأنماط التعليمية المختلفة.   . 6
 ** 0.752 إدخال الكفايات الرقمية يجعل برامج الإعداد التربوي أكثر مرونة.  . 7
 ** 0.739 وجود كفايات رقمية لدى عضو هيئة التدريس يعزز من مكانة الكلية علميًا وأكاديميًا  . 8
 ** 0.748 الكفايات الرقمية تسهم في جعل التعليم أكثر ابتكاراً وإبداعًا   . 9

 ** 0.701 تُْكِّن الكفايات الرقمية أعضاء هيئة التدريس من ربط البرامج بالتحولات التكنولوجية العالمية   .10

 معامل الارتباط  فقـــــــــــــــــــــرات المحور الثاني  م
 ** 0.686 توُظَّف الكفايات الرقمية في تصميم المقررات الإلكترونية   . 1
 ** 0.808 توُظَّف الكفايات الرقمية في تفعيل التعليم المدمج والتعليم عن بعد   . 2
 ** 0.707 توُظَّف الكفايات الرقمية في تطوير أدوات التقويم الإلكتروني للطلاب   . 3
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 : على النحو الآتي( الاتساق الداخلي بين فقرات المحور الثالث بالدرجة الكلية للمحور  4كما يوضح الجدول ) 
 ( 30معاملات ارتباط بيرسون لفقرات المحور الثالث بالدرجة الكلية للمحور )ن= ( 4جدول ) 

 : على النحو الآتي( الاتساق الداخلي بين فقرات المحور الرابع بالدرجة الكلية للمحور  4كما يوضح الجدول ) 
 ( 30( معاملات ارتباط بيرسون لفقرات المحور الرابع بالدرجة الكلية للمحور )ن=4جدول ) 

 معامل الارتباط  فقـــــــــــــــــــــرات المحور الثاني  م
 ** 0.804 توُظَّف الكفايات الرقمية في إثراء المقررات بالوسائط المتعددة   . 4
 ** 0.724 التعلم الذاتي عبر المنصات الرقمية في تعزيز توُظَّف الكفايات الرقمية   . 5
 ** 0.773   فرت التعلم التعاوني بين الطلاب المعلمينفي تعزيز توُظَّف الكفايات الرقمية   . 6
 ** 0.674 توُظَّف الكفايات الرقمية في الإشراف الإلكتروني على الطلاب أثناء التدريب الميداني  . 7
 ** 0.863 تبادل الخبرات بين أعضاء هيئة التدريس على المستوى المحلي والعالمي  في تعزيز  توُظَّف الكفايات الرقمية  . 8
 ** 0.695 توُظَّف الكفايات الرقمية في تطوير البحث التربوي وإدارة المعرفة   . 9

 ** 0.602 ربط النظرية بالتطبيق عبر محاكاة رقمية للواقع التربوي فيتوُظَّف الكفايات الرقمية   .10

 معامل الًرتباط فقـــــــــــــــــــــرات المحور الثالث  م
 ** 0.558 ضعف البنية التحتية التقنية يشكل عائقًا رئيسًا  1
 ** 0.599 نقص التدريب الموجه لأعضاء هيئة التدريس يحد من فاعلية التطبيق  2
 ** 0.505 قلة الحوافز المؤسسية تقلل من الدافعية نحو استخدام الكفايات الرقمية  3
 ** 0.604 مقاومة التغيير لدى بعض أعضاء هيئة التدريس تعيق عملية استخدام الكفايات الرقمية. 4
 ** 0.586 غياب سياسات واضحة بشأن إدماج الكفايات الرقمية يعيق التنفيذ  5
 ** 0.696 ضيق الوقت التدريسي لا يسمح بتوظيف الكفايات الرقمية بفاعلية  6
 ** 0517. ضعف الدعم الفني المتخصص يقلل من كفاءة التوظيف  7
 ** 0.601 ارتفاع تكلفة تطوير البرامج الرقمية يعد عائقًا مادياً  8
 ** 0.676 ضعف وعي بعض الطلاب المعلمين بأهمية الكفايات الرقمية يؤثر سلبًا على توظيفها 9

 ** 0.657 وجود فجوة رقمية بين أعضاء هيئة التدريس من حيث مستوى الكفايات الرقمية  10

 معامل الًرتباط فقـــــــــــــــــــــرات المحور الرابع  م
 ** 0.790 وضع خطة استراتيجية للتحول الرقمي في كليات التربية  1
 ** 0.733 تصميم برامج تدريبية مستمرة لأعضاء هيئة التدريس حول الكفايات الرقمية  2
 ** 0.712 تعزيز البنية التحتية الرقمية )منصات، شبكات، أجهزة( 3
 ** 0.592 دمج الكفايات الرقمية كمعيار أساسي في تطوير المناهج التربوية  4
 ** 0.688 إدراج مقررات متخصصة بالكفايات الرقمية ضمن برامج الإعداد التربوي 5
 ** 0.518 بناء شراكات مع المؤسسات التقنية لدعم إدماج الكفايات الرقمية  6
 ** 0.549 توفير حوافز مادية ومعنوية لتشجيع أعضاء هيئة التدريس  7
 ** 0.577 إنشاء وحدات دعم فني واستشاري لمساندة أعضاء هيئة التدريس  8
 ** 0.675 تحفيز البحث العلمي في مجال الكفايات الرقمية وتطبيقاتها التربوية  9

 ** 0.642 اعتماد سياسات مؤسسية تلُزم باستخدام الكفايات الرقمية في البرامج  10
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بحساب معاملات الارتباط بين درجة كل محور من ن  و وللتحقق من الاتساق البنائي للمحاور قام الباحث 
 والجدول الآتي يوضح ذلك:   ،محاور الاستبيان بالدرجة الكلية

 ( 30معامل الارتباط بين معدل كل محور من البحث مع المعدل الكلي )ن=  (:5جدول ) 

 تية وتم التأكد من ثبات الاستبانة من خلال الطرق الآ ثبات أداة الدراسة:
  (Alpha Cronbach's) كرونباخ:  -الثبات بطريقة ألفا

ألفا الثبات  الكلية، وذلك αكرونباخ )- تم استخدام معامل  ثبات محاور الاستبانة ودرجتها  ( لحساب 
للبيانات التي تم الحصول عليها من العينة   (SPSSببرنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )بالاستعانة  

 تي: الاستطلاعية وجاءت النتائج كما يبين الجدول الآ
 ( 30(: معاملات ثبات أداة الدراسة )ن=6جدول رقم )

وبناءً على ما تقدم من نتائجِّ الصدق الظاهري، والاتساق الداخلي، والثبات لأداةِّ الدراسة، فقد استقرت 
( فقرة؛ وبذلك يمكن تطبيق أداة الدراسة، والاعتماد عليها في التطبيق،  40الاستبانة بصورتها النهائية على )

 وتفسير النتائج التي ستسفر عنها.
 معيار الحكم على قيم المتوسطات في جداولِّ النتائج: 

( للاستجابةِّ موافق  5)ليكرت الخماسي( لتحديدِّ درجة الموافقة بحيث تعُطى الدرجة )   تم استخدام مقياس 
( للاستجابةِّ معارض، 2الدرجة ) و ( للاستجابةِّ محايد،  3الدرجة ) و ( للاستجابةِّ موافق،  4الدرجة )و بشدة،  

تي عند تفسير قيم المتوسطات الحسابية ( للاستجابةِّ معارض بشدة. وتم الاعتماد على المحك الآ1والدرجة ) 
 (. 8والأوزان النسبية كما في جداول )

 ( درجات القيمة الوزنية، ودرجات الاستجابة على الفقرات باستخدام مقياس ليكرت الخماسي8جدول ) 

 المستوى حدود الفئة  الدرجة  درجة الموافقة 
 ا جد  مرتفع 5 4.21 5 موافق بشدة 

 الدلًلة الإحصائية  معامل الًرتباط محاور الًستبانة  م
 0.01دال عند  ** 0.614 المحور الأول 1
 0.01دال عند  ** 0.858 المحور الثاني  2
 0.01دال عند  ** 0.670 المحور الثالث  3
 0.01دال عند  ** 0.800 المحور الرابع  4

 النسبة  الثبات  عدد الفقرات محاور الًستبانة  م
 % 89.9 0.899 10 المحور الأول 1
 % 89.8 0.898 10 المحور الثاني  2
 % 70.5 0.705 10 المحور الثالث  3
 % 82.6 0.826 10 المحور الرابع  4

 % 90 0.900 40 للاستبانة الدرجة الكلية 
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 المستوى حدود الفئة  الدرجة  درجة الموافقة 
 مرتفع  4.20 3.41 4 موافق
 متوسط  3.40 2.61 3 محايد 

 منخفض  2.60 1.81 2 معارض 
 ا منخفض جد 1.80 1 1 معارض بشدة 

 : الأساليب الإحصائية
  في تنفيذ الأساليب الإحصائية الآتية:  )v27SPSS(تْت الاستعانة ببرنامجِّ الحزمة الإحصائية للعلومِّ الاجتماعية  

بيرسون   .1 ارتباط  الدراسة،   "Pearson Correlation"معامل  الداخلي لأداة  الاتساق  من  للتحقق 
 وذلك بإيجاد العلاقة بين كل فقرة والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه. 

 .()ومعامل ألفا  للتحقق من ثبات أداة الدراسة،   "Cronbach Alpha"معادلة ألفا كرونباخ   .2
لتعرف استجابات أفرادها تجاه فقرات الأبعاد "  Percent    &Frequency"التكرارات والنسب المئوية   .3

 الرئيسية التي تتضمنها أداة الدراسة.  
وذلك لمعرفة مدى ارتفاع أو انخفاض استجابات أفراد الدراسة عن الأبعاد   " Mean"المتوسط الحسابي   .4

 الرئيسية "متوسطات الفقرات"، مع العلم بأنه يفيد في ترتيب الأبعاد بحسب أعلى متوسط حسابي. 
لتعرف مدى انحراف استجابات أفراد الدراسة لكل فقرة   " Standard Deviation"  الانحراف المعياري .5

من فقرات متغيرات الدراسة، ولكل محور من المحاور الرئيسة عن متوسطها الحسابي، ويلاحظ أن الانحراف 
المعياري يوضح التشتت في استجابات أفراد مجتمع الدراسة لكل فقرة من فقرات متغيرات الدراسة، إلى 

 ، فكلما اقتربت قيمته من الصفر تركزت الاستجابات وانخفض تشتتها. جانب المحاور الرئيسة
 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:

 نتائج السؤال الأول: 
دور الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي من وجهة نظر ينص السؤال الأول على: "ما  

 "أعضاء هيئة التدريس؟
الحسابية،   عن وللإجابة   والمتوسطات  المئوية،  والنسب  التكرارات،  بحساب  الباحثون  قام  السؤال  هذا 

الاستبانة  من  الأول  المحور  فقرات  على  الدراسة  عينة  النسبية، لاستجابات  والأوزان  المعيارية،  والانحرافات 
، وذلك من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بدور الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي  والمتعلقة

 (. 9بالجامعة، وجاءت النتائج كما يظُهر الجدول ) 
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، وذلك من وجهة نظر أعضاء هيئة  بدور الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي النتائج المتعلقة   ( 9جدول ) 
 ( 197التدريس، )ن= 

دور (؛ أي أن  3.68أن المتوسط الحسابي العام لاستجابات أفراد العينة بلغ ) (  9يتضح من جدول )
 ، ؛ وذلك من وجهة نظر عينة الدراسةمرتفعةيتحقق بدرجة    الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي

لى أن توظيف الكفايات الرقمية يعزز مهارات القرن الحادي والعشرين لدى المعلمين إكما تشير نتائج الدراسة  
 ,Angelova & Nikolova؛  Scagliusi & Cejudo, 2025قبل الخدمة، وهذا يتوافق مع دراسة )

من    ؛2024 الاعتيادية، وبالرغم  والأساليب  التقنية  بين  تعليم يجمع  اتباع  إلى ضرورة  أشارت  دور التي  أن 
إنها تبقى قريبة من ففي هذه النتيجة    الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي جاء بدرجة مرتفعة 

أن هناك مما يشير إلى قلة الوعي بدور الكفايات الرقمية من قبل أعضاء هيئة التدريس، أو    ؛المستوى المتوسط
تعيق   التي  التحديات  ابعض  التربيةدور  التربوي بكليات  برامج الإعداد  الرقمية في  يراها أعضاء   لكفايات 

التدريس؛ وهذا يتطلب ضرورة توجيه أعضاء هيئة التدريس بأهمية دمج التقنية في ممارساتهم المهنية، التي تعُد 
 . من التوجهات الوطنية والدولية التي تؤكد ضرورة دمج التقنية في جميع البرامج التعليمية المختلفة

وآخرين  إبراهيم  دراسة  إليه  توصلت  ما  مع  متوافقة  جاءت  الحالية  الدراسة  نتائج  أن  بالذكر  والجدير 
(؛ التي بينت أن المؤسسات التعليمية أصبحت تعتمد على الكفايات الرقمية في تطوير المناهج وطرق 2023)

المتوسط   الفقرات م
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 التطبيق 

 الرتبة 

 10 متوسط  0.770 3.38 تسهم الكفايات الرقمية في رفع جودة برامج الإعداد التربوي  1

 9 مرتفع 0.606 3.66 امتلاك عضو هيئة التدريس للكفايات الرقمية يعزز من كفاءته التدريسية.  2

تطلبات سوق  لم  مواكبة  في برامج الإعداد التربوي يجعلها  دمج الكفايات الرقمية  3
 العمل.

 3 مرتفع 0.545 3.74

توظيف الكفايات الرقمية يعزز مهارات القرن الحادي والعشرين لدى الطلاب   4
 المعلمين. 

 1 مرتفع 0.573 3.76

 8 مرتفع 0.605 3.70 دمج الكفايات الرقمية يرفع من مستوى التفاعل داخل قاعة الدرس  5

الأنماط   6 ذوي  المعلمين  الطلاب  احتياجات  تلبية  في  تُسهم  الرقمية  الكفايات 
 التعليمية المختلفة. 

 6 مرتفع 0.664 3.71

 5 مرتفع 0.584 3.71 إدخال الكفايات الرقمية يجعل برامج الإعداد التربوي أكثر مرونة.  7

وجود كفايات رقمية لدى عضو هيئة التدريس يعزز من مكانة الكلية علميًا   8
 وأكاديميًا 

 2 مرتفع 0.577 3.75

 4 مرتفع 0.584 3.73 الكفايات الرقمية تسهم في جعل التعليم أكثر ابتكاراً وإبداعًا  9

بالتحولات   10 البرامج  ربط  من  التدريس  هيئة  أعضاء  الرقمية  الكفايات  تُْكِّن 
 التكنولوجية العالمية 

 7 مرتفع 0.603 3.70

 مرتفع 0.611 3.68 المتوسط الحسابي العام
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( الحيدري  دراسة  مع  تتوافق  والتقويم، كما  على 2022التدريس  المعلمين  تدريب  أن  إلى  أشارت  التي  (؛ 
 الكفايات الرقمية ضرورة لتحقيق جاهزية تعليمية فعالة في البيئات الرقمية.

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: 
مجالات توظيف الكفايات الرقمية في برامج الإعداد التربوي من وجهة نظر ينص السؤال الثاني على: "ما  

 "؟أعضاء هيئة التدريس
ع الحسابية،   ن وللإجابة  والمتوسطات  المئوية،  والنسب  التكرارات،  بحساب  الباحثون  قام  السؤال  هذا 

 والانحرافات المعيارية، والأوزان النسبية، لاستجابات عينة الدراسة على فقرات المحور الثاني من الاستبانة المتعلقة 
، وجاءت جالات توظيف الكفايات الرقمية في برامج الإعداد التربوي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريسبم

 (. 10النتائج كما يوضح الجدول )
من وجهة نظر أعضاء هيئة    المتعلقة بمجالات توظيف الكفايات الرقمية في برامج الإعداد التربويالنتائج  ( 10جدول ) 
 ( 197، )ن= التدريس 

(؛ أي أن 3.65أن المتوسط الحسابي العام لاستجابات أفراد عينة الدراسة بلغ ) (  10يتبين من جدول ) 
؛ وذلك من وجهة نظر مجالات توظيف الكفايات الرقمية في برامج الإعداد التربوي يتحقق بدرجة مرتفعة

؛ التي وضحت 2023؛ وأحمد،  2023ن،  يعينة الدراسة، وهذه النتيجة تتوافق مع نتيجة دراسة إبراهيم وآخر 
كافة، وقد جاء مجال توظيف   في المجالات التعليميةمن المؤسسات التعليمية بالكفايات الرقمية    اير بك  ااهتمام

الكفايات الرقمية في ربط النظرية بالتطبيق عبر محاكاة الواقع في المرتبة الأولى؛ وهذا يشير إلى أهمية هذا المجال 
في عملية ترسيخ وتنظيم البنى العقلية لدى المتعلمين من خلال ربط المعارف بالواقع، كما أشارت النتائج إلى 

التعلم المستمر داخل  دور الكفايات الرقمية   التعلم التعاوني بين المتعلمين، وهذا يتيح فرت  في تعزيز مجال 
 . الجامعة وخارجها

المتوسط   الفقرات م
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 التطبيق 

 الرتبة 

 9 متوسط  0.598 3.62 توُظَّف الكفايات الرقمية في تصميم المقررات الإلكترونية  1
 10 متوسط  0.638 3.58 الكفايات الرقمية في تفعيل التعليم المدمج والتعليم عن بعد  توظف 2

 3 مرتفع 0.541 3.70 الكفايات الرقمية في تطوير أدوات التقويم الإلكتروني للطلاب  توظف 3

 4 مرتفع 0.512 3.66 الكفايات الرقمية في إثراء المقررات بالوسائط المتعددة  توظف 4

 8 مرتفع 0.585 3.60 التعلم الذاتي عبر المنصات الرقمية   في تعزيز  الكفايات الرقمية توظف 5

 2 مرتفع 0.539 3.71 فرت التعلم التعاوني بين الطلاب المعلمين  في تعزيز  الكفايات الرقمية توظف 6
 7 مرتفع 0.562 3.63 الكفايات الرقمية في الإشراف الإلكتروني على الطلاب أثناء التدريب الميداني توظف 7
 6 مرتفع 0.563 3.66 تبادل الخبرات بين أعضاء هيئة التدريس على المستوى المحلي والعالمي في تعزيز  الكفايات الرقمية    توظف 8
 توُظَّف الكفايات الرقمية في تطوير البحث التربوي وإدارة المعرفة  9

 
 

 

 5 مرتفع 0.562 3.66
 
 
 
 
 
 

 

 1 مرتفع 0.524 3.74 ربط النظرية بالتطبيق عبر محاكاة رقمية للواقع التربوي  في الكفايات الرقمية   توظف 10
 مرتفع 0.562 3.65 المتوسط الحسابي العام
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Castillo et al., -Gutiérrez)والجدير بالذكر أن نتائج الدراسة الحالية جاءت متوافقة مع نتائج دراسة 

؛ التي وضحت أن الكفايات الرقمية تدعم تنوع الأنشطة وجودة المحتوى وسهولة الاستخدام، وهي (2023
المجالات نفسها التي ظهرت بوضوح في ارتفاع تقديرات فقرات إثراء المقررات وتطوير أدوات التقويم وتحفيز 

(؛ التي أشارت إلى أهمية 2023)  التعلم الذاتي والتعاوني، كما اتفقت النتائج مع نتائج دراسة إبراهيم وآخرين
الكفايات الرقمية في تطوير المحتوى وطرق التدريس وأساليب التقويم وإدارة بيئة التعلم الرقمية، وهذه النتائج 

الرقمية توظف في مجالات متعددة داخل برامج الإعداد التربوي، بداية من التصميم تشير إلى أن الكفايات  
التعليمي والتقويم الإلكتروني إلى التعلم التعاوني والتعلم الذاتي والإشراف الميداني وبناء المعرفة والمحاكاة الرقمية، 

ما زالت تحتاج إلى المزيد من التعزيز   إلا أن بعض المجالات مثل التعليم المدمج وتصميم المقررات الإلكترونية
 والدعم المؤسسي وتدريب أعضاء هيئة التدريس على تفعيلها بشكل أفضل. 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 
التحديات التي تحول دون دمج الكفايات الرقمية في برامج الإعداد التربوي   ينص السؤال الثالث على: "ما 

 ؟"من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس  بكليات التربية
ع الحسابية،   ن وللإجابة  والمتوسطات  المئوية،  والنسب  التكرارات،  بحساب  الباحثون  قام  السؤال  هذا 

الثالث من الاستبانة  الدراسة على فقرات المحور  النسبية، لاستجابات عينة  المعيارية، والأوزان  والانحرافات 
، وذلك لتحديات التي تحول دون دمج الكفايات الرقمية في برامج الإعداد التربوي بكليات التربيةبا  والمتعلقة

 (. 11من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس، وجاءت النتائج كما يوضح الجدول ) 
النتائج المتعلقة بالتحديات التي تحول دون دمج الكفايات الرقمية في برامج الإعداد التربوي بكليات التربية،   ( 11جدول ) 

 ( 197وذلك من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بالجامعة، )ن= 

 

  المتوسط الفقرات  م
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 التطبيق 

 الرتبة 

 7 مرتفع 0.545 3.74 ضعف البنية التحتية التقنية يشكل عائقًا رئيسًا  1
 9 مرتفع 0.559 3.70 نقص التدريب الموجه لأعضاء هيئة التدريس يحد من فاعلية التطبيق  2
 6 مرتفع 0.536 3.76 قلة الحوافز المؤسسية تقلل من الدافعية نحو استخدام الكفايات الرقمية  3
 4 مرتفع 0.539 3.79 مقاومة التغيير لدى بعض أعضاء هيئة التدريس تعيق الإدماج 4
 8 مرتفع 0.531 3.70 غياب سياسات واضحة بشأن إدماج الكفايات الرقمية يعيق التنفيذ  5
 5 مرتفع 0.507 3.76 ضيق الوقت التدريسي لا يسمح بتوظيف الكفايات الرقمية بفاعلية  6
 1 مرتفع 0.525 3.81 ضعف الدعم الفني المتخصص يقلل من كفاءة التوظيف  7
 10 مرتفع 0.525 3.69 ارتفاع تكلفة تطوير البرامج الرقمية يعد عائقًا مادياً  8
ضعف وعي بعض الطلاب المعلمين بأهمية الكفايات الرقمية يؤثر سلباً على   9

 توظيفها
 2 مرتفع 0.484 3.80

وجود فجوة رقمية بين أعضاء هيئة التدريس من حيث مستوى الكفايات   10
 الرقمية 

 3 مرتفع 0.491 3.80
 مرتفع 0.524 3.75 المتوسط الحسابي العام 
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 ( جدول  من  أن  11يتضح   )( بلغ  العينة  أفراد  لاستجابات  العام  الحسابي  أن 3.75المتوسط  أي  (؛ 
التحديات التي تحول دون دمج الكفايات الرقمية في برامج الإعداد التربوي بكليات التربية تتحقق بدرجة 

 ؤدون التي أشارت إلى أن غالبية المعلمين لا ي  ؛(Claro et al., 2018)  ؛ وهذه النتيجة تتوافق مع دراسةمرتفعة
، وقد يعود ذلك إلى التحديات تقانهم مهارات استخدام التقنيةإوذلك بسبب عدم    ،في البيئة الرقمية  فعالا   ادور 

التي أظهرتها نتائج الدراسة والتي من أبرزها: ضعف الدعم الفني المتخصص في الجامعة؛ مما يحد من مقدرة 
عضو هيئة التدريس في تفعيلها وشعوره بعدم الجدية في استخدامها، مما ينعكس على الطلاب المعلمين بعدم 

وهذا يشير إلى وجود فجوة رقمية بين أعضاء هيئة التدريس من حيث   أهمية توظيفها في العملية التعليمية،
مستوى الكفايات الرقمية فيما بينهم؛ مما يحتم ضرورة تقديم دورات تدريبية لأعضاء هيئة التدريس وتوجيهم  

 ,Scagliusi & Cejudo)ية وتطوير كفاياتهم الرقمية، وهذه النتائج تتوافق مع نتائج دراسة  للاستفادة من التقن

؛ التي أشارت إلى أن دمج التقنية الرقمية في برامج إعداد المعلمين يواجه تحديات مرتبطة بالبنية التحتية،  (2025
دراسة  نتائج  مع  الدراسة  نتائج  اتفقت  التعليمية، كما  المؤسسة  داخل  التغيير  وإدارة  التقني،  الدعم  ونظم 

(Angelova & Nikolova, 2024) ؛ التي وضحت أن الطلاب وأعضاء هيئة التدريس على حد سواء قد
يجدون تحديات تتعلق بالجاهزية الرقمية في ظل نقص التدريب والدعم المؤسسي، وفي ظل ذلك تشير هذه 

التقني التحديات  ة، والبشرية التي يجب تجاوزها لضمان تطبيق فعال النتائج إلى وجود مجموعة مترابطة من 
للكفايات الرقمية، كما تشير هذه النتائج إلى ضرورة تبني استراتيجيات واضحة في كليات التربية لتطوير البنية  
التحتية، وتوفير الدعم الفني، وتدريب أعضاء هيئة التدريس، وتوعية الطلاب بما يحقق التكامل بين النظرية 

 ويواكب متطلبات التحول الرقمي في التعليم الجامعي.  والتطبيق
 النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع:  

متطلبات توظيف الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي بكليات   ينص السؤال الرابع على: "ما 
 ؟"من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس  التربية

ع الحسابية،   ن وللإجابة  والمتوسطات  المئوية،  والنسب  التكرارات،  بحساب  الباحثون  قام  السؤال  هذا 
الاستبانة  من  الرابع  المحور  فقرات  على  الدراسة  عينة  النسبية، لاستجابات  والأوزان  المعيارية،  والانحرافات 

التربيةبم  والمتعلقة التربوي بكليات  الرقمية في تطوير برامج الإعداد  ، وذلك من تطلبات توظيف الكفايات 
 (. 12وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بالجامعة، وجاءت النتائج كما يوضح الجدول ) 
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النتائج المتعلقة بمتطلبات توظيف الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي بكليات التربية، وذلك   ( 12جدول ) 
 ( 197من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بالجامعة، )ن= 

(؛ أي أن متطلبات 3.76المتوسط الحسابي العام لاستجابات أفراد العينة بلغ ) ( أن  12يتبين من جدول )
، وهذه النتيجة مرتفعةتوظيف الكفايات الرقمية في تطوير برامج الإعداد التربوي بكليات التربية يتحقق بدرجة  

، وهذا ( التي أشارت إلى أهمية التركيز على الكفايات التقنية في التدريب2022تتوافق مع دراسة الحيدري ) 
تلُزم  يتطلب سياسة واضحة  الرقمية بالجامعة، كما  التحتية  البنية  تعزيز  يتطلب  التقنية  الكفايات  التركيز على 
مقررات  إدراج  ضرورة  إلى  الحالية  الدراسة  نتائج  أشارت  وقد  طلابهم،  مع  تفعيلها  في  التدريس  هيئة  أعضاء 

التربوي، وإنشاء وحدات دعم فني واستشاري لمساندة أعضاء   متخصصة بالكفايات الرقمية ضمن برنامج الإعداد
 ,Scagliusi & Cejudo) هيئة التدريس، وفي ظل ذلك جاءت نتائج الدراسة الحالية متوافقة مع نتائج دراسة  

 ؛ التي أشارت إلى ضرورة تعزيز البنية التحتية وتحديث السياسة المؤسسية لعملية دمج الكفايات الرقمية.( 2025
 : توصيات الدراسة

تبني إطار وطني للكفايات الرقمية للمعلمين والطلاب المعلمين بحيث يكون مرجعا ملزما لكليات التربية  .1
 في بناء مناهج الإعداد التربوي، ويحدد المهارات الرقمية الأساسية المطلوبة في مختلف مراحل الإعداد. 

 العمل على تطوير البنية التحتية التقنية في كليات التربية بما يدعم الاستخدام الفعال للكفايات الرقمية.  .2
 تنفيذ برامج تدريبية لأعضاء هيئة التدريس لبناء قدراتهم الرقمية. .3
 تضمين الكفايات الرقمية ضمن معايير تصميم المقررات الدراسية ومخرجات التعلم.  .4
 .تحفيز أعضاء هيئة التدريس على تبني ممارسات رقمية في التدريس .5

 

 

المتوسط   الفقرات م
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 التطبيق 

 الرتبة 

 9 مرتفع 0.536 3.74 وضع خطة استراتيجية للتحول الرقمي في كليات التربية  1
 7 مرتفع 0.514 3.74 تصميم برامج تدريبية مستمرة لأعضاء هيئة التدريس حول الكفايات الرقمية  2
 1 مرتفع 0.515 3.86 تعزيز البنية التحتية الرقمية )منصات، شبكات، أجهزة(  3
 6 مرتفع 0.504 3.74 دمج الكفايات الرقمية كمعيار أساسي في تطوير المناهج التربوية  4
 3 مرتفع 0.526 3.76 إدراج مقررات متخصصة بالكفايات الرقمية ضمن برامج الإعداد التربوي  5
 10 مرتفع 0.522 3.70 بناء شراكات مع المؤسسات التقنية لدعم إدماج الكفايات الرقمية  6
 5 مرتفع 0.538 3.75 توفير حوافز مادية ومعنوية لتشجيع أعضاء هيئة التدريس  7
 4 مرتفع 0.536 3.76 إنشاء وحدات دعم فني واستشاري لمساندة أعضاء هيئة التدريس  8
 8 مرتفع 0.524 3.74 تحفيز البحث العلمي في مجال الكفايات الرقمية وتطبيقاتها التربوية  9

 2 مرتفع 0.504 3.76 اعتماد سياسات مؤسسية تلُزم باستخدام الكفايات الرقمية في البرامج  10
 مرتفع 0.522 3.76 المتوسط الحسابي العام
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 : قترحات الدراسةم
التدريس لدى  .1 المعلم على جودة  الرقمية في برامج إعداد  الكفايات  إجراء دراسة حول أثر تطبيق 

 المعلمين قبل الخدمة. 
إجراء دراسة مقارنة بين كليات التربية في الجامعات السعودية والعربية لبيان مدى تقدمها في دمج  .2

 الكفايات الرقمية. 
إجراء دراسة حول الكشف عن العلاقة بين مستوى الكفايات الرقمية لدى أعضاء هيئة التدريس  .3

 واتجاهاتهم نحو التحول الرقمي في التعليم الجامعي. 

 :المراجع
 المراجع العربية 

) بن سعيد  بن أحمد  والمرزوقي،  سالم، بن  ناصر  بن  محمد  الريامي،   محمد، السيد  الدين  حسام  إبراهيم، (.  2023عبدالله. 
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 . 60- 23(، 148، )النفس  وعلم التربية في  عربية  مجلة دراسات المعاصرة. 

 التربوي  الإعداد برامج في القرن الحادي والعشرين مهارات تضمين  (. آليات2020المذاهبي. ) نفيز  محمد  عبد الرحمن الحارثي، 
 . 50-9(، 72، )المجلة التربوية هيئة التدريس.  أعضاء نظر  وجهة من للمعلم

(. إطار مرجعي مقترح لكفايات التعلم الإلكتروني للمعلمين واستطلاع أولي لمستوى  2022الحيدري، يارا بنت عبد العزيز. ) 
   . https://www.academia.eduالجاهزية وفق الإطار المقترح. جامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمن، متاح على  

المعاصر.   العالم توجّهات ضوء الدول العربية في في المعلّمين إعداد  برامج لتطوير مقترحة (. رؤية 2022السعود، راتب سلامة. )
 .  130-93(،  3)18، مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس

(. تطوير برنامج إعداد المعلم بكليات التربية في  2023والجلوي، محمود جابر حسن أحمد. )  إبراهيم، سلام  لالشربيني، فوزي عبد ا
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المجلة العربية لضمان جودة  نظر أعضاء هيئة التدريس: دراسة ميدانية في جامعتي صنعاء، والعلوم والتكنولوجيا اليمنية.  

 .  126- 97(، 33)11، التعليم الجامعي 
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The Application of International Speaking Assessment Criteria among Saudi 

Female English Language Teachers. 
 

 د. دلال عبدالله فهد  القيعاوي 

 أستاذ مناهج وطرق تدريس اللغة الإنجليزية المشارك، جامعة جدة 
dalqaiawi@uj.edu.sa  

Abstract 

This study aims to examine the degree to which Saudi English Language teachers 

utilize the International Speaking Assessment Criteria in their instructional practices. The 

research sample comprised Saudi female English language teachers in the public 

education system of Saudi Arabia. The research employed a mixed methods approach 

with an embedded design, integrating qualitative and quantitative methodologies. The 

methods employed included a questionnaire and a semi-structured interview. The 

research findings indicate that Saudi teachers of English as a foreign language are not 

implementing international standards for assessing students' speaking skills. They depend 

on the assessment guidelines established by the Ministry of Education, which are included 

at the beginning of the textbooks for each educational level (elementary, intermediate, 

and secondary). The assessment methods differ among teachers and teachers reported that 

the scores assigned for the speaking examination are insufficient. The research concluded 

that these criteria represent distinct, segmented skills that do not constitute a reliable 

framework and that it may result in students' low speaking proficiency because it lacks 

real-life applications and authentic evaluation methods. The results also show no 

significant differences between the means of teachers concerning education level. 

Key Words: Speaking Skill – International Assessment Criteria – Speaking Skills 

Assessment 
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 درجة  تطبيق  المعايير الدولية في تقييم مهارة التحدث  لدى  معلمات اللغة الإنجليزية   في المملكة العربية 
 السعودية 

 

 الملخص: 

 يهدددا الب ددا اإدداد د  رددديددد درجددة تابيغ معلنجدداي اللغددة الإنجليزيددة علمنجلةددة العر يددة ال ددددددددددددددع ديددة
 للنجعددايا الدددوليددة م تقيية مهددارة الت دددنج عللغددة الإنجليزيددة لدددت الاددالبدداي، و ددد تة  دد  عينددة الب ددا م  
 جميع معلنجدداي اللغددة الإنجليزيددة ادددارم التعلية العددا  م المنجلةددة العر يددة ال ددددددددددددددع ديددة. واتبع الب ددا المنهج
 الم تلط ذو  التصددددنجية الم ددددنج   كتصددددنجية ر ي ددددب للمسدددداليب الم تلاة علب ا، وتة    أدواي الب ا م  
 اسدددددددددتبياه ع ت ميعم علا معلنجاي اللغة الإنجليزية  نجيع   مراحل التعلية العا  )الا تدا ب والمت سدددددددددط وال ا  ي (
 وذلدددع لمعرفدددة درجدددة تابيغ المعلنجددداي للنجعدددايا الددددوليدددة م التقيية،  يننجدددا ع تابيغ المقدددا لدددة المن نجدددة  ددددا 
 ال صددددددددددد ل د  فهة كامل ومعرفة بددددددددددداملة  سددددددددددداليب التق م الم دددددددددددت دمة م   بل المعلنجاي م تق م مهارة 
 الت دددنج. وأرهري النتددا ج  أه معلنجدداي اللغددة الإنجليزيددة علمنجلةددة لا يتبع  معددايا دوليددة أو معيدداريددة  ددددة 
 ودنما يتبع  التعامية التي تصدددددددددله  م  ال مارة والمهاراي المال  ة وا ددة ة  م  داية الةتب الدراسدددددددددية لةل
 مرحلة، والتي هب عبارة ع  مهاراي  ددة ومنفصددددددلة ع   ع ددددددها لا تشددددددةل هيةل معتنجد  ة  الاعتنجاد 
 عليم م تقيية مهارة الت دنج عللغة الإنجليزية. واسددددددتنتا  الباح ة أه ه ا راا كاه أحد أ رم ا سددددددبا  م 
 ضددددددددددددددعه الادالبداي م مهدارة الت ددنج عللغدة الإنجليزيدة  حيدا لا تتة مراعداة ترا ط المهداراي ولا التابيقداي
 ال ا عية أو التق م اإقيقب م ه ا ا سددددددل   م  التق م .   كنجا أرهري النتا ج عد  وج د فروق ذاي دلالة 

 .دحصا ية  ين مت سااي استااعي معلنجاي اللغة الإنجليزية علن بة للنج ت ت التعلينجب
 الةلنجاي المفتاحية :مهارة الت دنج، معايا التقيية الدولية، تقيية مهارة الت دنج
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Introduction 

Speaking is a crucial skill among the various competencies of any language. This 

skill involves converting cognitive messages and emotions into verbal expressions. It is 

the primary medium of communication that facilitates interaction among individuals. 

Speaking is a dynamic activity that combines language skills with social ability. Yang 

(2010) asserts that the main objective of oral English training is the enhancement of the 

ability to engage in natural conversation in professional or everyday contexts. Speaking 

encompasses more than mere word choice; it involves tone, pitch, and volume, all of 

which can profoundly influence the conveyed message. It entails many aspects which are: 

Pronunciation, Vocabulary, Grammar, and Fluency. Pronunciation has to do with the way 

words are pronounced which may affect the understanding of what was said. Vocabulary 

is the list of words used by a speaker and is the means of putting an idea into proper 

words. Grammar offers a framework of sorts for constructing sentences so that the 

message is coherent. Fluency, means the smoothness and the facility of communication 

which can improve the interaction between the listener and the speaker. When these 

components are combined they form the basis of good verbal communication or speaking.  

According to Brown & Yule (1983) “One of the most difficult aspects of language 

learning, according to traditional views, is learning to speak — that is, to produce 

language orally in the target language.” To become a professional speaker and to learn 

each component of the speaking skills of a professional speaker, students must know the 

rules of the assessment of speaking skills.  Holroyd (2000) suggest that assessment should 

be viewed as part of the learning process and not as an event that occurs at the end of the 

learning process (cited in Ribaya Emperador-Garnace et al., 2021, p. 42). Systematic 

assessment enhances students’ rehearsal of their speaking skills which in turn results in 

enhanced fluency and confidence. The assessment of speaking skills enables students to 

engage in authentic communication scenarios while developing their ability to convey 

ideas effectively. The assessment process develops students' ability to assess their 

learning, their identity, and their ability to learn languages. The assessment also enables 

teachers to identify weaknesses of the teaching strategy and to provide additional support 

to students for improvement.  

The assessment of speaking skills prepares students for actual communication events 

and proper expression of their ideas and leads to the improvement of their skills as well 
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as their identity and learning power. Molla et al. (2017) report that assessment makes 

instructors contemplate challenging questions that challenge the effectiveness of their 

teaching methods and the possibility of applying new strategies to enhance teaching and 

improve learners’ achievement. However, proceeding with speaking assessments can be 

time-consuming, particularly in large classrooms. It is a time-consuming process because 

it involves listening to every student, providing him/her with feedback, and documenting 

the outcomes. Teachers who are non-native speakers of the target language may face 

significant challenges in assessing speaking skills because they may not have the 

necessary knowledge about pronunciation, intonation, and cultural aspects that are 

required to give proper and fair marks to their students. Teachers must ensure that the 

criteria they set for assessment are valid and reliable. The criteria should be well-defined 

and systematically developed to achieve precise and rigorous results. 

However, the development of speaking assessment criteria is not an easy process. 

Ulker  (2017) declared that it is not an easy task to develop speaking assessment criteria 

because it is not only the identification of the possible criteria that can be used to measure 

students’ speaking proficiency but also the limitation of the criteria to the most critical 

and relevant ones to give the required outcomes. Among the four language skills 

(speaking, listening, reading, and writing) speaking is reported to be the most difficult 

skill to assess (Richards, 2008; Navidinia et al., 2019).  Fulcher (2018) pointed out that 

speaking assessment is a complex process because oral production is a creative product 

that needs a strong ground to align with continuous changes. Therefore, speaking 

assessment criteria should focus on particular aspects and should adopt well-structured 

criteria (Gulchiroy et al., 2021). These criteria should be highly valid and reliable and 

well developed to encompass all aspects of good speaking skills. Examples of well- 

defined criteria include the Test of English as a Foreign Language (TOEFL), the 

International English Language Testing System (IELTS), and the Common European 

Framework of Reference for Languages (CEFR). The researcher found out that they are 

found on a predetermined set of factors: accuracy, vocabulary range, delivery, 

pronunciation, responsiveness, and the use of several linguistic instruments that cover 

nearly every aspect of speaking skills assessment. “These criteria are used to delineate 

the knowledge and skills shown by students during the oral examination” (Ulker, 2017). 

Other studies suggest that standarized tests serve as excellent predictors of students’ 
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retention, provide consistent and comparable data about students learning, and help 

monitor studdents progress throughout their educational journey (Benjamine and Pashler, 

2015 and Jakirlic and Hoppe, 2021). Moreover, the results of these tests are used as a 

criterion to qulify Saudi students for scholarship. 

The following are brief descriptions of these criteria 

1. IELTS Speaking Band Descriptors which is an international speaking assessment 

criterion that encompass Fluency and coherence, Lexical resource, Grammatical range 

and accuracy, and Pronunciation  (British Council, 2014). 

2. The TOEFL Essentials speaking test is made up of 3 task types with a total of 19 

recordings. For the first 6 recordings, the teste will read one side of a dialog, hear a 

recording, and then see the expected response on the screen. S/he must read that 

response aloud. The second task type is listen and repeat. S/he will hear 8 sentences 

aloud and must repeat them. The final speaking task is a simulated interview, where 

s/he will watch a video with 5 questions about oneself and be given time to respond to 

each one (Ulker, 2017). 

3. In CEFR Criteria students’ speaking skills are assessed using scales that are linked to 

the CEFR scale. The assessor gives 0–5 marks for each of the following criteria: 

Grammatical Resource, Lexical Resource, Discourse Management, Pronunciation, and 

Interactive Communication. Marks for each of these criteria are doubled (Roca-Varela, 

2013). 

The Problem 

The quality of assessment methodologies, instruments, or rubrics greatly affect the 

assessment process and the evaluation of speaking skills, thus affecting the quality of the 

overall speaking skill outcomes. Molla et al., (2017) emphasize that assessment 

determines students’ performance and teachers’ actual classroom practices. Teachers 

must utilize an authorized assessment tool to effectively guide students in developing 

specific skills and achieving desired outcomes. According to  Duque-Aguilar (2021), 

students’ assessments should be equated with the teaching of the sub-skills of speaking. 

Appropriate assessment tools and their application frequency determine the success of 

language teaching and learning. The assessment of speaking should be closely connected 

with teachers’ instructions to enable them to make decisions based on student’s linguistic 

skills and course goals and to select the appropriate speaking tasks (Fulcher, 2018; 

Ginther, 2012; Shaaban, 2005). These methods will illustrate to students that assessment 
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is fundamental to the learning process and represents a crucial element of their education 

(Jones, 2011).  

Research shows that despite the increasing record supporting English instruction in 

Saudi Arabia, second language acquisition remains considerably below expectations 

(Akhter, 2020; Alqahtani, 2016; Alrasheedi, 2020; Younes, 2016). Saudi students' skills 

in speaking and other related skills fall short of the anticipated standards (Abker, 2020; 

Alshammari, 2020; Alshammari, 2021). In Saudi Arabia, there is a widely held perception 

that EFL students can attain high levels of proficiency in writing reading, and listening, 

but they cannot speak English as compared to their peers from around the globe 

(Kashmiri, 2020). Extensive study has been undertaken on the pedagogical method of 

developing speaking skills among Saudi students (Alsiyat, 2021; Faiyaz and Haq, n.d.; 

Mohammed Ali et al., 2019) while less research has been undertaken on how teachers 

should assess their students during spoken English instruction “Instead of assessing four 

basic skills, only writing skills are assessed in the public sector of educational 

institutions” (Faiyaz and Haq, n.d., p. 200). Furthermore, in an exploratory study adopting 

a focused interview, the researcher found that the criteria adopted in assessing students’ 

performance are not clearly defined and that there are no specific criteria used for the 

assessment of speaking skills among Saudi EFL teachers. Therefore, the researcher, 

supported by the results of other research, like (Alharbi and Surur, 2019; Rashid, Khan, 

and Sheikh, 2022, Alshaki, 2024; Alghanmi, 2023) believes that Saudi EFL teacher’s 

perception of the appropriateness and effectiveness of the assessment methods plays a 

vital role in determining degree and frequency of assessment practices in English 

language speaking skills classes. The present research intends to fill this research gap and 

to achieve the following objectives. 

Research Objectives 

1. Identify the method authorized by international criteria for assessing the speaking 

skills of Saudi students in EFL classrooms. 

2. Determine the degree of Saudi English Language teachers' application of international 

speaking assessment criteria among students. 

Research Questions 

The present research intends to answer the following questions:  

1. What are the methods authorized by international criteria for assessing the speaking 

skills of students in EFL classrooms? 
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2. What is the degree of Saudi English Language teachers' application of international 

speaking assessment criteria among students in EFL classrooms? 

Research Methodology 

The present study adopted a mixed methods approach, involving the use of both 

qualitative and quantitative methodologies to get a comprehensive knowledge of the 

assessment methods employed by Saudi EFL teachers. 

Table (1): Qualitative and Quantitative Methods Adopted in Research 
No Method Type Objective 

 

1 

The 

Descriptive 

Method 

 

 

Quantitative 

- Analysis of International Criterion 

- Description of Saudi EFL teacher’s 

responses to the Questionnaire 

 

2 

The 

phenomenological 

approach 

 

Qualitative 

- Achieving a better understanding of 

the assessment methods adopted by 

Saudi EFL teachers 

 

The embedded design constitutes a primary approach within mixed methods of 

research. The process involves the concurrent gathering of both quantitative and 

qualitative data, with the qualitative data integrated within the quantitative framework. 

This design is optimal for research emphasizing quantitative data while also seeking to 

comprehend how qualitative data provides additional insights. This design enables the 

researcher to investigate research questions from various perspectives.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
Figure (1): Design of the Mixed Method Approach 

 

 

 

 

Collecting quantitative data through analyzing the survey 

results by giving each response a certain degree ranges 

from (4-0) where 4 represents always and 0 represents 

never 

Quantitative Approach 

-After collecting the quantitative data, the qualitiative data 

wrer collected through comprehensive structured interviews 

with teachers 

-Writing data and analyzing it into subjects 

Qualitative Approach 

Analyzing and 

interpreting 

quantitative and 

qualitative data, 

demonstrating 

each data in a 

dependent form in 

the section of 

discussing and 

interpreting 

research results 
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Community and sample 

The research community encompasses all Saudi EFL teachers in all three levels of 

Saudi Public Education (i.e., Elementary, Intermediate, and Secondary) covering all five 

regions of Saudi Arabia. The sample was the convenience sample including the teachers 

who responded to the questionnaire and they reached to 112 respondents. While the 

focused group of the interview reached to 20 teachers.  

Research Tools 

1. The Quantitative tool (Teachers’ Questionnaire). 

2. The Qualitative tool (Teachers’ Interview). 

1. The Quantitative tool (Teachers’ Questionnaire) 

a- Determining objective of the questionnaire: The objective of the questionnaire is 

determined by assuring that it will help to give answers to the research questions and 

achieve its objective that is to determine the degree of Saudi English Language 

teachers' application of international speaking assessment criteria among students. 

b- Defining dimensions of the questionnaire: The dimensions of the questionnaire are 

derived from the international criterion for assessing English language skills, as 

outlined below: IELTS, TOEFL, and CEFR encompass the primary dimensions of 

speaking skills assessment, specifically Fluency and Coherence, Lexical Resource, 

Grammatical Range and Accuracy, Pronunciation, Sociolinguistic skills, and Non-

verbal techniques. The primary dimensions of the questionnaire are established 

through an examination of the selected international criteria, classified into nine key 

dimensions: Grammar range, Accuracy, Vocabulary range, Fluency, Coherence, 

Pronunciation, Conversational Skills, Sociolinguistic Skills, and Non-Verbal 

Expressions.  

c- Constructing the Questionnaire: After establishing the nine key dimensions, the 

researcher determined the indicators of the nine dimensions which encompass 27 

indicators distributed as follows: 
 

Table (2): Number of the Questionnaire Dimensions and Indicators 
Dimension Indicators 

Grammar range 4 

Accuracy 3 

Vocabulary Range 4 

Fluency 2 

Coherence 4 

Pronunciation 4 

Conversational Skills 4 
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Dimension Indicators 

Sociolinguistic Skills 2 

Non-Verbal Expressions 2 

d- Estimating grades for teachers’ Responses: The questionnaire grades are distributed 

on a five Likert points scale (always, very frequently, occasionally, rarely, and never) 

ranging from 4 to 0 for positive indicators and from 0 to 4 for negative indicators.  

e- Validity of the Questionnaire:  

The validity of the study tool was verified by performing two procedures: 

1. Content validity  

 After completion of the initial questionnaire, it was sent to a group of 11 referees from 

the faculty of Saudi universities specializing in English Language Curriculum and 

Instruction. This was done to ensure the linguistic reliability, clarity of meanings, and 

relevance of each indicator to its assigned dimension, along with adding appropriate 

amendments and suggestions for improvement of the questionnaire. The judgment's 

findings suggested revisions to several questionnaire questions for clarity for Saudi EFL 

teachers in public education. Nonetheless, the majority of the questionnaire questions 

surpassed the estimated percentage of the referee's consensus, which is 90%.  

2. Internal validity 

Following the validation of the questionnaire's content, it was administered to 

additional Saudi EFL teachers from outside the chosen study sample. Upon data 

collection, the Pearson Correlation coefficient was computed to assess the internal 

validity of the questionnaire. The correlation coefficient was computed between the score 

of every indicator on the questionnaire and the total score of the corresponding dimension. 

Table 3 presents the validity findings of the questionnaire for each dimension. 

Table (3): Pearson Correlation Coefficient between each Indicator and the related Dimensions 

Dimension Indicator 
Pearson 

Correlation 
Indicator 

Pearson 

Correlation 

Grammar rang 
1 664.0** 2 711.0** 

3 632.0** 4 642.0** 

Accuracy 
1 512.0* 2 630.0** 

3 674.0** 2  

Vocabulary range 
1 621.0** 4 509.0* 

3 604.0** 2 508.0* 

Fluency 1 527.0* 2 512.0* 

Coherence 
1 608.0** 4 614.0** 

3 520.0* 2 503.0* 

Pronunciation 
1 501.0* 4 616.0** 

3 631.0** 2 522.0* 

Conversational Skills 
1 674.0** 4 703.0** 

3 681.0** 2 693.0** 

Sociolinguistic Skills 1 504.0* 2 512.0* 
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Dimension Indicator 
Pearson 

Correlation 
Indicator 

Pearson 

Correlation 

Non-Verbal 

Expressions 
1 515.0* 2 508.0* 

*Significant at .05                         **Significant at .01 

 

Table 3 indicates that the correlation coefficients between the indicators and the total 

score for each dimension of the questionnaire are both good and acceptable for scientific 

research, as all are significant at a level below 0.05. Table 4 presents the results of 

construct validity, illustrating the relationship between the scores of each dimension and 

the total score of the questionnaire. 

Table (4): Values  of construct validity between the score of each dimension and the total score 

of the questionnaire. 

Dimension Pearson Correlation 
Grammar rang *0.528 

Accuracy **0.655 

Vocabulary range *0.531 

Fluency *0.549 

Coherence *0.530 

Pronunciation **0.04 

Conversational Skills **0.598 

Sociolinguistic Skills *0.538 

Non-Verbal Expressions *0.496 

Table 4 indicates that the correlation coefficients between the dimension scores and 

the total score of the questionnaire are robust for scientific research, as all coefficients 

achieved statistical significance at a level below 0.05, thereby demonstrating the validity 

of the questionnaire's internal structure. 

3. Reliability of the Questionnaire: 

The questionnaire's reliability was verified using Cronbach's Alpha formula for each 

dimension individually and for the total indicators, after its application to the exploration 

sample of the research. Table number 5 presents the reliability coefficients of the 

questionnaire across all dimensions. 

Table (5): Values of reliability coefficients according to Cronbach's Alpha equation for the 

various axes and dimensions of the questionnaire. 

Questionnaire dimensions Alpha Cronbach 

Grammar range 

Accuracy 

Vocabulary range 

Fluency 

Coherence 

Pronunciation 

Conversational Skills 

Sociolinguistic Skills 

Non-Verbal Expressions 

85. 0 

82. 0 

84. 0 

78. 0 

79. 0 

85. 0 

85. 0 

80. 0 

81. 0 

Total score of the questionnaire          0.86 
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The results of Table 5 indicate that Cronbach's Alpha coefficients are appropriate for 

scientific research purposes, as the reliability coefficients on the questionnaire ranged 

between (0.78) and (0.85), while the reliability coefficients on the total score of the 

questionnaire reached (0.86). 

4. Time for answering the Questionnaire: The Mean of time required for answering the 

questionnaire was calculated and reached 15 minutes. 

5. The final form of the Questionnaire: The final form of the questionnaire comprised 

29 indicators divided into 9 dimensions. The maximum grade of the questionnaire 

reached 116 and the minimum grade reached to (0).   

6. Questionnaire Scale: Each indicator has five levels, with a score of (0) for “Never”, 

a score of (1) for “Rarely”, a score of (2) for “Occasionally”, a score of (3) for “Very 

frequently”, and a score of (4) for “Always”. The responses were monitored according to 

a five-point Likert scale to determine the degree of agreement with the indicators of each 

dimension of the questionnaire, as shown in Table (6). 

 Table (6): Degree of agreement according to the five-point Likert scale 
No Degree of approval Means 

1 Never 1: <1.8 

2 Rarely 1.8: < 2.60 

3 Occasionally 2.6: < 3.4 

4 Very frequently 3.4: <4.2 

5 Always 4.21: <5 

 

2. The Qualitative tool (Teachers’ Interview) 

The qualitative part of the research included the researcher conducting in-depth 

interviews with Saudi EFL teachers practicing the assessment of speaking skills among 

students. The embedded design employs a qualitative method to support the findings of 

the quantitative instrument. In-depth interviews are an interactive qualitative inquiry 

approach that relies on verbal participation, so they're appropriate for exploring 

participants' perspectives and experiences. Some open-ended questions were prepared 

related to teachers’ perspectives and practices during the speaking skills assessment. The 

questions are as follows: 

1. How often do you assess your students' speaking skills? 

2. How do you assess your student’s speaking skills? 

3. Do you consider certain criteria when assessing your students? 
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4. What type of assessment do you use to evaluate a student’s speaking skills (in-class 

exercises or a specific test)? 

Results  

The answer to the first question of the research focuses on the main dimensions and 

the specific indicators of assessments that are deduced from international criteria.  

 

Q.1. What are the international assessment criteria that should be adopted by Saudi 

EFL teachers to assess the speaking skills of their students in EFL classes?  

The analysis focused on the predominant international standards recognized in Saudi 

Arabia. The three assessed criteria included IELTS, TOEFL, and CEFR. The dimensions 

of the questionnaire are based on these international criteria within the section assessing 

English Speaking Skills. The investigation uncovered several dimensions: Fluency and 

Coherence, Lexical Resource, Grammatical Range and Accuracy, Pronunciation, 

Sociolinguistic Skills, and Non-verbal Techniques. The questionnaire dimensions are 

subsequently developed by presenting them to a panel of referees specialized in English 

language Curriculum and Instruction for assessment of content validity. The review 

produced the following dimensions: Grammar Range, Accuracy, Vocabulary Range, 

Fluency, Coherence, Pronunciation, Conversational Skills, Sociolinguistic Skills, and 

Non-Verbal Expressions, which are further detailed by 32 indicators as presented in 

Table2.  

 

Q.2. What is the degree of Saudi EFL teachers’ inclusion of international Speaking 

skills assessment criteria into their teaching practices? 

To answer the second question, two steps are followed: 

1. A questionnaire was distributed to 112 Saudi EFL teachers in public education 

schools across all five regions of Saudi Arabia. The frequencies, Means, Standard 

Deviations, and Rankings of the indicators for each dimension were computed 

independently. Table 7 presents a comprehensive examination of the grades across 

each dimension. 

 

 

 

 

 



The Application of International Speaking Assessment Criteria  ... 

القيعاوي  دلال. د  

 
 

 مجلة الجمعية السعودية العلمية للمعلم
 للمعلم

 

 2026  يناير(  1( العدد )3المجلد )

 

250 

Table (7): Results of the Grammar Range Dimension  

 

The results of Table 7 indicate that the general Mean of the indicators of the Grammar 

Range dimension, which includes 4 indicators, amounted to (3.20), with a standard 

deviation of (0.77), which means that the participants agreed with an (Occasionally) 

degree to all the indicators of this dimension. 
 

Table (8): Results of the Accuracy Dimension 

 

The results of Table 8 indicate that the general Mean of the indicators of the Accuracy 

dimension, which includes 3 indicators, amounted to (3.13), with a standard deviation of 

 

 

Indicator 

Application Degree 

Mean 
St. 

Deviation 
M 

 

Degree of 

Approval 

 

A
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a
y

s 

V
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y
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tl
y
 

O
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a
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o
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a
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y
 

R
a

re
ly

 

N
ev

er
 

I evaluate the 

appropriate use of 

subordinate clauses 

within clauses and 

indicator 

F 0 25 20 10 0 

27.3 75.0 1 Occasionally 
% 

0 5.45 4.36 2.18 0 

I determine the complexity 

of the verb phrase used 

F 0 24 22 9 0 
26.3 73.0 2 Occasionally 

% 0 6.43 0.40 4.61 0 

I assess the complexity 

of other indicators 

F 0 21 22 12 0 
16.3 76.0 3 Occasionally 

% 0 2.38 0.40 8.21 0 

I estimate the length of 

the spoken sentences 

F 0 21 22 11 1 
14.3 80.0 4 Occasionally 

% 0 2.38 0.40 0.20 8.1 

Mean Degree of Agreement St. Deviation 

3.20 Occasionally 0.77 

 

 

Indicator 

Application Degree 

Mean 
St. 

Deviation 
M 

 

Degree of 

Approval 
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R
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N
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I define the range of 

sentence structures, 

especially how to move 

elements around for 

information focus 

F 0 27 18 9 1 

20.3 80.0 1 Occasionally 
% 0 1.49 7.32 4.16 8.1 

I evaluate the 

communicative effect of 

errors like its effect on 

intelligibility and precision 

or expression. 

F 1 23 20 10 1 

14.3 91.0 2 Occasionally 
% 8.1 8.41 4.36 2.18 8.1 

I identify the error 

density of sentences 

like the number of 

grammatical errors in a 

given speech 

F 1 23 19 7 5 

05.3 04.1 3 Occasionally 
% 8.1 8.41 5.34 7.12 1.9 

Mean  Degree of Agreement St. Deviation 

3.13 Occasionally 0.96 
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(0.96), which means that the participants agreed with an (Occasionally) degree to all the 

indicators of this dimension. 

Table (9): Results of the vocabulary range Dimension  

 

The results of Table 9 indicate that the general Mean of the Vocabulary Range 

dimension indicators, which includes 4 indicators, reached (3.44), with a standard 

deviation of (0.73), which means that the participants agreed with (Very frequently) with 

the Vocabulary Range dimension. The previous table shows that two indicators obtained 

an agreement degree (Occasionally), while two indicators obtained an agreement degree 

(Very frequently). 

Table (10): Results of the Fluency Dimension 

 

 

Indicator 

Application Degree 

Mean 
St. 

Deviation 
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Degree of 
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I value the variety of 

words used 

F 0 40 11 4 0 

3.65 0.61 1 
Very 

frequently 
% 

0 7.72 0.20 3.7 0 

I assess the adequacy and 

appropriateness of 

vocabulary concerning 

the requirements of the 

speaker’s attitude 

F 0 31 18 6 0 

3.45 0.68 2 
Very 

frequently 

% 

0 4.56 7.32 9.10 0 

I assess the adequacy 

and appropriateness 

of vocabulary 

concerning the 

requirements of style 

F 0 29 18 8 0 

3.38 0.78 3 Occasionally 
% 

0 7.52 7.32 5.14 0 

I assess the adequacy 

and the 

appropriateness of 

vocabulary 

concerning the 

requirements of 

referential meaning 

F 0 26 20 9 0 

3.30 0.74 4 Occasionally 

 

% 

0 3.47 4.36 4.16 0 

Mean  Degree of Agreement St. Deviation 

3.44 Very frequently 0.73 
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N
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I assess speech rate so 

as not too slow to keep 

F 0 29 21 5 0 

3.44 0.66 1 
Very 

frequently 
 

% 
0 7.52 2.38 1.9 0 



The Application of International Speaking Assessment Criteria  ... 

القيعاوي  دلال. د  

 
 

 مجلة الجمعية السعودية العلمية للمعلم
 للمعلم

 

 2026  يناير(  1( العدد )3المجلد )

 

252 

 

The results of Table 10 indicate that the general Mean of the two indicators of the 

Fluency dimension was (3.42), with a standard deviation of (0.68), which means that the 

participants agreed with (Very frequently) to the Fluency dimension. The previous table 

shows that one indicator obtained an agreement (Occasionally) degree and the other 

indicator obtained an agreement degree (Very frequently). 

Table (11): Results of the Coherence Dimension  
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3.40 0.68 2 Occasionally 
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3.42 Very frequently 0.68 
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I consider the logical 

sequencing of spoken 

sentences 

F 0 37 13 5 0 

3.58 0.66 1 
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frequently % 0 3.67 6.23 1.9 0 

I determine the use of 

cohesive devices within 

and between spoken 

sentences. 

F 0 32 17 5 1 

3.45 0.61 2 
Very 

frequently % 0 2.58 9.30 1.9 8.1 

I assess the relevance 

of spoken sentences 

to the general 

purpose of a turn 

F 0 30 15 8 2 

3.32 0.56 3 Occasionally 
% 0 5.54 3.27 5.14 6.3 

I identify the ability 

to divide speech into 

meaningful 

utterances or chunks 

within spoken 

sentences 

F 0 26 18 10 1 

3.25 0.62 4 Occasionally 
% 0 3.47 7.32 2.18 8.1 

Mean  Degree of Agreement St. Deviation 

3.40 Occasionally 0.62 
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The results of Table 11 indicate that the general Mean of the Coherence dimension 

indicators, which number 4 indicators, reached (3.40), with a standard deviation of (0.62), 

which means that the participants agreed with (Occasionally) with the Coherence 

dimension. The previous table shows that two indicators obtained an agreement degree 

(Occasionally), and two indicators obtained an agreement degree (Very frequently). 

Table (12): Results of the Pronunciation Dimension  

 

The results of Table 12 indicate that the general Mean of the Pronunciation dimension 

indicators, which numbered 4 indicators, reached (3.48), with a standard deviation of 

(0.91), which means that the participants agreed (Very frequently) with the Pronunciation 

dimension. The previous table shows that 3 indicators obtained an agreement degree 

(Very frequently), while one phrase obtained an agreement degree (Occasionally). 

Table (13): Results of the Conversational Skills Dimension 
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Mean Degree of Agreement St. Deviation 

3.48 Very frequently 0.91 
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The results of Table 13 indicate that the general Mean of the indicators of the 

Conversational Skills dimension, which number 4 indicators, reached (3.52), with a 

standard deviation of (0.70), which means that the participants agreed with (Very 

frequently) for the Conversational Skills dimension, and it is clear from the previous table 

that all the indicators of this dimension obtained an agreement degree (Very frequently).  

Table (14): Results of the Sociolinguistic Skills Dimension  

 

The results of Table 14 indicate that the general Mean of the indicators of the 

Sociolinguistic Skills dimension, which number 3 indicators, amounted to (3.46), with a 

standard deviation of (0.74), which means that the participants agreed with (Very 

frequently) in the Sociolinguistic Skills dimension. The previous table shows that one 

indicator obtained an agreement degree (Occasionally), while another indicator obtained 

an agreement degree (Very frequently). 
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I assess eye contact and 

facial expressions 

F 0 36 16 4 0 
3.56 0.63 1 

Very 

frequently % 0 6.36 1.29 3.7 0 

I value the use of cultural 

references 

F 1 30 16 8 1 
3.36 0.80 2 Occasionally 

% 1.8 5.45 1.29 5.14 1.8 

Mean  Degree of Agreement St. Deviation 

3.46  Very frequently 0.74 
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Table (15): Results of the Non-Verbal Expressions Dimension  

 

The results of Table 15 indicate that the general Mean of the indicators of the Non-

Verbal Expressions dimension, which numbered 2 indicators, reached (3.54), with a 

standard deviation of (0.80), which means that the participants agreed with (Very 

frequently) for one of the Non-Verbal Expressions dimension, and ocassionally for the 

other. However, it is clear from the previous table that the total result of this dimension 

obtained an agreement degree (Very frequently). 

The following table presents a comprehensive overview of the aggregate findings across 

all dimensions of the questionnaire. 

Table (16): Order of All the questionnaire Dimensions 
Dimension Means Std. Deviations M Degree of Approval 

Grammar range 3.20 0.77 8 Occasionally 

Accuracy 3.13 0.96 9 Occasionally 

Vocabulary range 3.44 0.73 5 Very frequently 

Fluency 3.42 0.68 6 Very frequently 

Coherence 3.40 0.62 7 Occasionally 

Pronunciation 3.48 0.91 3 Very frequently 

Conversational Skills 3.52 0.70 2 Very frequently 

Sociolinguistic Skills 3.46 0.74 4 Very frequently 

Non-Verbal Expressions 3.54 0.58 1 Very frequently 

Total score for all 

dimensions 
3.39 0,76 ... Occasionally 

 

The results related to Table 16 indicate that the Mean for all dimensions of the 

questionnaire was (3.39), with a standard deviation of (0.76). This Mean falls at the third 

level of approval degrees which is (Occasionally). Non-verbal expressions came in first 

place with a Mean of (3.54), and an approval degree (Very frequently). Conversational 

Skills came in second place with a Mean of (3.52), and an approval degree (Very 

frequently). Pronunciation came in third place with a Mean of (3.48), and an approval 

degree (Very frequently). Sociolinguistic Skills came in fourth place with a Mean of 

(3.46), and an approval degree (Very frequently). Vocabulary came in fifth place with a 
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Mean of (3.44), and an approval degree (Very frequently). Fluency came in sixth place 

with a Mean of (3.42), and an approval degree (Very frequently). Coherence came in 

seventh place with a Mean 0f (3.40), and an approval degree (Occasionally), and 

Grammar Range came in eighth place with a Mean score of (3.20), and an approval degree 

(Occasionally), and Accuracy came in ninth place with a Mean of (3.13) and an approval 

degree (Occasionally).  

2. To confirm the findings obtained from the questionnaire, the researcher conducted a 

focused group interview. A group of 21 EFL teachers were asked to respond to four 

open-ended questions. The data obtained from the interview was classified and 

encoded into three primary categories as follows:  

Category one: Approach of assessment 

This category includes answers provided by Saudi EFL teachers in public education 

about the type and frequency of assessment methodologies used to assess their students' 

speaking skills. This category includes the first and second questions, which are as 

follows: 

The first question is: “How often do you assess your students' speaking skills?” 

According to the answers given by the teachers, the researcher perceived that teachers are 

using both formative and summative assessments in assessing the speaking skills of 

students in EFL classrooms and they are using it twice during the term. Using both types 

of assessments in a foreign language classroom is a comprehensive method to help 

students learn and test their knowledge. These two kinds of tests have different but 

complimentary objectives, and using them together improves both teaching and student 

performance. 

The second question is: What type of assessment do you use to evaluate student’s 

speaking skills?” The answers of the teachers suggest that they use both methods of 

assessment. They use the formative evaluation through in-class exercises and the 

summative evaluation. However, teachers declared that this depends on the available 

time, the marks specified for speaking skills assessment, and the number of students in 

class.  

Category two: The adopted Criteria 

This category contains information deduced from the answers to the third question 

which is: “Do you consider certain criteria when assessing your students' speaking 

skills?”  
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Most of the participants reported that they are applying the instruction given by the 

Ministry of Education. These cover certain elements and are offered at the beginning of 

each textbook in every level of public education. The researcher returned to the textbook 

of each level and analyzed the dimensions and related indicators to be assessed. 

Furthermore, the researcher examined their relation to international criteria that are 

IELTS, TOEFL, and CEFR. The results of the analysis demonstrated that the instruction 

covers only pronunciation, vocabulary, and communication but there is no reference to 

any international criteria. There are certain suggestions and examples in the textbook that 

teachers should follow and adopt but they do not cover most of the international criteria 

indicators. According to teachers’ responses and answers this can be a reason for students' 

low level of performance regarding EL speaking skills.   

Category three: The targeted language aspects  

This category covers the answers to the fourth question and focuses on the language 

aspects that are targeted by EFL teachers during the assessment practices of speaking 

skills. The fourth question is “What language aspects do you consider when assessing 

your students?”. Teachers enumerated only some of the indicators covered in the 

questionnaire. They mentioned that the language aspects they usually target are 

vocabulary, coherence, communication, fluency, and grammar. However, not all the 

teachers mentioned the same aspects, and the percentage differed from one teacher to the 

other. Table 17 illustrates the frequency and percentage of language aspects targeted by 

Saudi EFL teachers according to the participants’ responses in the interview.= 

Table (17): Frequency and Percentage of Language Aspects covered by Teachers 

 

The table above elucidates the percentage of language aspects addressed by Saudi 

EFL teachers and delineates the specific language features involved. The results indicate 

that the absence of a standardized criterion for evaluating speaking skills leads to different 

responses among teachers in the aspects they emphasize, as they rely on personal 

experience and tailor their assessment methods based on introductory instructions and 

elements in the textbooks rather than a specific criterion. Teachers also include the marks 

Language Aspect Frequency Percentage 

Vocabulary 15 71.4 

Fluency 13 61.9 

Communication 11 52.4 

Grammar 9 42.9 

Pronunciation 7 33.3 

Coherence 5 23.8 
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established for the speaking skills, and the allotted time and number of students in class. 

The findings indicate that the biggest proportion pertains to the assessment of Vocabulary 

due to its prominence at the beginning of the textbook and because it is recommended by 

the Ministry of Education. 

Discussion 

Analyzing the results of the questionnaire and the answers to the questions of the 

interview, the researcher concluded that EFL teachers in Saudi Public Schools are not 

adopting an international certified criterion in the assessment of the speaking skills of 

their students. However, they have certain instructions and guidelines from the Ministry 

of Education, and they are also provided with specific elements and recommendations at 

the beginning of each textbook which they follow in the assessment practices of speaking 

skills. Some of these elements are identical to the main dimensions in the international 

criteria but still, they are not enough for establishing consensus among EFL teachers and 

achieving the goal of proficient speaking. These results align with the studies of Shaaban 

(2005), Tracing (2011), and Duque-Aguilar (2021) who reported that teachers still have 

problems assessing communicative functions, forms of assessment, and language 

elements to assess. The challenges encountered by EFL teachers when assessing 

communicative functions mostly stem from their reliance on textbook exercises and the 

absence of realistic assessment methods. This conclusion also aligns with that of (Zaim 

et al., 2020) who pointed out that teachers often lack the knowledge to conduct accurate 

assessments and that this is due to the absence of a simple yet efficient tool for assessment. 

Moreover, results indicated that the assessment methods differ from one teacher to 

the other according to students’ proficiency level, time and marks specified for speaking 

skills, and number of students in the classroom. Pronunciation, vocabulary, and short 

conversations are the elements required in the textbooks and recommended by the 

Ministry of Education through administrative circulars. These differences among teachers 

create a weakness in speaking skills assessment and consequently, students’ speaking 

proficiency as students will not be able to figure out what is expected from them or what 

learning outcomes are required. Teachers do not have enough knowledge to assess 

language skills authentically, so they need to follow reliable and trusted tools, and this is 

verified in international criteria like IELTS, TOEFL, and CEFR as described by Ülker 

(2017). This also aligns with Qizi and Gayratovna (2021) who recommended that teachers 

should emphasize specific criteria in assessing their students.  
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Adhering to a defined criterion is anticipated to ensure fairness, objectivity, 

transparency, accountability, consistency in grading, professionalism, and credibility, as 

well as improved identification of learning gaps. However, Faiyaz and Haq (no date) 

noted that speaking skills assessment receive insufficient attention in the Saudi schools. 

Furthermore, teachers highlighted in the interview that speaking skills receive insufficient 

emphasis, accounting for only 5 out of 40 marks in the final exam. They noted that they 

typically adhere to book criteria that emphasize specific elements rather than certified or 

international criteria.  

In conclusion, using international criteria for evaluating EFL speaking skills is an 

urgent need as it standardizes assessments, mitigates discrepancies between student and 

teachers’ assessments, and enhances learning outcomes which improves the overall 

effectiveness of language acquisition.  

Recommendations 

 According to the results of the research and the analysis of teachers’ responses, the 

researcher recommends that Saudi EFL teachers must apply certain assessment strategies 

to be able to achieve the targeted outcomes of speaking proficiency in EFL classes and 

the following are some of these recommendations:  

1. Employing explicit, transparent and distinct criteria that include all components 

mandated by international assessment criteria. These elements are Pronunciation, 

Grammar, Vocabulary, Fluency, Coherence, and communication skills.  

2. Applying both formative and summative assessment techniques while observing 

students across various contexts (e.g., collaborative tasks, presentations, informal 

discussions). 

3. Employing diverse assessment techniques, including structured assessments (e.g., 

role-plays, presentations), informal assessments (e.g., class discussions, pair work), as 

well as self-assessment and peer evaluations to promote reflection and involvement. 

4. Emphasizing both fluency and accuracy by allowing students to communicate freely 

with minimal correction to enhance fluency while offering targeted feedback on 

grammar, pronunciation, and vocabulary. 

5. Providing constructive comments through integrating balanced positive reinforcement 

with suggestions for improvement. 
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6. Promoting self-monitoring and reflection via the use of recordings of students' 

speaking to facilitate their assessment and assist in establishing personal objectives for 

speaking improvement. 

7. Tailoring tasks to students' competency levels and using scaffolding strategies to assist 

struggling students and novices.  

8. Conducting research that addresses other skills of English as a foreign langauge like 

listening, reading and writing. 

9. Research can be constructed to describe the degree of speaking skills assessment 

across different education levels. 
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