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   التعريف بالمجلة:
إتاحة    تصدر جامعة الملك خالد مجلة علمية محكمة باسم : مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التربوية"؛ وهي مجلة تهدف إلى       

اللغتين العربية    الفرصة لأعضاء هيئة التدريس والباحثين من داخل المملكة أو خارجها لنشر أبحاثهم العلمية الأصيلة المكتوبة بإحدى
 أو الإنجليزية في العلوم التربوية التي لم يسبق نشرها، وتم الالتزام فيها بأخلاق البحث العلمي والمنهجية العلميةالمتعارف عليها.  

عموما         التربية  النقاش في  وحلقات  والندوات  بالمؤتمرات  الخاصة  والتقارير  العلمية  البحوث   : منها  أبواب  عدة  المجلة     وتشمل 
 وملخصات الرسائل الجامعية المتميزة التي تمت مناقشتها وإجازته وتم التوصية بنشرها، وملخصات الكتب. 

 رؤية المجلة: 
 الريادة في نشر البحوث العلمية المحكمة في العلوم التربوية والسعي للتصنيف ضمن قواعد النشر العالمية.        

 رسالة المجلة: 
 نشر البحوث العلمية المحكمة في العلوم التربوية وفق معايير مهنية عالمية.       

 أهداف المجلة 
 تهدف المجلة إلى أن:        
 تصبح ذات ريادة وتصنيف متميز ومعامل تأثير عالٍ محليا وإقليميًا وعالميًا.   .1
 تكون مرجعًا علميًا للباحثين في العلوم التربوية.  .2
 تلبي حاجة الباحثين محليا وإقليميًا وعالميًا في نشر البحوث في العلوم التربوية. .3
 تسهم في نشر البحوث التربوية ذات الأصالة التي تساعد في تطوير المجتمع وتقدمه.  .4

 الشروط والقواعد والتعليمات والحقوق والإجراءات الخاصة بالنشر في المجلة:  
 أولاً : الشروط والقواعد الخاصة بالنشر في المجلة: 

 الجودة في الفكرة والأسلوب والمنهج والتوثيق العلمي، مع الخلو من الأخطاء اللغوية والنحوية.  .1
 البحث في تنمية الفكر التربوي وتطوير تطبيقاته محليًا أو عربيًا أو عالميًا.  يسهم  أن  .2
 أن يقع البحث ضمن أحد مجالات العلوم التربوية.  .3
 أن يلتزم الباحث في بحثه بأخلاق البحث العلمي، وحقوق الملكية الفكرية، وبالشروط والقواعد الخاصة بالنشر في المجلة.    .4
 لا تتم كتابة اسم الباحث أو الباحثين في متن البحث صراحةً، أو بأي إشارة تكشف عن هويته أو هويتهم، ويمكن .5

 استخدام كلمة الباحث أو الباحثين بدلا من ذلك.   
 الآراء الواردة في البحوث المنشورة تعبر عن وجهة نظر الباحثين فقط ولا تعبر بالضرورة عن رأي المجلة.  .6

 ينظم البحث وفق التالي:             
 البحوث التطبيقية:  .أ

الدراسات      يورد الباحث أو الباحثون مقدمة تبدأ بعرض طبيعة البحث، ومدى الحاجة إليه، ومسوغاته، ومتغيراته، متضمنةً        
السابقة بشكل مدمج دون تخصيص عنوان فرعي لها. ويلي ذلك استعراض مشكلة البحث، ثم تحديد أهدافه، وبعد الأهداف تورد  
أسئلة البحث أو فروضه ثم تعرض منهجية البحث؛ مشتملةً على مجتمع البحث، وعينته، وأدواته،وإجراءاته، متضمنةً كيفية تحليل  

 البحث ومناقشتها وتفسيرها، والتوصيات المنبثقة عنها. بياناته. ثم تعرض نتائج
 : البحوث النظرية . ب

يورد الباحث أو الباحثون مقدمةً يمهد فيها للفكرة المركزية التي يناقشها البحث، مبينًا فيها: أدبيات البحث، وأهميته، وإضافته         
بحيث يعرض في كل   العلمية إلى مجاله. ثم يعرض منهجية بحثه، ومن ثم يُ قَسَّم البحث إلى أقسام على درجة من الترابط فيما بينها،

 و
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النتائج التي خلص إليها   منها فكرة محددة تكوّن جزءاً من الفكرة المركزية للبحث. ثم يختم البحث بخلاصة شاملة متضمنةً أهم 
 البحث.

 في كلا النوعين من البحوث  ج. 
                    توضع قائمة المراجع في نهاية البحث باتباع أسلوب التوثيق المعتمد في المجلة.       

 الإصدار الأخير. (APA) أن يكون التوثيق في متن البحث وقائمة المراجع وفق نظام جمعية علم النفس الأمريكية  .1
( توثيق المقالات المنشورة في الدوريات  Romanization /Transliteration)يلتزم الباحث بترجمة أو رومنة  .2

 العربية الواردة في قائمة المراجع العربية )مع الإبقاء عليها في قائمة المراجع العربية(، وفقًا للنظام التالي: 
،  وعنوان المقالةإذا كانت بيانات المقالة المنشورة باللغة العربية الواردة في قائمة المراجع التي تشمل اسم أو أسماء المؤلفين،  -

إضافة    وبيانات الدورية موجودة باللغة الإنجليزية في أصل الدورية المنشورة بها، فتكتب كما هي في قائمة المراجع، مع 
 بين قوسين بعد عنوان الدورية.  In Arabic)كلمة )

  إذا لم تكن بيانات المقالة المنشورة باللغة العربية موجودة باللغة الإنجليزية في أصل الدورية المنشورة بها، فيتم رومنة اسم، -
أو أسماء المؤلفين، متبوعة بسنة النشر بين قوسين ثم يتبع بعنوان المقالة إذا كان متوافراً باللغة الإنجليزية في أصل المقالة،  
وإذا لم يكن متوافراً فتتم ترجمته إلى اللغة الإنجليزية، ثم يتبع باسم الدورية التي نشرت بها المقالة باللغة الإنجليزية إذا كان  

بين قوسين بعد    In Arabic)، وإذا لم يكن مكتوباً بها فيتم ترجمته إلى اللغة الإنجليزية. ثم تضاف كلمة )مكتوباً بها
 عنوان الدورية.  

توضع قائمة بالمراجع العربية بعد المتن مباشرةً مرتبة هجائيًا حسب الاسم الأخير للمؤلف الأول، وفقاً لأسلوب التوثيق   -
 المعتمد في المجلة.  

يلي قائمة المراجع العربية قائمة المراجع الإنجليزية متضمنةً المراجع العربية التي تم ترجمتها، أو رومنتها، وفق ترتيبها الهجائي   -
 )باللغة الإنجليزية( حسب الاسم الأخير للمؤلف الأول، وفقاً لأسلوب التوثيق المعتمد في المجلة.  

 وفيما يلي مثال على رومنة بيانات المراجع العربية: 
م(. تقويم طرق تدريس الجغرافيا ومدى اختلافها باختلاف خبرات المدرسين وجنسياتهم وتخصصاتهم في  1991الجبر، سليمان. )

 . 170 -143(، 1) 3العلوم التربوية،  - المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية. مجلة جامعة الملك سعود 
 

Al-Jabr, S. (1991). The evaluation of geography instruction and the variety of its teaching 

concerning the experience, nationality, and the field of study  at intermediate 

schools in the Kingdom of Saudi Arabia. (In Arabic),) Journal  

of King Saud University-Education sciences, 3(1), 143-170. 

 اً: تعليمات النشر في المجلة: ثاني
 يلزم تنسيق البحث تبعًا لما يلي:    

)يقصد بالرومنة: النقل الصوتي للحروف غير اللاتينية إلى حروف لاتينية، تمكّن قراء اللغة الإنجليزية من قراءتها، أي: تحويل  
 (1) منطوق

 الحروف العربية إلى حروف تنطق بالإنجليزية( 
 . ( ثمانية آلاف كلمة8000( ثلاثين صفحة، وبما لا يزيد عن )30لا يتجاوز البحث المقدَّم للنشر ) .1
 ( 250أن يتضمن البحث ملخصين: أحدهما باللغة العربية والآخر باللغة الإنجليزية بشرط ألا يزيد أي منهما عن )    .2

  كلمة، وأن يكتب كل منهما في صفحة مستقلة، متبوعا بكلمات مفتاحية لا تزيد عن خمس كلمات تعبر عن محاور   
 . البحث 
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( سم، والمسافة بين الأسطر  3.5( سم، ما عدا الهامش الأيمن )2.5تكون أبعاد جميع هوامش الصفحة )  .3
 والفقرات  

 مفرد""
 وللكتابة باللغة   (، 14( بحجم )Traditional Arabicالخط المستخدم في المتن للكتابة باللغة العربية )  .4

 . (Bold)بول وتكون العناوين الرئيسية في اللغتين  (، 12( بحجم )Times New Romanالإنجليزية )
(، وباللغة  12( بحجم )Traditional Arabicيكون نوع الخط المستخدم في الجداول والأشكال باللغة العربية   .5

 (.  Bold)بول    ، وتكون العناوين الرئيسية في اللغتين بولد 10بحجم )  Times New Romanالإنجليزية ) 
الب .6 ال     ث       اح         الب  /ث         اح      يلتزم  في  الم    ح   ب  ون  بالل   وب    ت   ك          وث  الع     ة  باس   ي      رب           غة  الأرق     خ     ت       ة  ام             دام 

 ة         رب ي                           ع        ال 
 ( في جميع ثنايا البحث.1,2,3,...)     

 وحتى يكون ترقيم صفحات البحث في منتصف أسفل الصفحة، ابتداءً من صفحة الملخص العربي ثم الملخص الإنجليزي .7
 .آخر صفحة من صفحات البحث ومراجعه

 بالمراجع العربية بعد المتن مباشرة مرتبة هجائيًا حسب الاسم الأخير للمؤلف الأول، يليها مباشرة قائمة توضع قائمة .8
 المراجع الأجنبية، وذلك وفقًا لأسلوب التوثيق المتبع في المجلة. 

 حقوق المجلة وحقوق الباحث أو الباحثين:  ثالثاً: 
 تقوم هيئة تحرير المجلة بالفحص الأولي للبحث وتقرير أهليته للتحكيم، أو الاعتذار عن قبوله حتى تنطبق عليه شروط .1

 . النشر، أو رفضه دون إبداء الأسباب
 ولا يجوز نشره في أي منفذ آخر ورقيًا  للنشر،تنتقل حقوق طبع البحث ونشره إلى المجلة عند إشعار الباحث بقبول بحثه  .2

 التحرير. أم إلكترونيا، دون الحصول على إذن كتابي من رئيس هيئة 
 لا يحق للباحث / الباحثين التقدم بطلب لسحب البحث بعد إبلاغه إبلاغهم بوصول البحث إلى المجلة.   .3
 لهيئة التحرير الحق في ترتيب البحوث المقدمة عند النشر لاعتبارات فنية.  .4
   التحرير. لهيئة التحرير الحق في اختصار أو إعادة صياغة بعض الجمل والعبارات لأغراض الضبط اللغوي ومنهج  .5
 يبلغ الباحث بعدم قبول بحثه بناءً على تقارير المحكمين دون إبداء أسباب.   .6
 .البحث لمستله ترسل نسخة إلكترونية للباحث / الباحثين من العدد المنشور فيه بحثه / بحثهم ، ونسخة إلكترونية أيضًا  .7

 إجراءات النشر في المجلة:  رابعا: 
 ( طبقًا للشروط والقواعد والتعليمات الخاصة بالمجلة والمذكورة PDF( وبصيغة )wordإرسال البحث إلكترونيًا بصيغة )  .1

 إن كانت مراسلته / مراسلتهم المجلة هي الأولى لهم.  الباحثين؛أعلاه، ويرفق مع البحث سيرة ذاتية للباحث / 
 https://journals.kku.edu.sa/ar/jes  إرسال البحث إلكترونيًا من خلال موقع المجلة الإلكتروني .2

 .  jes@kku.edu.saأو عبر البريد الإلكتروني للمجلة  
 أن يوقع الباحث الباحثون إقراراً يفيد أن البحث لم يسبق نشره، وأنه غير مقدم ولن يقدم للنشر في جهة أخرى حتى .3

 إجراءات تحكيمه ونشره في المجلة، أو رفضه، وأنه غير مستل من أية دراسة أيا كان نوعها.  تنتهي
 إشعار الباحث عبر البريد الإلكتروني باستلام بحثه خلال خمسة أيام من تاريخ إرساله للمجلة.  .4
 إشعار الباحث بإرسال البحث للتحكيم في حال اجتياز بحثه للفحص الأولي أو إعادته للباحث في حال رفضه.    .5
 إلى محكمين من ذوي الاختصاص يتم اختيارهما بسرية   -في حال اجتيازه للفحص الأولي  - إرسال البحث المقدم للنشر  .6

 . تامة، وذلك لبيان مدى أصالته وجدته وقيمة نتائجه وسلامة طريقة عرضه ومن ثم مدى صلاحيته للنشر

 ح

https://journals.kku.edu.sa/ar/jes
mailto:jes@kku.edu.sa
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 بعد التحكيم، ترسل تقارير المحكمين للباحث / الباحثين لإجراء التعديلات التي أوصى بها المحكمون.  .7
 إرسال النسخ الأصلية للبحث والنسخة المعدلة على البريد الإلكتروني للمجلة لمراجعة البحث    التعديلات يعادبعد عمل  .8

 التحرير. في صورته النهائية من هيئة 
إشعار الباحث بقبول بحثه للنشر إلكترونيًا على موقع المجلة.  .9

 ط
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 مقدمة العدد 
 

 وبعد.  الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين نبينا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين، 

علميًا جادًا،    إن مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التربوية دأبت منذ إنشائها على أن تكون ضمن أهم أوعية المعلومات، وأن تظل منبراً
وتبادل المعلومات لخدمة العلم   يهتم بنشر البحوث الأصيلة ذات الجودة؛ وفق مقاييس علمية وضوابط موضوعية، من خلال تلاقح الأفكار

والمعرفة، لتحقيق رؤية جامعة الملك خالد وأداء رسالتها، كي يستفيد منها متخذو القرار والباحثون دعما للتطور العلمي؛ الهادف لخدمة 
 الإنسانية في مختلف ميادين التربية.  

  لجمهور   أقدم  أن   ويسعدني  والمعرفة،  العلم  طلاب  من  والمهتمين  الباحثين  بجميع  أرحب  أن   لي  يطيب  المجلة  تحرير  هيئة  عن  ونيابة  نفسي   عن  وأصالة
  متنوعة   أبحاث  (5)  دفتيه  بين  تضمن  والذي  ،التعليم  في  الاصطناعي  الذكاء  بأبحاث  خاص  عدد  هو و  (2025)  (؛12)  المجلد  من  الثالث  العدد  المجلة

بية  مجال في الاصطناعي لذَّكاءُ با ؛ منها الأول البحث اهتم حيث وثرية،   استخدام  درجة على  الثاني البحث وركز ،للأدبيات مُُن ْهَجة   مُراجَعة   الخاصة: الترَّ
بية  مدارس  مُديري  من  الاصطناعي  الذَّكاء  بتطبيقات  المدعومة  الإشرافية  الممارسات   وعلاقتُها   والمعلِّّمات  المعلِّّمين  نظر  وجهة  من  الكويت  بدولة  الخاصة  الترَّ

  كما   ،الدَّمج  مدارس في  الإعاقة ذوي الطُّلاب مُعلِّّمي لدى الاصطناعي الذَّكاء تطبيقاتِّ  استخدامِّ  شكلاتبم  الثالث البحث اهتم كما  ،المتغيرات  ببعض
  المستقبلي   التَّفكير   مهارات  تنمية  في  فاعليته  وقياس  الاصطناعي  الذَّكاء  تطبيقات  باستخدام  الاتصالية  النَّظرية  على  قائم  تعليمي  برنامج  ؛الرابع  البحث  تناول
  نظر وجهةِّ  من الروضة طفل لدى الذَّاتي التَّعلُّم مهارات تعزيز في الاصطناعي الذَّكاء تكنولوجيا إسهام درجةب  ؛الخامس البحث اهتم وأخيراً  العلوم. بمقرَّر

  الموقع  وزوار والقراء، والباحثين،  والمحكمين، التحرير هيئة أعضاء للسادة والتقدير الشكر خالص أسجل  أن لي يطيب وختاما؛ً .الكويت دولة في الوالدين
 مبتغانا وتحقيق رسالتنا أداء  في يوفقنا وأن هذا، عملنا يبارك أن وجل عز المولى سائلا للمجلة؛ العلمي بالمستوى الرقي  في  يسهم من كل  وإلى الإلكتروني،

 والدولي.   المحلي  الصعيد  على

 والله من وراء القصد وهو يهدي السبيل 
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هَجةٌ للأدبيات  بية الخاصة: مُراجَعةٌ مُُن ْ  الذَّكاءُ الاصطناعي في مجال التََّّ
 ماجد علي الشهري 

بية  الخاصة المساعد   أستاذ الترَّ
بية    جامعة الأمير سطام بن عبد العزيز -كلية الترَّ

بية  الخاصة إلى  مُسْتَخْلَص:   يتناول هذا البحثُ مشكلةَ نقص الفهم الشَّامل لتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في مجال الترَّ
المراجعة   البحثُ على طريقة  اعتمد  لتحقيق ذلك،  فعال؛  التقنيات بشكلٍ  توظيف هذه  تعيق  التي  التحديات  جانب 

التأثيرات المختلفة لهذه  2024  ،   2019الممنهَجة للأدبيات الأكاديمية المنشورة بين عامي ) ( مع التركيز على تحليل 
بية  الخاصة، مع استكشاف الاتجاهات الحديثة في هذا المجال.   التقنيات، وتحديد العقبات التي تواجهً دمَجها في فصول الترَّ

من خلال تقديم تعليم مُخصَّص    أظهرت النتائجُ أنَّ الذَّكاء الاصطناعي يمكن أن يسهم بشكلٍ كبيٍر في تحسين نتائج التَّعلُّم
يلبي احتياجات الطلاب الفردية، وكذلك تعزيز التفاعل الاجتماعي بين الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة. ومع ذلك  
تواجهُ هذه التطبيقات تحدياتٍ كبيرة تتعلق بالتحيُّز الخوارزمي، والحفاظ على خصوصية المعلومات الشَّخصية للطلاب  

البنية التحتية التقنية في بعض المؤسَّسات التَّعليمية. بنُاءً على هذه النتائج، أوصى البحثُ بضرورة  بالإضافة إلى ضعف  
تطوير سياسات تعليمية شاملة تدعمُ الاستخدامَ الآمنَ والفعَّال للذَّكاء الاصطناعي، إلى جانب تحسين التدريب المهني  

مس أبحاث  لإجراء  الدعوة  مع  التحتية،  البنية  الخلقية  وتطوير  الأبعاد  وتحليل  المستخدَمة،  الخوارزميات  لتحسين  تقبلية 
بية  الخاصة.   والاجتماعية المرتبطة بتوظيف الذَّكاء الاصطناعي في مجال الترَّ

بية  الخاصة، التكنولوجيا التَّعليمية، الدمج الشامل، الاتجاهات المستقبلية.  الكلماتُ المفتاحية:   الذَّكاء الاصطناعي، الترَّ
Artificial Intelligence in the Field of Special Education: A Systematic Literature 

Review 

Majed Ali Alshehri 
Assistant Professor 

College of Education - Prince Sattam bin Abdulaziz University 

Abstract: This study explores the gap in comprehensive understanding of artificial 

intelligence (AI) applications within the field of special education, highlighting the 

challenges encountered in implementing these technologies. To address this, a 

systematic review of literature published between 2019 and 2024 was undertaken, 

focusing on analyzing the impacts of AI, identifying existing challenges, and examining 

recent trends in its usage to support special education. The review revealed that AI 

technologies have the potential to significantly improve learning outcomes by 

facilitating personalized education tailored to individual student needs, as well as 

fostering enhanced social interaction for students with special needs. However, several 

key challenges hinder the full realization of these benefits, including algorithmic bias, 

concerns related to data privacy, and the lack of sufficient technological infrastructure 

in educational institutions. The study concludes by recommending the development of 

comprehensive educational policies that support the safe and effective integration of 

AI, as well as the need for enhanced training programs and improved infrastructure. 

Additionally, the study calls for future research efforts to focus on refining AI 

algorithms and investigating the ethical and social implications associated with the use 

of AI in special education contexts. 

Keywords: Artificial Intelligence, Special Education, Educational Technology, 

Inclusive Education, Future Trends. 
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 المقُدِّمة: 

بية الخاصة بدوره المتطور في تعزيز الجوانب المختلفة للطلاب ذوي الاحتياجات   يتميز تاريخُ الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ
الخاصة. في البداية، بدأ دمجُ الذَّكاء الاصطناعي في التَّعليم في سبعينيات القرن الماضي، وتميزت هذه المرحلةُ باستكشافات  

على مر السنين تزايد الاعترافُ   .(Bu, 2023)لُّم المتقدِّمة من قِّبل باحثين مُتعدِّدي التخصُّصات متنوعة في تقنياتِّ التَّع
التَّدريس مع   الدمج، وتكييف أساليب  التَّعليم وتعزيز  الشَّخصي على  الطابع  لقدرته على إضفاء  بالذَّكاء الاصطناعي 

مًا كبيراً في استخدام الذَّكاء    واليوم   (.Santos et al., 2024)الخصائص الفريدة لكل طالب   يشهدُ العالمُ الحديث تقدُّ
الاصطناعي في مختلف المجالات، وخاصةً في مجال التربية الخاصة، حيث أجرى الباحثون على مر السَّنوات عديدًا من  

عم الأفراد ذوي الاحتياجات  الدِّراسات التي أكَّدت أهميةَ الذَّكاء الاصطناعي بوصفه أداةً فعَّالة لتحسين جودة التَّعليم ود
 .  ( Barua et al., 2022)الخاصة 

وانطلاقاً من التطور التدريجي لهذه التقنية منذ ظهورها لأول مرة، يمكن القولُ أنَّ الاستخدامات البسيطة لهذه التقنيات  
والمتمثِّّلة في البرامج التَّعليمية وبرامج دعم التَّعلُّم قد شهدت قفزات نوعية حيث أصبح جليًّا اليوم أن الذَّكاء الاصطناعي  

مًا باستخدام أساليب مبتَكَرة كالتَّعلُّم الآلي وتحليلات البيانات الضخمة؛ لتعزيز نتائج التَّعلُّم  قد وصل إلى مرحلةٍ أكث ر تقدُّ
 .(Neeharika & Riyazuddin, 2023)ودمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة في الفصول الدراسية 

َّ إلى أن  Hashim et al., (2022)  ويشير التَّطورات الأخيرة في تكنولوجيا الذَّكاء الاصطناعي قد أدت إلى تعزيز    ّّ
خصَّصة، تلبي الاحتياجات الفريدة لكل طالب؛ مُا يسهم في تحسين المخرجَات  ُّ قدرتها على تقديم تجارب تعليمية م

 Romanvo et al,. (2022)وفي السياق ذاته، يضيف    . التَّعليمية وتشجيع مشاركة الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة
أنَّ أدواتِّ الذَّكاء الاصطناعي المتطورة، مثل أنظمة التَّدريس الذكية، لديها قدرة كبيرة على تقييم أداء الطلاب، وتقديم  

لأدواتُ تقنياتِّ التَّعلُّم  اقتراحات مُخصَّصة للمعلِّّمين تتعلق بأساليب التدريس المناسبة لكل طالب، حيث تستخدمُ هذه ا
الآلي والخوارزميات المتطورة لتقديم مساعدةٍ فورية وتفصيلية بنُاءً على أداء الطالب؛ مُا يسهمُ في سد فجوات الفروقات  

. إضافة إلى ما  (Ojajuni et al., 2021; Hopcan et al., 2022)الفردية وتعزيز فرص النجاح الأكاديمي للطلاب  
المهارات   تحسين  في  دوراً كبيراً  الاصطناعي  بالذَّكاء  المدعومة  التفاعلية  والأجهزة  الاجتماعية  الروبوتات  تؤدي  سبق، 

هذه الأدواتُ في خلق بيئات تعليمية    ُّ الاجتماعية للأطفال الذين يعانون من اضطرابات طيف التوحُّد، حيث تسهم
 (. Kouloumenta & Drigas, 2022)تفاعلية وآمنة 

بية  الخاصة، حيث يعكس   ُّ على المستوى العالمي، تختلف تجاربُ الدول في تطبيق الذَّكاء الاصطناعي في فصول الترَّ
ذلك التباين في السياسات التَّعليمية المعزِّزة للاستخدام من خلال توفير التمويل والتكنولوجيا اللازمين لتجهيز البيئات  
التَّعليمية. على سبيل المثال، فبينما تستخدم الولاياتُ المتحدة الذَّكاء الاصطناعي على نطاقٍ واسع لتحسين التقييمات  

الخاصة فإنَّ المملكة المتحدة وهولندا تركزان على التَّخطيط التَّعليمي وتحليل البيانات  ودمج الطلاب ذوي الاحتياجات  
  Nakanishi et al., (2022)ى، يوضح  . ومن ناحيةٍ أخر (Hamal et al., 2022) لوضع استراتيجيات تدريس فعَّالة  

اليابان وكوريا الجنوبية تتبنيان فكرة أكثر تقدُّمية من خلال استخدام الروبوتات التَّعليمية والتطبيقات التفاعلية لتحسين    أنَّ 
إلى أنَّه    Alanazi (2023)وفي العالم العربي، يشير    .المهارات الأكاديمية والاجتماعية للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة

في المملكة العربية السعودية، تعزِّزُ تقنياتُ الذَّكاء الاصطناعي وتسهمُ بشكلٍ كبير في تطوير القدرات المعرفية لدى الطلاب  
ذوي صعوبات التَّعلُّم مثل: إجادة القراءة، والكفاءة في الرياضيات. وفي المقابل، تستخدم دولةُ الإمارات العربية المتحدة  
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الموهوبين   للمتعلمين  فكريًا  ومُحفِّزة  مُخصَّصة  تعليمية  تجارب  لتقديم  الاصطناعي  الذَّكاء  بوساطة  تعمل  التي  الأنظمةَ 
(Naggar et al., 2024 .) 

بية   وبالرَّغم من أنَّ عديدًا من الدِّراسات السَّابقة قد تناولت دور الذَّكاء الاصطناعي في تحسين التَّعليم في بيئات الترَّ
أنَّ هناك فجوات معرفية كبيرة بحاجة لمزيدٍ من البحث، حيث تفتقر عديد   إلى    Marino et al., (2023)الخاصة، يشير  

من الدِّراسات إلى مراجعات مُُنهَجة توضح تأثيَر تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي على جوانب التَّعليم لذوي الاحتياجات  
عرض التحديات المرتبطة بتطبيق تقنيات  الخاصة. إضافةً إلى ذلك، تشيُر الدِّراسات إلى أن هناك نقصًا في الأبحاث التي تست

التحيُّز الخ بية الخاصة مثل:  الترَّ البيانات وخصوصيتها،  الذَّكاء الاصطناعي في فصول  وارزمي، والمخاوف الخلقية، وأمن 
ومن هذا المنطلق،    (.Xu, 2020)بالإضافة إلى الصُّعوبات المتعلقة بالتطبيق العملي الفعَّال في بيئات تعليمية متنوعة  

بية  الخاصة، حيث   تظهر الحاجةُ إلى فهمٍ أعمق للتحديات التي تواجهُ استخدامَ تقنيات الذَّكاء الاصطناعي في فصول الترَّ
بية الخاصة وفصول الدَّمج    Sethi)إنَّ معظمَ الأبحاث الحالية تركز على بيئات التَّعليم العالي دون الالتفات لفصول الترَّ

et al., 2020 .) 
 مُشكِّلةُ البَحث: 

بالرَّغم من التقدُّم الملحوظ في استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في مجال التَّعليم، فإنَّ هناك نقصًا واضحًا في  
الدِّراسات التي تقُيِّّم بشكلٍ شامل تأثيَر هذه التقنيات على تعليم الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة  حيث تُظهر الأدبياتُ  

علق بفهم كيفية استخدام الذَّكاء الاصطناعي لتحسين نتائج التَّعلُّم لهؤلاء الطلاب وتسهيل  السابقة فجوةً كبيرة فيما يت 
دمجهم في البيئات التَّعليمية التقليدية. بالإضافة إلى ذلك، تفتقرُ الأبحاثُ إلى تقييمٍ متكامل للتحديات التي تواجه توظيفَ  

الخص الخوارزمي، وقضايا  التحيُّز  مثل:  التقنيات،  الذَّكاء  هذه  المرتبطة باستخدام  والخلقية  الاجتماعية  والمشاكل  وصية، 
الاصطناعي في بيئات تعليم الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة. وبالنَّظر إلى ما سبق ذكره من فجوات معرفية تظهر  

والتأ  والتحديات  الاتجاهات  لتحليل  السابقة  للدراسات  مُنهجَة  شاملة  مراجعةٍ  إجراء  إلى  ملحة  المرتبطة  حاجة   ثيرات 
بية الخاصة، وهو ما يسعى البحثُ الحالي إليه من خلال الإجابة عن   باستخدام تقنيات الذَّكاء الاصطناعي في بيئات الترَّ

 ثلاثة أسئلة رئيسة هي: 

بية الخاصة؟  .1  ما أبرزُ التَّحديات التي تواجهُ توظيفَ تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في مجال الترَّ

بية الخاصة؟  .2  ما تأثيُر توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في مجال الترَّ

بية الخاصة نحو توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي؟  .3  ما اتجاهاتُ مُعلِّّمي الترَّ

الذَّكاء   استخدام  لتحسين  الأدلة  على  قائمةٍ  توصياتٍ  تقديُم  الأسئلة  هذه  عن  الإجابة  خلال  من  يمكنُ  حيث 
ياسات   بية  الخاصة؛ مُا يسهمُ في سد الفجوات المعرفية الحالية وتحسين الممارسات التَّعليمية والسِّّ الاصطناعي في بيئات الترَّ

 ذات الصلة. 

 أَهدَافُ البَحث:  

بية الخاصة.  .1  تحديد التَّحديات التي تواجهُ توظيفَ تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ

بية الخاصة على نتائج التَّعلُّم.  .2  تقييم تأثير تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ
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بية الخاصة.  .3  استعراض الاتجاهات الحديثة والابتكارات في توظيف الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ

بية الخاصة.  .4  تحليل اتجاهات المعلِّّمين نحو استخدام الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ

بية  الخاصة.  .5  تقديم توصيات قائمة على الأدلة لتحسين استخدام الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ

يةُ البَحث:   أهَِّّ

يةُ النَّظرَية:   أولًا: الَأهَِّّ

تكمن أهميةُ البحث النَّظرية في تقديم فهمٍ شامل ومبني على الأدلة حول كيفية توظيف الذَّكاء الاصطناعي في تعزيز  
بية  الخاصة مثل   جودة التَّعليم للأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة. وبالنظر إلى التَّحديات المتزايدة التي يواجهها قطاع الترَّ

لتتوافق مع قدرات ذوي الاحتياجات الخاصة، يصبح من الضروري استكشافُ وسائل مبتَكرة  نقص الموارد والمناهج المبنية  
تقدم   التي  الوسائل  إحدى هذه  الاصطناعي  الذَّكاءُ  يعُدُّ  إذ  الخاصة،  الاحتياجات  للطلاب ذوي  التَّعلُّم  لتعزيز تجارب 

بيئات التَّعليمية التقليدية. إضافة إلى ذلك، يقوم هذا  إمكانيات كبيرة لتحسين النتائج التَّعليمية، وتعزيز دمج الطلاب في ال 
وقضايا   الخوارزمي،  التحيز  مثل:  الاصطناعي،  الذَّكاء  استخدامَ  تعترض  التي  التَّحديات  على  الضوء  بتسليط  البحثُ 

يجيات للتغلُّب  الخصوصية، والعوائق الاجتماعية والخلقية؛ مُا يساعد في تحقيق فهمٍ أفضل لهذه التَّحديات وتطوير استرات 
 عليها. 

يةُ التطبيقية:   ثانياً: الَأهَِّّ

تتمثَّل الأهمية التطبيقية للبحث في تقديم توصياتٍ عملية وقابلة للتنفيذ تعتمد على نتائج البحث، ويمكن استخدامُها  
بية الخاصة حيث يمكن لهذه التوصيات أن تساعد في:   لتحسين استخدام تقنيات الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ

 تطوير استراتيجيات تعليمية مُخصَّصة.  .1

 تحسين الكفاءة التربوية.  .2

ياسات التَّعليمية.  .3  تحسين السِّّ

 تعزيز تدريب المعلِّّمين.  .4

 تعزيز التَّكيُّف الثَّقافي والاجتماعي.  .5

من خلال تحقيق هذه الأهمية التطبيقية سيسهم البحث في دعم التطورات العملية التي تساهم في تحسين التَّعليم للأفراد  
 ذوي الاحتياجات الخاصة وتطوير بيئات تعليمية أكثر شمولية وفعالية. 

 حُدودُ البَحث: 

( وتم تحديدُ  2024إلى    2019أولًا: الحدودُ الزمنية: يقتصرُ هذا البحثُ على الدِّراسات المنشورة في الفترة من) •
هذا النطاق الزمني لضمان تضمين الأدبيات الحديثة والمتعلقة بالتطورات الأخيرة في تقنيات الذَّكاء الاصطناعي  

ذلك، قد لا تشملُ هذه الفترةُ بعضَ الدِّراسات السَّابقة    وتطبيقاتها للطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصة. ومع
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ا قدَّمت رؤىً مهمةً متعلقة بالموضوع، لكن تم استبعادها نظراً لعدم توافقها مع المعايير الزمنية المعتمدة  التي ربمَّ
 في البحث. 

ثانيًا: الحدود المكانية: تمَّ تضميُن الدِّراسات التي تمَّ إجراؤها في مختلف الدول والبيئات التَّعليمية حول العالم   •
التَّعليمية   البيئات  على جميع  للتعميم  قابلةً  تكون  لا  قد  مُحدَّدة  بتجارب  مُقيدةً  الدِّراسات  هذه  تظلُّ  ولكن 

 راسات المنشورة باللغة الإنجليزية فقط. والثَّقافات، وقد ركز الباحثُ على الدِّ 

 مُصطلَحاتُ البَحث: 

لتسهيل فهم محتوى هذا البحث، سيتم فيما يلي توضيحُ المصطلحات الأساسية والجوهرية اللازمة لفهم الموضوعات  
 التي يناقشها البحثُ. وتشملُ هذه المصطلحات: 

 (: Artificial Intelligence - AI)الذَّكاءُ الاصطناعي 

الذِّهنية    َّ الذَّكاء  Shrivastava (2024)يعُرّف   القدرات  الاصطناعي بأنه قدرة الأنظمة الحاسوبية على محاكاة 
البشرية، مثل: التَّعلُّم، واتخاذ القرارات، وحل المشكلات، والتفاعل مع البيئة المحيطة. في سياق هذا البحث، يقُصَد بالذَّكاء  

دعم التَّعليم وتقديم الدعم للطلاب ذوي الاحتياجات  الاصطناعي تطبيقات وتقنيات تعتمد على الخوارزميات والتَّعلُّم الآلي ل
 الخاصة. 

بية الخاصة   (: Special Education)التََّّ

ا مجموعةُ من الخدمات التربوية المصمَّمة خصيصًا لدعم الأفراد الذين لديهم احتياجات    Winter (2020)يعرُّفها   بأنهَّ
بيةُ الخاصة الطُّلابَ الذين يعانون من إعاقات   خاصة وتعليمهم، وتتضمَّن تقديم خدمات تعليمية مُخصَّصة. وتستهدف الترَّ

، أم مرتبطة بصعوبات التَّعلُّم. وتركّز هذه الخدماتُ على  متنوعة، سواءً أكانت جسدية، أم عقلية، أم عاطفية، أم حسية 
تطوير برامج تعليمية فردية تتناسبُ مع قدرات كل طالب واحتياجاته، لضمان تعزيز قدراتهم التَّعليمية والاجتماعية وتمكينهم  

 من تحقيق أكبر قدرٍ مُكن من الاستقلالية والتَّفاعل الفعّال في المجتمع المدرسي وخارجه. 

 (:Machine Learning)التَّعلُّم الآل 

بأنَّ التَّعلُّم الآلي هو أحد فروع الذَّكاء الاصطناعي الذي يعتمد على خوارزميات    Akshay et al., (2024)يوضح  
  وبرمجيات تمكِّن الأنظمةَ من التَّحسُّن الذاتي والتَّعلُّم من تجربتها السابقة دون حاجةٍ إلى برمجة صريحة. ويسُتخدَم التَّعلُّمُ 

بية الخاصة لتحليل البيانات وتق  ديم توصيات تعليمية مُخصَّصة. الآلي في مجال الترَّ

 (:Intelligent Tutoring Systems - ITS)النُّظمُ التَّعليمية الذَّكية 
ا مجموعة من الأنظمة التَّعليمية التي تعتمد على الذَّكاء الاصطناعي لتقديم تعليم    Anoir et al., (2024)يعرفّها   بأنهَّ

بية  الخاصة   مُخصَّص للطلاب، من خلال تحليل أدائهم وتقديم تغذية راجعة في الوقت الحقيقي. وتُستخدَم هذه النُّظمُ في الترَّ
يمية، حيث تقوم بتحليل نقاط القوة والتحديات الخاصة بكل طالب؛  لتلبية احتياجات الطلاب الفردية وتعزيز تجاربهم التَّعل 

مُا يساعد على تصميم برامج تعليمية تتناسب مع قدراتهم واحتياجاتهم الخاصة. وتتيحُ هذه الأنظمةُ التَّعليمية الفرصة  
ديم الدعم المستمر والفعَّال، مع متابعة تقدُّم الطلاب وتكييف  لتطوير استراتيجيات تعليمية مبتَكرة تمكن المعلِّّمين من تق

 المناهج التَّعليمية بما يعزز تفاعلهم ومشاركتهم في العمليةِّ التَّعليمية بشكلٍ إيجابي. 
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 (:Adaptive Learning)التَّعلُّم التَّكيُّفي 

التَّعليمي    Marzuki et al., (2024)يوضح   المحتوى  لتكييف  التكنولوجيا  يستخدم  الذي  التَّعلُّم  من  نوع   بأنَّه 
بية الخاصة لتقديم تعليم   والاستراتيجيات وفقًا لقدرات كل طالب واحتياجاته على حدة. يسُتخدم التَّعلُّم التكيفي في الترَّ

 مُخصَّص يتناسب مع مستوى الطالب وقدراته. 

 (:Algorithmic Bias)التحيُّز الخوارزمي 

هي التحيُّزات إلى الانحرافات التي قد تظهر في نتائج التطبيقات أو النماذج القائمة على الذَّكاء الاصطناعي نتيجة  
نتائج غير عادلة أو غير   إنتاج  التحيُّز في  البيانات المستخدمة في تدريب الخوارزميات. ويمكن أن يتسبَّب هذا  لانحياز 

فعالية الح القضايا  دقيقة؛ مُا يؤثر سلبًا على  التحدي من  للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة. ويعدُّ هذا  المقدَّمة  لول 
بية  الخاصة، إذ أن البيانات غير المتوازنة أو التي لا تراعي التنوع بين   الأساسية في استخدام الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ

التمييزية؛ مُا تكرار الأنماط  تؤدي إلى  الطلاب وقدراتهم قد  للتعلُّم والنمو    احتياجات  الطلاب من فرصٍ متكافئة  يحرم 
(Chaudhary, 2024) . 

 (: Social Robots)الروبوُتات الاجتماعية 

البشر بطرُُق اجتماعية وعاطفية، حيث تتم    Yang et al., (2024)يعرفّها   بأنها روبوتات مُصمَّمة للتفاعل مع 
برمجتُها لتقديم استجابات تتصف بالتعاطف والانسجام مع احتياجات الأفراد المختلفة. تُستخدَم هذه الروبوتاتُ بشكلٍ  

بية الخاصة؛ بهدف مساعدة الأطفال الذين يعانون من اضطرا بات طيف التوحد على تحسين مهاراتهم  خاص في مجالات الترَّ
في التفاعل الاجتماعي، وذلك من خلال تعزيز قدراتهم على التواصل غير اللفظي، مثل: الإيماءات، والتعابير الوجهية  

لنفس لدى هؤلاء  وتنمية المهارات الحياتية الأساسية؛ مُا يسهمُ في تحقيق تطور إيجابي على مستوى الاستقلالية والثقة با 
 الأطفال. 

 (: Formative Assessment)التَّقييمُ المستمر 

هو عمليةُ جمع معلومات عن تعلُّم الطلاب وتحليلها بشكلٍ دوري ومستمر خلال العملية التَّعليمية، بهدف تحسين  
للتقنيات المعتمدة على   التدريس وتطوير مهارات الطُّلاب بشكلٍ فعّال. يمكن  التَّعليم والتَّعلُّم عبر توجيه استراتيجيات 

الم  التَّقييمِّ  للطُّلاب والمعلِّّمين؛ مُا يسمح  الذَّكاء الاصطناعي دعمَ  فورية ومُخصَّصة  ستمر من خلال تقديم تغذيةٍ راجعة 
بتحديد نقاط القوة والضعف لدى الطُّلاب بطرُُقٍ دقيقة. كما يسهمُ الذَّكاءُ الاصطناعي في توجيه المعلِّّمين نحو اتخاذ  

تكيُّفا مع احتياجات كل طالب على حدة؛ مُا يعزز    قرارات تعليمية مبنية على بيانات موثوقة، وتوفير تجارب تعلُّم أكثر
 .(Pramesti et al., 2024)من التفاعل الإيجابي ويعظم فرص نجاح الطلاب 

 (: Inclusion of Students with Special Needs)دمجُ الطُّلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 

بأنه استراتيجية تعليمية تهدف إلى دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة في الفصول    Ismayilova (2024)يعرفّه  
الدراسية العادية، مع توفير الدعم والخدمات التَّعليمية اللازمة لهم. وتسهم تقنياتُ الذَّكاء الاصطناعي في تعزيز عمليات  

 الدمج من خلال تقديم دعمٍ فردي ومُخصَّص. 
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 (: Data Privacy)خُصوصيةُ البيانات 

بأنها تشير إلى الحقوق والممارسات التي تهدفُ إلى حماية البيانات الشَّخصية للطُّلاب من    Singh (2024)يوضّحها  
الوصول غير المصرَّح به أو الاستخدام غير المناسب بسبب حاجة هذه التقنيات لجمع عددٍ ضخم من البيانات. تعُدُّ  

بية  الخاصة، حيث  قضايا "خصوصية البيانات" من التحديات الرئيسية في استخدام تقنيات ال ذَّكاء الاصطناعي في الترَّ
 تتطلب حماية المعلومات الحساسة للطلاب. 

تعدُّ المصطلحاتُ السَّابق تعريفُها ضروريةً لفهم السياق العام للبحث والموضوعات التي يتناولها، حيث توفر قاعدةً  
 معرفيةً متكاملة تساعد القارئ على استيعاب الأفكار الرئيسية والنتائج المستخلَصة والتوصيات المقدَّمة في البحث. 

 الطَّريقَةُ والإِّجراءَات 
لتحليل الدِّراسات السَّابقة    (Systematic Literature Review)تمَّ اتِّباعُ طريقة المراجعة الممنهَجة للأدبيات  

بية  الخاصة وتقييمها. حيث تساعدُ هذه الطريقةُ في تقديم فهمٍ شامل ومبني   حول استخدام الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ
بية الخاصة، مع التركيز على تحليل   على الأدلة لتحديد التحديات والفرص المرتبطة بتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ

 تجاهات والتأثيرات والتوجُّهات المستقبلية. الا

 معايير القبول والاستبعاد: 

 أولا: معايير القبول: 

1.   ( الفترة من  المنشورة في  الدِّراسات  اختيارُ  أدبيات  2024إلى    2019التاريخ: تمَّ  ( لضمان الحصول على 
بية الخاصة.   حديثة تعكس التطورات الأخيرة في مجال الذَّكاء الاصطناعي والترَّ

 اللغة: تم تضميُن الدِّراسات المنشورة باللغة الإنجليزية لتوسيع نطاق المراجعة وتشمل الأدبيات الدولية والإقليمية.  .2

الذَّكاء   .3 تقنيات  تناولت بشكلٍ مباشر استخدام  الدِّراسات الكمية والنوعية التي  الدِّراسات: تم اختيارُ  نوعية 
بية  الخاصة، بما في ذلك الدِّراسات التجريبية ودراساتُ الحالة والمراجعاتُ النظرية.   الاصطناعي في الترَّ

بية  الخاصة، بما في ذلك تحليل   .4 الموضوع: يجب أن تركز الدِّراسات على تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ
 التحديات والفوائد والتوجُّهات المستقبلية. 

 ثانيًا: معاييُر الاستبعاد: 

بية الخاصة بشكلٍ مباشر. .1  الدِّراسات غير المرتبطة: تم استبعادُ الدِّراسات التي لا تتناول الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ

 ( تم استبعادُ الدِّراسات القديمة التي لا تناقش التَّطورات الحديثة في المجال. 2019الدِّراسات المنشورة قبل ) .2

 الدِّراسات بلغة غير الإنجليزية.  .3

الدِّراسات ذات الجودة المنخفضة: تم استبعاد الدِّراسات التي لا تتبع طريقةً واضحةً أو تفتقر إلى تحليل البيانات   .4
 بشكلٍ علمي وموثوق. 
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 استَّاتيجيةُ البحث المتَّبعة: 

لة وتحقيق أعلى مستوى من الشُّمولية   تم استخدام استراتيجية بحث شاملة لضمان تضمين جميع الدِّراسات ذات الصِّّ
 والدقة. تضمَّنت الاستراتيجية الخطوات التالية: 

،  Scopus، وPubMedالبحث في قواعد البيانات الإلكترونية: تم البحث في قواعد بيانات علمية رئيسية مثل   •
التالية:    Ericو ،Google Scholarو  WoSو المفتاحية  الكلمات   Artificialباستخدام 

Intelligence in Special Education, AI and Special Needs Education, Machine 

Learning in Special Education, Challenges of AI in Special Education, Benefits 

of AI for Special Needs Students. 

التصفية الأولية للدراسات: بعد جمع الدِّراسات من قواعد البيانات، تم إجراء تصفيةٍ أولية بناءً على عناوين   •
 الدِّراسات والملخصات لتحديد الدِّراسات التي تتوافق مع معايير القبول والاستبعاد. 

تحليل النُّصوص الكاملة: بعد التصفية الأولية، تم قراءة النُّصوص الكاملة للدِّراسات التي تمَّ اختيارهُا لضمان   •
 توافقها الكامل مع معايير القبول. 

تجميع البيانات وتحليلها: تم تجميع البيانات المستخرَجة من الدِّراسات المختارة وتحليلها وفقًا للمعايير المحدَّدة  •
 للأهداف البحثية حيث تم استخدامُ تقنيات التَّحليل السردي لتقديم ملخصات للنتائج. 

تحديد الفجوات البحثية: تم تحديدُ الفجوات البحثية في الأدبيات الحالية حول التَّحديات والفرص والاتجاهات   •
بية الخاصة؛ بهدف توجيه الأبحاث المستقبلية وتقديم مراجعةٍ شاملةٍ   المتعلقة بتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ

الا  الذَّكاء  استخدام  لتحسين  الأدلة  الاحتياجات  قائمةٍ على  للأفراد ذوي  التَّعليمية  النتائج  صطناعي وتعزيز 
 الخاصة. 

 1شكل 
راسات باتباع إرشادات  PRISMA-ScR مُخطَّط بياني لعملية اختيار الدِّّ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 البحث في قواعد البيانات
 دراسة( 500)
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 بعد حذف الدراسات المتكررة
 دراسة( 450)

 دراسات مستبعدة التصفية الأولية للدراسات
 دراسة( 300)

 دراسات كاملة تم تقييم أهليتها
 دراسة( 60)

 دراسات كاملة مستبعدة
 دراسة( 43)

 دراسات تم تضمينها في المراجعة
 دراسة( 17)
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 نتائجُ الدِّراسة ومناقشتُها 
إجابة السؤال الأول الذى نص على: ما أبرزُ التَّحديات التي تواجه توظيفَ تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في مجال  

بية  الخاصة؟   التََّّ

بية الخاصة إلى   الترَّ الذَّكاء الاصطناعي في  التَّحديات التي تواجهُ توظيفَ تطبيقات  أبرز  نتائجُ البحث عن  أسفرت 
(  2024إلى    2020( دراسات مستوفية لمعايير التضمين في هذه المراجعة الممنهجة وقد تم نشرها ما بين)7تحديد )

 وهي: 
(Bah & Artaria, 2020; Hopcan et al., 2022; Kharbat et al., 2020; Mafara et al., 2024; 

Ma, 2023; Almethen, 2024; Jiji, 2024).  ( الدِّراسات كما سيتم  1ويوضح جدول مُلخَّصًا لنتائج هذه   )
 تفصيلُ النَّتائج أدنى الجدول. 

 1جدول 

بية  الخاصة  التحديات التي تواجه توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في مجال الترَّ

 نتائج الدراسة نوع التصميم  السنة والمؤلف 

Bah & Artaria, 2020  ضعف تأهيل المعلِّّمين لاستخدام تقنيات الذَّكاء الاصطناعي  مراجَعة مُنهجَة للأدبيات 

Hopcan et al., 2022  صعوبة توفُّر الأدوات للمتعلمين من خلفيات متنوعة ومن ذوي الإعاقات المختلفة.  مراجَعة مُنهجَة للأدبيات 

Kharbat et al., 2020  فجوات واضحة في قدرة الذَّكاء الاصطناعي على تضمين معلومات الطلبة الصحية   مراجَعة مُنهجَة للأدبيات
وتبادل   التواصل  تسهل  التي  الأنظمة  غياب  بسبب  الأكاديمية  قدراتهم  لتطوير 

 المعلومات الصحية الدورية بين المدرسة والقطاع الصحي. 

Mafara, et al., 2024  الافتقار إلى البنية التحتية الملائمة مثل الاتصال الموثوق بالإنترنت والكهرباء والأجهزة   مراجَعة مُنهجَة للأدبيات
 اللازمة لتطبيق الحلول التَّعليمية القائمة على الذَّكاء الاصطناعي. 

Ma, 2023  وجود مخاطر خلقية تتعلق بخصوصية البيانات وإحداث الفروق الفردية بين الطلبة.  التحليل المقارن 

Almethen, 2024 الس كمي وصفي ِّّ ضعف  المهني  ّّ والتطوير  التحتية،  للبنية  والحاجة  الشاملة،  العامة  ياسات 
 للمعلمين. 

Jiji, 2024  الذَّكاء   التحليل المقارن تقدُّم  مع  للمعلمين  الوظيفي  الأمن  بشأن  بسبب مخاوف  المعلِّّمين  مقاومة 
 الاصطناعي والروبوتات. 

يحمل   واعدًا  تطوراً  يمثل  الخاصة  بية   الترَّ فصول  في  الاصطناعي  الذَّكاء  استخدام  أن  إلى  السابقة  الدِّراساتُ  تشيُر 
إمكانيات كبيرة لتحسين تجربة التَّعلُّم للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة وتلبية احتياجاتهم بشكلٍ أكثر دقة وتخصيصًا   

لى تقديم دعم تعليمي يتماشى مع قدرات كل طالب وظروفه الخاصة. ومع ذلك  من خلال توفير أدوات تفاعلية قادرة ع
بية الخاصة.   يواجهُ هذا الاستخدامُ مجموعةً من التحديات البارزة التي قد تعيق تحقيق أقصى استفادة منه في فصول الترَّ

يات الذَّكاء الاصطناعي بالشكل الذي  ومن أبرز هذه التحديات نقص المعلِّّمين المدرَّبين تدريبًا جيدًا على استخدام تقن 
َّ أنَّ نقص المعلِّّمين المؤه  Bah & Artaria (2020)يمكنهم من توظيف هذه الأدوات بفعالية. يشير   لين يعدُّ تحديًا  ّّ

بية  الخاصة،   عالميًا تسعى الدول إلى تجاوزه بهدف تعزيز التَّعلُّم وتلبية احتياجات الأطفال ذوي الإعاقات في فصول الترَّ
حيث إن هذا النقص يؤثِّّر بشكلٍ مباشر على جودة التَّعليم المقدَّم لهؤلاء الطلاب وعلى قدرتهم في الحصول على دعمٍ  
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م الخاصة. ويشكِّل هذا التَّحدي عقبةً أمام تطوير برامج تعليمية فعالة وشاملة؛ مُا يدفع الدول   تعليمي يناسب احتياجاتهِّ
والمؤسَّسات التَّعليمية إلى تكثيف الجهود لتأهيل المعلِّّمين وتدريبهم بشكلٍ مستمر؛ وذلك لضمان بيئة تعليمية داعمة تعزِّز  

الإعاقات وتتيح لهم فرص تعلُّم تتماشى مع احتياجاتهم الفردية. وفي سياقٍ متصل، يمثل  من إمكانيات الأطفال ذوي  
صة تحديًا آخر في دمج الذَّكاء الاصطناعي داخل البيئات التَّعليمية بسبب   التعقيدُ التقني وحاجة المعلِّّمين إلى معرفة متخصِّّ

صة   التركيز الحالي على محاولة بلورة التقنيات القائمة لتتوافق مع الأهداف التَّعليمية بدلًا من تصميم نماذج تعليمية متخصِّّ
بية  الخاصة   . (Hopcan et al., 2022)لمساعدة الطلاب؛ مُا قد يقُيد فرصَ تطبيق هذه التقنيات بفعالية في فصول الترَّ

من ناحية أخرى، وفيما يتعلق بدعم الطلاب ذوي الإعاقات العقلية والتنموية، تشير الدِّراساتُ السَّابقة إلى أن هناك  
فجوات واضحة في قدرة الذَّكاء الاصطناعي على تضمين معلومات الطلبة الصحية بشكلٍ فعّالٍ لتطوير قدراتهم الأكاديمية.  

المتكا الأنظمةِّ  غياب  إلى  ذلك  والقطاع  يعود  المدرسة  بين  الدورية  الصحية  المعلومات  وتبادل  التواصل  لُ  تسهِّّ التي  ملة 
 Kharbat)ا يحدُّ من قدرة المؤسَّسات التَّعليمية على متابعة الحالة الصحية للطلاب بشكلٍ شاملٍ ومنتظم  الصحي، مُ

et al., 2020 .) 
السابقة، يشير   التَّحديات  إلى  أنَّ    Mafara, et al., (2024)إضافة  تنفيذها  هناك  إلى  تحدياتٍ جوهرية تعرقل 

بشكلٍ واسع، حيث يعُدُّ عدمُ توافر البنية التحتية الأساسية عائقًا كبيراً، ويشملُ ذلك الاتصال المستقر بالإنترنت، وتوافر  
عي  الكهرباء بشكلٍ دائم، والأجهزة الحديثة التي تتطلُّبها هذه التطبيقات. بالإضافة إلى ذلك، يتطلب الذَّكاءُ الاصطنا

توفيَر صيانةٍ دورية وخدمات تقنية متقدمة، وهو ما قد يشكل تحديًا كبيراً في عديدٍ من المناطق النائية أو التي تفتقر إلى  
صة أو المعدات الضرورية في هذه المناطق قد يؤدي إلى  الموارد التقنية والبنية التحتية اللازمة. فعدم توافر الكفاءات المت  خصِّّ

تعطُّل الأنظمة المستندة إلى الذَّكاء الاصطناعي أو تقليل فعاليتها؛ مُا يقلل من الاستفادةِّ الكاملة من هذه التكنولوجيا في  
وبالرغم من فعالية الذَّكاء الاصطناعي في  (.  Hopcan et al., 2022)تحسين الخدمات المقدَّمة، خاصةً في مجال التَّعليم  

ُّ تحسين تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة والطلبة عمومًا، حيث يمكنه تقديم دعم فردي وتحليل البيانات لمتابعة التقد م  ّّ
البيانات. تشمل هذه المخاوفُ كيفيةَ جمع   الأكاديمي بدقة، فإن هناك مخاوف خلقية متزايدة تتعلق بالخصوصية وأمن 

ية الحساسة للطلاب وتخزينها واستخدامها، خاصةً أن الحاجة إلى جمع كميات ضخمة من المعلومات  البيانات الشخص
 . (Ma, 2023)لتدريب خوارزميات الذَّكاء الاصطناعي وتحسينها ترفعُ من مستوى المخاطر المرتبطة بحمايةِّ هذه البيانات  

إضافة إلى تأثير التَّوصياتِّ الخوارزمية على نمو شخصية الطُّلاب، وبالرَّغم من أنها تهدفُ لتحسين التَّعليم، فإنَّ هناك  
خشيةً من تأثيرها على عدم المساواة التَّعليمية نتيجة الفروق الفردية للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، حيث قد تؤدي  

والأنشطة التَّعليمية بطرُُق لا تراعي اختلاف مستويات القدرات والاحتياجات الفردية    هذه التوصياتُ إلى توجيه الموارد
لكل طالب وقد يكون لهذا الأمر آثار  غير متوقَّعة على تحقيق العدالة في توزيع فرص التَّعلُّم؛ مُا يستدعي متابعة دقيقة  

لاب دون تمييز أو تحيُّز قد يؤثر سلبًا على الطلبة من  لتطبيق الخوارزميات بشكلٍ يضمنُ تحقيقَ أقصى استفادة لجميع الط 
أنَّ الذَّكاء الاصطناعي    Almethen (2024). علاوة على ذلك، يوضح  (Ma, 2023)ذوي الاحتياجات الخاصة  

يواجه تحديات عديدة أخرى تتجلَّى أهمها في "مقاومة بعض المعلِّّمين لتبني تقنياته" ويرجعُ ذلك إلى عدة عوامل تشمل  
قلة الموارد المتاحة في المؤسَّسات التَّعليمية التي تعدُّ ضروريةً لتطبيق هذه الأدوات بشكلٍ فعَّال. إضافة إلى ذلك، تشيُر  

بياتُ إلى نقصٍ في برامج التطوير المهني التي تمكِّن المعلِّّمين من اكتساب المهارات اللازمة لاستخدام أدوات الذَّكاء  الأد
وثقة  بكفاءة  الأدبيات(Almethen, 2024)  الاصطناعي  وتوضح  المعلِّّمين    ُّ .  لمقاومة  الأكبر  السببَ  أنَّ  السَّابقة 

بية  الخاصة يعودُ لمخاوفهم من احتمالية فقدان وظائفهم مستقبلًا بسبب   للاستفادة من قدرة هذه التقنيات في فصول الترَّ
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وهو ما قد يؤدي   الأتمتة المتزايدة التي قد تنتج عن استخدام تقنيات الذَّكاء الاصطناعي بدلًا من التدخُّل البشري المباشر
 (.Jiji, 2024)إلى تقليل الحاجة إلى أدوارهم التَّعليمية التقليدية ويؤثر سلبًا على استقرارهم الوظيفي 

بية الخاصة؟   إجابةُ السؤال الثاني الذى نصَّ على: ما تأثيُر توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في مجال التََّّ

بية الخاصة إلى تحديد ) ( دراسات  6أسفرت نتائجُ البحث عن مدى تأثير توظيف الذَّكاء الاصطناعي في مجال الترَّ
 ( وهي:  2024إلى  2022سابقة مستوفية لمعايير التضمين في هذه المراجعة الممنهَجة وقد تم نشرُ الدِّراسات ما بين ) 

(Sen & Akbay, 2023; Tapalova et al., 2022; Zdravkova et al., 2023; Turdubaeva & 

Arykbaev, 2024; Hopcan et al., 2022; Marino et al., 2023).  ( ُملخصًا لنتائج  2ويوضح جدول )
 هذه الدِّراسات التي سيتم تفصيلُها عقب الجدول. 

 2جدول
بية الخاصة   تأثير توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في مجال الترَّ

 الآثار المستقبلية نوع التصميم  السنة والمؤلف 

Şen et al., 2023  يوفر الذَّكاء الاصطناعي دعمًا شخصيًا يحدد أوجه القصور ويعزِّز التطور   مراجعة مُنهجة للأدبيات
 للطلبة. 

Turdubaeva et al., 2024 يمتد تأثير توظيف الذَّكاء الاصطناعي إلى تطوير منصَّات تعليمية ذكية   تجريبي
 وأنظمة تقييم مؤتمتة. 

Tapalova et al., 2022 يساعد في تكييف المحتوى التَّعليمي مع احتياجات الطلاب الشَّخصية   تجريبي
تناسب   تعليمية  إنشاء مسارات  يُسهم في  مُا  فورية  وتقديم ملاحظات 

 قدرات كل طالب حدة. 

Zdravkova et al., 2023 يسهل عملية التواصل والتَّعلُّم للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة، حيث   تجريبي
اكتشاف   في  ويُساهم  أكبر  بسهولة  مشاعرهم  عن  التعبير  من  يُمكّنهم 

 مواهبهم وقدراتهم الفريدة. 

Hopcan et al., 2022  يوفر تجربةً تعليمية متعددة الحواس ومتكاملة؛ مُا يعزز من دعم الطلاب   مراجعة مُنهجة للأدبيات
المعرفية   العوامل  معالجة  في  ويسهمُ  التوحد  طيف  باضطرابات  المصابين 

 والعاطفية مُا يجعل التَّعليم أكثر شموليةً وفعالية. 

Marino et al., 2023 ذوي   تجريبي للطلاب  اللازم  الدعم  وتوفير  والوقت  التكلفة  تقليل  في  يسهمُ 
 الاحتياجات الخاصة لتحقيق النجاح الأكاديمي والاجتماعي. 

بية الخاصة يعُدُّ نقلةً نوعية في توسيع إمكاني  ة  تؤكِّد الدِّراساتُ السَّابقة أنَّ تطبيق تقنيات الذَّكاء الاصطناعي في مجال الترَّ
الذَّكاء   توظيف  على  المترتبة  التأثيرات  من  عديدًا  الباحثون  حدَّد  وقد  الخاصة،  الاحتياجات  ذوي  للطلاب  الوصول 

ب أن لهذه التطبيقات تأثيراً في توفير دعمٍ    Şen & Akbay (2023)ية الخاصة. فتشير دراسةُ الاصطناعي في فصول الترَّ
شخصي يلبي المتطلَّبات الفريدة لهؤلاء الأفراد، ويمكن القولُ أنَّ هذه التقنيات تسهمُ بشكلٍ كبيٍر في تعزيز تجربتهم التَّعليمية  

أنه أصبح جليًّا أن تقنيات الذَّكاء الاصطناعي تتيح    Tapalova et al., (2022)وتحسين نتائجهم. كما توضح دراسةُ  
التَّعليم الفردي المخصص من خلال تحليل كميات ضخمة من البيانات؛ لتكييف المحتوى التَّعليمي مع احتياجات الطلاب  

صدد  الشخصية وتقديم ملاحظات فورية؛ مُا يسُهمُ في إنشاء مسارات تعليمية تناسبُ قدراتِّ كل طالب حدة. وفي ال
نفسه، يؤدي الذَّكاءُ الاصطناعي دوراً محوريًا في تطوير تقنيات مساعدة تسهل التواصلَ والتَّعلُّم للطلاب ذوي الاحتياجات  
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الخاصة، حيث يُمكّنهم من التعبير عن مشاعرهم بسهولةٍ أكبر، كما يسُهم أيضًا في اكتشاف مواهبهم وقدراتهم الفريدة  
(Zdravkova et al., 2023 .) 

َّ  أن  Turdubaeva & Arykbaev (2024)علاوة على ذلك، تنوه دراسة   تأثيَر توظيف الذَّكاء الاصطناعي  ّّ
  يمتدُّ أيضًا إلى تطوير منصَّات تعليمية ذكية وأنظمة تقييم مؤتمتة تسهم في تحسين جودة التَّعليم وزيادة كفاءة العملية التَّعليمية 

ياق، يجدر ذكرُ أن تقنيات الذَّكاء الاصطناعي توفر إمكانات هائلة لإحداث تحوُّل   بية   برمتها. وفي هذا السِّّ جذري في الترَّ
الخاصة، إذ إنها تعتمدُ على تقنيات تكيُّفية قائمة على الاستشعار يمكنُها تقييم الاستجابات المعرفية للطلاب فوريًا وتكيف  

تجربةٍ تعليمية مُتعدِّدة الحواس ومتكاملة، مُا يعزِّز من دعم  تجربة التَّعليم بشكلٍ ديناميكي، ولهذا أصبح الحديثُ اليوم عن 
ياق يجعل فصولَ   الطلاب المصابين باضطرابات طيف التوحُّد ويسهمُ في معالجة العوامل المعرفية والعاطفية، وفي ذات السِّّ

بية الخاصة أكثر شموليةً وفعالية   وفي سياقٍ متصل، تقدم هذه التقنياتُ مزايا أخرى تتعلق  (.  Hopcan et al., 2022) الترَّ
بالكفاءة والفعالية حيث تشير الدِّراساتُ السَّابقة إلى أنها تُسهم في تقليل التكلفة والوقت وتوفير الدعم اللازم للطلاب  

 . (Marino et al., 2023)ذوي الاحتياجات الخاصة لتحقيق النجاح الأكاديمي والاجتماعي 

بية  الخاصة نحو توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي؟   إجابة السؤال الثالث الذى ينصُّ على: ما اتجاهاتُ معلِّّمي التََّّ

بية  الخاصة إلى تحديد ) (  5أسفرت نتائجُ البحث عن اتجاهات المعلِّّمين نحو توظيف الذَّكاء الاصطناعي في فصول الترَّ
 ( وهي: 2024و 2023دراسات مستوفية لمعايير التضمين في هذه المراجعَة الممنهجَة وقد تم نشرها بين )

(Alsudairy & Eltantawy, 2024; Waterfield et al., 2024; Uygun, 2024; Park et al., 2023; 

Li, 2024). ( ها عقب الجدول. 3ويوضح جدول  ( ملَّخصًا لنتائج هذه الدِّراسات التي سيتم تفصيلُ نتائجِّ

 3جدول 
بية  الخاصة نحو توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي   اتجاهات معلمي الترَّ

 نتائج الدراسة عينة الدراسة نوع التصميم  السنة والمؤلف 

Alsudairy & 

Eltantawy 2024 
وجود اختلافات في تصورات المعلِّّمين مع التأكيد على حاجتهم للتدريب   معلِّّمًا ومعلمة   301 وصفي )استبانة( 

 اللازم وتوفير الموارد اللازمة لضمان فعالية التقنيات. 

Uygun, 2024  )تصور إيجابيي عام حول استخدام الذَّكاء الاصطناعي في التَّعليم مع وجود   معلِّّمًا ومعلِّّمة   74 وصفي )استبانة
 مخاوف تتعلق بالمسائل الخلقية وخصوصية البيانات. 

Park et al., 

2023 
بية  الخاصة بالتفاؤل تجاه الذَّكاء الاصطناعي مع تأكيدهم   معلِّّمين  5 نوعي )مقابلات(  يشعر معلمو الترَّ

 على ضرورة تطوير المحتوى الرقمي وإنشاء المنصَّات التَّعليمية. 

Li et al., 2024  )يعرب المعلمون عن حاجتهم للتدريب الكافي مع التأكيد على ضرورة توفر  معلِّّمًا ومعلِّّمة   20 نوعي )مقابلات
خصوصية   تضمن  التي  للتشريعات  بالإضافة  للتقنيات  الفني  الدعم 

 البيانات. 

Waterfield et 

al., 2024 
لاستخدام   لم يحدد وصفي اللازمة  والأدوات  بالمهارات  للتزود  بحاجتهم  المعلِّّمين  إدراك 

 الذَّكاء الاصطناعي بفعالية. 

بية  الخاصة بشأن دمج تقنيات الذَّكاء   أسفرت نتائجُ الدِّراسات السابقة عن وجود تباين في وجهات نظر معلِّّمي الترَّ
َّ  إلى أن  Alsudairy & Eltantawy (2024)الاصطناعي في العملية التَّعليمية. يشير   المعلِّّمين يميلون إلى اتخاذ  ّّ
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أو المرحلة   الذَّكاء الاصطناعي، مع وجود اختلافات تعتمد على خبرة المعلم وليس على فئة الإعاقة  موقف محايد إزاء 
 الدراسية. 

 ,.Waterfield et al)ومن الجدير بذكره أنَّ سببَ هذا الحياد يعود لنقص الوعي بالمنصات المتاحة وإمكاناتها   

أشارت إلى إدراك المعلِّّمين للإمكانات الكبيرة التي يوفرها الذَّكاءُ    Park (2023)وبالرغم من ذلك، فإنَّ دراسةَ    .(2024
التَّعليمية للطلاب، حيث يكون من الممكن تصميمُ تجارب   النتائج  الفردي ورفع مستوى  التَّعليم  الاصطناعي في توفير 

كلٍ فردي. كما تعزِّز دراسةُ  تعليمية تتناسب مع احتياجات الطلاب المختلفة، مع توفير الدعم الذي يحتاجُه كل طالب بش
Uygun (2024) عي بقدرةٍ عالية على توفير دروس ذكية  هذه الفكرة إذ تشير إلى إيمان المعلِّّمين بتمتُّع الذَّكاء الاصطنا

 ,.Park et alوفي الساق ذاته، تشير دراسة  (.  STEM) في مجالات مثل العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات  

إلى وجهات نظر إيجابية من قِّبَلِّ المعلِّّمين حول استخدام الذَّكاء الاصطناعي في تعليم اللغة الإنجليزية ودوره    (2023)
 المحوري في تطوير المهارات اللغوية للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة. 

من ناحيةٍ أخرى، تظل المخاوفُ الخلقية المتعلقة بالخصوصية وأمن البيانات تمثِّّل تحديًا كبيراً أمام استخدام الذَّكاء  
أنَّ المعلِّّمين عبروا عن قلقهم تجاه هذه الجوانب الحساسة    Uygun (2024)الاصطناعي بشكلٍ واسع. حيث تشيُر دراسة  

أن المبادئ الحلقية، مثل الشفافية، والعدالة، أساسية  بالنسبة    Li et al., (2024)وفي السياق نفسه، أوضحت دراسةُ  
للمعلِّّمين الذين تختلف مواقفهم تجاه دمج الذَّكاء الاصطناعي في البيئات التَّعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة. إضافةً  

هذه التقنيات بوصفها وسائل للترفيه    إلى ما سبق، فقد عبرَّ المعلمون عن مخاوفهم من أن بعض الطلاب قد يتعامل مع
وبصورةٍ عامة، وبالرَّغم من  .  (Uygun, 2024)بدلًا من كونها وسائل تعليمية؛ مُا يؤثِّّر على استخدامها بشكلٍ فعّال  

إيمان المعلِّّمين أن الذَّكاء الاصطناعي يمكنه المساعدة في تلبية احتياجات الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة ودعمهم  
بشكلٍ فعّال، فإنَّ مواقفَ المعلِّّمين تظلُّ متأثرةً بالعوامل الخلقية والعملية، وبمدى وعيهم بالتقنيات الحديثة حيث يكون  

 . (Li et al., 2024)ذلك دور  كبير  في تقبُّلهم لهذه الأدوات واعتمادهم عليها لكل  

 مناقشةٌ النتائج: 

بية الخاصة وتستكشف   تسلط نتائج  البحث الضوءَ على جوانب متعدِّدة تتعلق باستخدام الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ
الفرص والتحديات التي تواجه تطبيق هذه التقنيات، بالإضافة إلى الاتجاهات المستقبلية والمواقف المتباينة للمعلمين تجاهها.  

ورٍ رئيسي تم استكشافه في أسئلة البحث، مع تحليل مُعمَّق للنتائج وتدعيمها بالأدبيات  وستتم مناقشةُ النتائج وفقًا لكل مح
 السَّابقة والمراجع العلمية. 

بية الخاصة:   تحديات توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في التََّّ

بية  الخاصة يعدُّ   خلصت هذه المراجعةُ الممنهَجةُ للدراسات السَّابقة إلى أنَّ استخدامَ الذَّكاء الاصطناعي في فصول الترَّ
بية  الخاصة.   تطوراً واعدًا، لكنه يواجه مجموعةً من التحديات البارزة التي قد تعيق تحقيق أقصى استفادة منه في فصول الترَّ

ن التحدياتُ  هذه  المعلِّّمين  تشملُ  ومقاومة  للمدارس،  التحتية  البنية  وضعف  تدريبهم،  وضعفَ  المؤهَّلين  المعلِّّمين  قص 
بية  الخاصة.   لاستخدام التقنيات في فصول الترَّ

َّ  إلى أن  Holmqvist (2019)يشيُر   نظامَ تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة يواجه حاليًا تحدياتٍ كبيرة بسبب  ّّ
بأنَّ هذا الوضع لا يقوض جودةَ تعليمهم فحسب    Sriykul at al., (2020)النقص في المعلِّّمين المؤهَّلين، كما يؤكد  
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بية  يدخل   بل يعيق أيضًا نموهم الأكاديمي والشخصي. وفي الإطار نفسه، تشيُر الأدبيات إلى أن عديدًا من معلِّّمي الترَّ
بفعالية   المطلوبة لإشراك طلابه وتعليمهم  المهارات والمعرفة الأساسية  المهنة دون إعدادٍ كافٍ، ويفتقر إلى   ,Box)إلى 

وبالتالي، يمكن أن يؤدي هذا الخللُ إلى مُارسات تدريسية غير فعَّالة، وانخفاض دافعية الطلاب، وضعف تحصيلهم    .(2019
الأكاديمي العام. كما أكَّدت الدِّراساتُ أن معالجة هذه المشكلة أمر  مهم  لبناء بيئةٍ تعليمية يمكن أن يتطوَّر فيها كل  من  

 .  (Chen et al., 2020)المعلِّّمين والطلاب 

هذه   عزو  لكنَّ  ضروريًا،  أمراً  ذلك  ويعدُّ  وتدريبهم  المؤهَّلين  المعلِّّمين  توفيُر  الصحيح  من  بينما  أخرى،  ناحيةٍ  من 
العوامل التي تسهمُ في جودة   يبالغ في تبسيط المشكلة بسبب وجود عديدٍ من  المشكلات إلى نقص المعلِّّمين المؤهلين 

الظُّروف الاجتماعي الطلاب  التَّعليم، بما في ذلك  أولياء الأمور، ومشاركة   ,.Miller et al)ة والاقتصادية، ومشاركة 

. بالإضافة إلى ذلك، هناك عديد  من المعلِّّمين المتفانين الذين يُحدثون تأثيرات كبيرة بالرَّغم من التَّحديات التي  (2019
ورةَ دراسة السَّياق من منظورٍ أوسع بما  ضر  Batra (2017)يواجهونها وبدلًا من التركيز على أوجه القصور لديهم، يؤكد  

في ذلك الحاجة إلى تحسين الموارد وأنظمة الدعم والمشاركة المجتمعية. وعلاوة على ذلك، فإن الرأي القائل بأنَّ المعلِّّمين  
بلا كلل    غير المؤهَّلين هم السَّبب الرئيس لضعف أداء الطلاب يمكنه أن يضعف إنتاجية هؤلاء المعلِّّمين الذين يعملون

الصعبة   الظروف  تلك  التَّعاون  .  (Khan et al., 2016)لتعليم طلابهم في ظل  السَّابقة ضرورةَ  الأدبياتُ  تؤكد  كما 
والابتكار في مُارسات التدريس بين المتخصصين التربويين والتقنيين؛ مُا يؤدي إلى نتائج أكثر إيجابية من مجرد إلقاء اللوم  

 . (Yun & Bannett, 2018)على إعداد المعلِّّمين 

التَّعليم  ًّ من التحديات أيض تؤثِّّر على جودة  التحديات التي  التحتية المدرسية غير الملائمة" وهي إحدى  ا "البنية 
 Abisuga etو  Giri (2016)والبيئة التَّعليمية العامة للطلاب وخصوصًا ذوي الاحتياجات الخاصة. حيث يشير  

al., (2016)   مؤسَّسات تعليمية تعمل في مرافق قديمة أو سيئة الصيانة، أو تفتقر تمامًا إلى الموارد الأساسية،    إلى وجود
ويشمل ذلك: المباني المتهالكة، وعدم كفاية مساحة الفصول الدِّراسية، وضعف أنظمة التدفئة أو التبريد، والافتقار إلى  

الشرب  النظيفة ومياه  المياه  الأساسية مثل دورات  المواد    المرافق  إلى  التحتية  البنيةِّ  ما يمتدُّ ضعفُ  غالبًا  أنَّه  الآمنة. كما 
التَّعليمية والتكنولوجيا، حيث تفتقر عديد  من المدارس إلى أدوات التدريس الحديثة والمكتبات والاتصال الموثوق بالإنترنت  

(Siswanto et al., 2020).    النقص في المواد التَّعليمية والتكنولوجيا لا يعيق تجربة التَّعلُّم  كما تؤكد هذه الأدبياتُ أن
إلى انخفاض   الطلاب جميعًا؛ مُا يؤدي  يستفيد منه  فعَّال  تعليم  المعلِّّمين على تقديم  أيضًا من قدرة  فحسب، بل يحدُّ 

. بالإضافة إلى ذلك، فإن الافتقار إلى بيئة  (Jimenez, 2019)معنويات الطلاب، وارتفاع معدلات التَّسرب من التَّعليم  
تعليمية مواتية يمكن أن يؤثِّّر بشكل غير متناسب على الطلاب من المجتمعات المهمَّشة؛ مُا يزيد من ترسيخ عدم المساواة  

َّ . وتؤكد الأدبياتُ السَّابقة أنَّ معالجةَ تحدي ضعف البنية التحتية للمدارس يتطل(Khumalo, 2019)الاجتماعية   ب  ّّ
جه المدرسية  تضافر  للمرافق  التحتية  البنى  تطوير  في  للاستثمار  المصلحة  وأصحاب  والمجتمعات  الحكومات  ود 

(Fianchini, 2020) . 

من ناحيةٍ أخرى، تعُدُّ مقاومةُ المعلِّّمين لدمج تقنيات الذَّكاء الاصطناعي في الفصول الدراسية للتربية الخاصة مشكلةً  
. (Khazanchi, 2020)يمكن أن تؤثِّّر بشكلٍ كبيٍر على فعالية الممارسات التَّعليمية للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة  

حيث تؤكد الأدبياتُ  أن هذه المقاومة قد تنبعُ هذه من عوامل مختلفة تشمل: الافتقار إلى التدريب الكافي وفرص التطوير  
المهني، والمخاوف بشأن موثوقية الأدوات التكنولوجية وإمكانية الوصول إليها، والخوف من التغيير في أساليب التدريس  
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علاوة على ذلك، تؤكِّد هذه الدِّراساتُ أن المعلِّّمين قد يشعرون بالإرهاق بسبب الوتيرة  .  (Kitanova, 2022)التقليدية  
لطلابهم   فائدةً  الأكثر  التقنيات  بشأن  اليقين  التشتُّت وعدم  إلى  يؤدي  مُا  التقنية؛  للتطورات   ,Gonzales)السَّريعة 

كما تؤكد هذه الأدبياتُ أنَّ معالجةَ هذه المشكلة يتطلَّب اتِّباع نهجٍ شاملٍ يتضمن توفير تدريب موجَّه يمكّن    .(2020
وقد نصحت الأدبياتُ  .  (Toto, 2020)المعلِّّمين من الشُّعور بالثقة في قدرتهم على استخدام هذه التقنيات بكفاءةٍ عالية  

ا الدعم  لتقديم  والتقنيين، وذلك  المعلِّّمين  التعاون بين  المعلِّّمين  أيضًا بضرورة  احتياجات  يلبي  الذي  لمستمر والمتخصص 
ويساعدهم على مواجهة التَّحديات التقنية التي قد تعترضهم. فمثل هذا التعاون لن يسهم فقط في التخفيف من مقاومة  

قمية ضمن  بعض المعلِّّمين لاستخدام التقنيات الحديثة، بل سيساعد أيضًا على تعزيز ثقتهم في دمج الأدوات التَّعليمية الر 
مناهجهم. علاوة على ذلك، فإن هذا التعاون سيشجع المعلِّّمين على استكشاف استراتيجيات تدريسية مبتكرة قائمة  
على التقنية، مثل التَّعلُّم التفاعلي والتَّعليم الشخصي الموجَّه؛ مُا يؤدي في نهاية المطاف إلى تطوير مهارات الطلاب ذوي  

 . (Mendoza, 2022)وتقديم فرص تعليمية أكثر شمولية وتنوعًا تلبي احتياجاتهم الفردية الاحتياجات الخاصة وقدراتهم  

بية  الخاصة:   تأثير توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في التََّّ

له عدة تأثيرات من   بية الخاصة  الترَّ الذَّكاء الاصطناعي في فصول  توظيفَ  إلى أنَّ  الممنهَجةُ  المراجعةُ  خلصت هذه 
التواصل والتعبير عن المشاعر، وتوفير   الفردية للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، وتسهيل عملية  الفروق  أبرزها: مراعاة 

 الوقت والمال لإيصال المحتوى التَّعليمي. 

تشيُر الأدبيات إلى أنَّ للذكاء الاصطناعي قدرة  عالية على تحديد السمات والاحتياجات الفردية للأشخاص ذوي  
أنه من خلال استخدام   Toch & Birman (2018)كما تؤكِّد دراسة   .(Manseau, 2019)الاحتياجات وتلبيتها 

ِّّ الخوارزميات المتقد مة وأساليب التَّعلُّم الآلي، يمكن لأنظمةِّ الذَّكاء الاصطناعي فحصَ مجموعة متنوعة من المعلومات  ّّ
الشخصية والتفضيلات وأنماط السُّلوك، وهذا يسمح لها بتخصيص ردود أفعالها ووظائفها لتلبية احتياجات كل مستخدم.  

اقات المختلفة والتكيُّف معها، سواءً أكانت إعاقات جسدية  على سبيل المثال، يمكن برمجةُ الذَّكاء الاصطناعي لفهم الإع
أو إدراكية أو حسية. علاوة على ذلك، تمهد هذه التقنياتُ الطريق لإنشاء إعدادات تعليمية وأدوات اتصال وأجهزة  

 ,Kocdar)يصًا لتمكين الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة من المشاركة بفعالية أكبر في المجتمع  مساعدة مُصمَّمة خص 

. بالإضافة إلى ذلك، تؤكد الأدبياتُ أنَّ دمجَ الذَّكاء الاصطناعي في البيئات العلاجية يمكن أن يؤدي إلى نتائج  (2023
الفريدة   برامج رعاية وفقًا لخصائصهم  بناء  فعالية من خلال  الذَّكاء  و   .(Khan, 2023)أكثر  بشكلٍ عام، فإن قدرة 

الاصطناعي على التعرُّف إلى الاختلافات الفردية للأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة واحتضانها وتطويرها يمثِّّل تقدُّمًا  
 .(Wald, 2021) كبيراً في تعزيز الشمولية وتحسين نوعية الحياة لهؤلاء الأفراد

ن من عملية   وبالإضافة للتأثيرات السابقة، يتمتَّع الذَّكاءُ الاصطناعي بقدرةٍ مذهلة على ابتكار أساليب جديدة تحسِّّ
. كما تؤكد الأدبياتُ بأنَّ هذه الميزة لا تقتصر  (Kohli et al., 2021)التواصل للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة  

فعَّال   بشكلٍ  وأفكارهم  مشاعرهم  عن  التعبير  على  أيضًا  تساعدهم  بل  فحسب،  القريب  بمحيطهم  الأفراد  ربط  على 
(Destin et al., 2021.)    ومن الأمثلة على ذلك، يؤكدChae (2019)    أنَّه من خلال استخدام الخوارزميات المتقدمة

برامج التعرُّف إلى  والتَّعلُّم الآلي، يمكن للذكاء الاصطناعي تطويرُ أدوات تواصل مخصَّصة تلبي مختلف الاحتياجات، مثل  
الكلام، وتطبيقات تحويل النص إلى كلام، وأنظمة التَّعلُّم التكيُّفي. وبالنظر إلى تلك الفوائد، يمكن القولُ أن لتوظيف  
التعبير   بيئاتٍ تعليمية أكثرَ شمولًا، ويشجع على  بية الخاصة تأثيراً يساعد على خلق  الترَّ الذَّكاء الاصطناعي في فصول 
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تعليمهم وتنمية علاقاتهم   بفعالية أكبر في  العاطفي والتفاعل الاجتماعي؛ مُا يمكّن الطلابَ ذوي الإعاقة من المشاركة 
. وفي المجمل، تؤكد الأدبياتُ على تأثير الذَّكاء الاصطناعي لتعزيز حياة  (Perna et al., 2020)بأقرانهم من العاديين  

 (.Kohli et al., 2021)الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة من خلال إكسابهم ثقةً واستقلاليةً أكبر 

لتحسين كيفية   بية الخاصة فرصةً كبيرة  الترَّ الذَّكاء الاصطناعي في  علاوة على ما سبق من تأثيرات، يوفر استخدامُ 
  (.Anderson, 2019)استخدام الموارد وإدارتها 

كما تشير عديدُ الأدبيات إلى أنَّ استخدامَ الذَّكاء الاصطناعي يمكِّنُ المدارسَ من تقليل التكاليف والوقت اللازم  
للعمل الإداري؛ مُا يتيح للمعلمين الترَّكيزَ بشكلٍ أكبر على التدريس المخصَّص ودعم الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة  

(Kohli et al., 2021  .)  مثلًا، يمكن للذكاء الاصطناعي التعامل مع المهام المتكررة مثل جمع البيانات وتحليلها؛ مُا
وتؤكد  (.  Zhang et al., 2019)يساعدُ المعلِّّمين على قياس تقدُّم الطلاب بسرعة وتعديل أساليبهم حسب الحاجة  

قرا اتخاذ  أيضًا في  المهام الإدارية أسهل فحسب، بل يساعد  تلبية  الدِّراساتُ أن هذا لا يجعل  رات سريعة؛ مُا يضمن 
علاوةً على ذلك، يمكن للأدوات القائمة على    .(Chenming, 2018)الاحتياجات الخاصة بكل طالب بشكلٍ فوري  

تعليمية مُخص إنشاء تجارب  الاصطناعي  َّ الذَّكاء  التَّعلُّم  ّّ تفضيلات  لتناسب  التدريس  المحتوى وأساليب  وتعديل  صة، 
وبشكلٍ عام، لا تقتصرُ فوائدُ استخدام الذَّكاء    (.Kirongo et al., 2022)المختلفة وسرعات الطلاب ذوي الإعاقة  

بية الخاصة على تخفيف الضغوط المالية وتوفير الوقت فحسب، بل يشجع أيضًا على توفير تجربة   الاصطناعي في بيئات الترَّ
 ,Bah & Artaria)ي الاحتياجات الخاصة  تعليمية أكثر تخصيصًا واستجابةً؛ مُا يؤدي إلى تحسين النتائج للطلاب ذو 

2020). 
بية  الخاصة:   اتجاهاتُ المعلِّّمين نحو توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في التََّّ

بية  الخاصة اتجاهاتٍ متباينة إزاء استخدام الذَّكاء الاصطناعي في   خلصت هذه المراجعةُ الممنهَجةُ إلى أن لمعلِّّمي الترَّ
بية   فصولهم حيث تراوحت آراؤهم بين القبول والحياد والرفض. وتشير الأدبياتُ السَّابقةُ إلى أنَّ عديدَ المعلِّّمين في مجال الترَّ

مكانات الكبيرة التي يمتلكها الذَّكاء الاصطناعي لتوفير تجارب تعليمية مخصَّصة وفردية، والتي بدورها  الخاصة يؤمنون بالإ
 Hopcan et)يمكن أن تساعد في تعديل الأساليب التَّعليمية لاستيعاب الاحتياجات الفردية لكل طالب على حدة  

al., 2021).   بية الخاصة يعربون عن قلقهم بشأن افتقارهم إلى  رغم من هذه النظرة الإيجابية، فإنَّ بعضَ معبالو لمي الترَّ
التدريب على استخدام أدوات الذَّكاء الاصطناعي بفعالية حيث يشعرون بأنهم غير مستعدين لاستخدام أدوات الذَّكاء  

. علاوة على ذلك، هناك مخاوف بشأن المساواة، خاصةً  (Antonenco, 2022)الاصطناعي في مُارساتهم التدريسية  
فيما يتعلق بالوصول إلى التكنولوجيا حيث لا يتمتع جميع ذوي الاحتياجات الخاصة بنفس إمكانية القدرة على الوصول  

ع الفجوة التَّعليمية   بالإضافة إلى ذلك، يشعر    (.Kharbat et al., 2020)إلى أدوات الذَّكاء الاصطناعي؛ مُا قد يوسِّّ
لذَّكاء الاصطناعي قد يقلل من أهمية التفاعل البشري وتنمية المهارات الاجتماعية  المعلمون بالقلق من أن الاعتماد على ا

. ولمعالجة هذه القضايا، يجب إنشاء برامج تطوير مهني لتزويد  (Kellems et al., 2020)لدى الطلاب ذوي الإعاقة  
المعلِّّمين بالمهارات والمعرفة اللازمة لاستخدام الذَّكاء الاصطناعي بفعالية، مع ضمان حصول جميع الطلاب على فرص  

علاوة على ذلك، يعدُّ التعاون بين مطوري التكنولوجيا والمعلِّّمين أمراً    .(Miao, 2020)  متكافئة للوصول إلى هذه الموارد
ت  ضروريًا لإنشاء أدوات ذكاء اصطناعي شاملة تلبي احتياجات التَّعلُّم المتنوعة؛ مُا يضمن استفادة كل طالب من التطورا

التَّعليم   تكنولوجيا  الذَّكاء  (Knox et al., 2019)في  تجاه  الخاصة  بية   الترَّ معلِّّمي  مواقفُ  تتشكَّل  عام،  وبشكلٍ   .
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الاصطناعي في الفصل الدراسي من خلال مزيج من التفاؤل بشأن فوائده المحتملة والحذر فيما يتعلق بتطبيقه وتأثيره على  
 (.Karunamoorthy et al., 2020)الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 

 خاتمة: 
للأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة من خلال مراجعة   التَّعليم  تعزيز  الذَّكاء الاصطناعي في  البحثُ دور  تناول هذا 
مُنهجَة للأدبيات السابقة. قدَّم البحثُ عديدًا من الفوائد المحتملة لاستخدام الذَّكاء الاصطناعي، مثل تحسين نتائج التَّعلُّم  

ضافة لتعزيز التفاعل الاجتماعي لذوي الاحتياجات الخاصة. من زاويةٍ أخرى، تناول  وتقديم تعليم مخصَّص وفردي بالإ 
البحثُ التحديات التي تواجهُ تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي، بما في ذلك التحيُّز الخوارزمي، وقضايا الخصوصية، والتحديات  

بية الخاصة حول تقنيا ت الذَّكاء الاصطناعي. وقدَّم البحثُ توصيات لتحسين  التقنية والبنية التحتية، واتجاهات معلمي الترَّ
بية الخاصة، مثل: تطوير سياسات تعليمية قوية، وتحسين البنية التحتية التقنية   استخدام الذَّكاء الاصطناعي في بيئات الترَّ

فعالية الذَّكاء الاصطناعي  وتوفير التدريب والدعم اللازم للمعلمين. كما اقترح البحثُ اتجاهات بحثية مستقبلية تشمل دراسة  
بية   الترَّ فصول  التكنولوجيا في  الخلقية لاستخدام  الأبعاد  الخوارزمي، وتحليل  التحيُّز  ومعالجة  متنوعة،  تعليمية  بيئات  في 
الخاصة. بالرغم من إشارة نتائج البحث إلى أن الذَّكاء الاصطناعي يقدم إمكانيات كبيرة لتحسين جودة التَّعليم للأفراد  

 الاحتياجات الخاصة، فإنه يؤكد أهمية معالجة التحديات المرتبطة بتطبيقه لضمان تحقيق الفوائد المرجوة.  ذوي 
 مُحدِّداتُ البحث: 

(. حيث يضمن هذا  2024إلى    2019يقتصر البحثُ على مراجعةٍ مُنهجَة للدراسات المنشورة خلال الفترة من )
النطاقُ الزمني التركيز على التطورات الحديثة، لكنه قد يستثني بعض الدِّراسات السابقة التي ربما قدَّمت رؤىً مهمة ذات  

المنشورة باللغة الإنجليزية؛ مُا قد يؤدي إلى استبعاد أدبيات مهمة  صلة بالموضوع. أيضًا، اقتصر البحثُ على الأبحاث  
مكتوبة بلغاتٍ أخرى، وهذا قد يؤثر على شمولية النتائج وتنوعها. بالإضافة إلى ذلك، ركز البحثُ على الدِّراسات المتعلقة  

بية الخاصة مُا قد يتسبب في إغفال أدبيات م همة تناولت الموضوع من وجهات نظر  بتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في الترَّ
 مختلفة كالتَّعليم العام والتَّعليم العالي. 

 التوصيات: 

 :استنادًا إلى نتائج البحث والمناقشة، يوصي البحثُ بالتالي 

تطوير سياسات وأطُرُ تنظيمية صلبة: يجب على مطوري السياسات التَّعليمية بناء سياسات وأطر تنظيمية تعالج   .1
قضايا التحيُّز الخوارزمي، وحماية خصوصية البيانات، وأمنها حيث من المهم وضع إرشاداتٍ واضحة تضمن أن  

 .فةً وشاملةً لجميع الطلاب تكون التطبيقاتُ المعتمدة على الذَّكاء الاصطناعي عادلةً وشفا
التحتية   .2 البنية  التَّعليمية والحكومات الاستثمار في تطوير  المؤسسات  التقنية: يجب على  التحتية  البنية  تحسين 

التقنية، بما في ذلك تكنولوجيا المعلومات والاتصالات؛ لضمان القدرة على تنفيذ تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي  
بية  الخاصة.   واستخدامها بفعالية في بيئات الترَّ

بية الخاصة حول   .3 توفير التدريب والدعم للمعلِّّمين: من الضروري تقديم برامج تدريبية شاملة ودورية لمعلمي الترَّ
كيفية استخدام تقنيات الذَّكاء الاصطناعي في الفصول الدراسية. يمكن أن يشمل ذلك ورش العمل والدورات  
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التقنيات   اللازمة لاستخدام هذه  والمهارات  المعرفة  لديهم  المعلِّّمين  أن  من  للتأكُّد  المستمر  التدريبية، والدعم 
 .بفعالية

بية  الخاصة وعلوم   .4 تشجيع البحث متعدِّد التخصصات: ينبغي تشجيعُ البحث الذي يجمع بين خبراء في الترَّ
 .الحاسوب لتطوير تطبيقات ذكاء اصطناعي مبتكَرة وموجَّهة نحو تحقيق أهداف تعليمية شاملة وعادلة 

مختلف   .5 الاصطناعي في  الذَّكاء  تطبيقات  تختبر  التي  الميدانية  التجارب  بتعزيز  يوُصى  العملية:  التَّجارب  تعزيز 
 البيئات التَّعليمية والثقافات، بهدف تحديد الفوائد والتحديات الفعلية لهذه التطبيقات في الواقع. 

 مُقتَّحات بحثية: 

 :بناءً على نتائج هذا البحث والقيود التي تم تحديدها، يمكن اقتراحُ عدة اتجاهات بحثية مستقبلية 
دراسات حول فعالية الذَّكاء الاصطناعي في بيئات تعليمية متنوعة: ينُصَح بإجراء أبحاث تجريبية وميدانية على   .1

نطاقٍ أوسع لاختبار فعالية تقنيات الذَّكاء الاصطناعي في تحسين نتائج التَّعلُّم لذوي الاحتياجات الخاصة في  
 .بيئات تعليمية مختلفة وثقافات متنوعة

التحيُّز   .2 معالجة  قة حول كيفية  متعمِّّ دراسات  إجراء  منه: يجب  الحد  وطرق  الخوارزمي  التحيُّز  دراسات حول 
الخوارزمي في تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي التَّعليمية، وتطوير خوارزميات أكثر شفافية وعدالة تضمن تحقيق  

 .التَّعليم المتكافئ لجميع الطلاب 
أبحاث حول تأثير التدريب على تقبُّل المعلِّّمين للذكاء الاصطناعي: يمكن أن تركز الدِّراساتُ المستقبلية على   .3

تحليل كيف يؤثر التدريب والدعم المستمر على تقبُّل المعلِّّمين وتبنيهم لتقنيات الذَّكاء الاصطناعي، وكيف يمكن  
 .تحسين استراتيجيات التدريب لتكون أكثر فعالية

أبحاث حول الأبعاد الخلقية لاستخدام الذَّكاء الاصطناعي في التَّعليم: يجب توجيه مزيدٍ من الأبحاث لدراسة   .4
البيانات، لضمان   مثل قضايا الخصوصية وحماية  التَّعليم،  الاصطناعي في  الذَّكاء  الخلقية لاستخدام  الجوانب 

 .الاستخدام المسؤول لهذه التقنيات
تطوير نماذج تعليمية مبتكرة: ينُصح بإجراء أبحاث لتطوير نماذج تعليمية جديدة تعتمد على الذَّكاء الاصطناعي   .5

 وتقييم فعاليتها في تحسين تعلُّم الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة وتعزيز مشاركتهم في العملية التَّعليمية. 
 الدعم: 
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بية    ها ببعض المتغيرات وعلاقتُ   المعلِّّماتو   المعلِّّمينالخاصة بدولة الكويت من وجهة نظر  التََّّ

 علي محمد الأنصاري 
بية     –أستاذ مشارك في قسم الإدارة التربوية    جامعة الكويت   –كلية الترَّ

dr.ali_alansari@hotmail.com 

 أشواق فرج السليماني  
بية     الكويت   –وزارة الترَّ

ashwaq.alsulaimani@grad.ku.edu.kw 

ديري    فحصَ   هدفت هذه الدِّراسةُ :  خلصالمست 
ُ
بية الخاصة في دولة الكويت، مع التركيز على مدى مدارس  الممارسات الإشرافية الحالية لم الترَّ

من قسمين الأول لتقييم الممارسات   ةنمكوَّ   ةمن خلال استبان  اوصفيً   امنهجً   دمج الذَّكاء الاصطناعي في هذه الممارسات. استخدمت الدِّراسةُ 
الذَّكاء الاصطناعي في هذه الممارسات، تم   استخدامَ   لقياس المعوقات التي تواجهُ   الأخرالإشرافية في ضوء تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي، و 

بية  الخاصة.    ومعلمةً   ا معلمً   (230)على    هذه الاستبانة  تطبيق طات الحسابية وتمَّ استخدامُ عددٍ من الاختبارات الإحصائية ك في مجال الترَّ المتوسِّّ
 ظهرت النَّتائج أنَّ ، وأ(MANOVA)تحليل التباين المتعدد  و   ختبار ليفينومعامل ثبات ألفا كرونباخ واوالأوزان النسبية    والانحرافات المعيارية

استخدام الذَّكاء الاصطناعي    التي تواجهُ   فت المعوقاتُ صُنِّّ   في حينعام،    بشكلٍ   مة بالذَّكاء الاصطناعي كانت فعالةً الإشرافية المدعَّ   الممارساتِّ 
دلالةٍ  ذات  فروقاً  النَّتائج  تُظهر  لم  طة. كما  متوسِّّ أنها  تبعً   على  الأكاديمي، والمرحلة    اإحصائية  الخدمة، والمؤهل  الجنس، وسنوات  لِّمتغيرات 

لمدارس بضرورة تزويد ا  المعوقات المرتبطة باستخدام الذَّكاء الاصطناعي. وأوصت الدِّراسةُ   مالتَّعليمية سواءً فيما يخص الممارسات الإشرافية أ
في وزارة  بمعدات حاسوبية متكاملة لدعم تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في الإشراف التربوي، وباعتماد برامج إلكترونية لحماية بيانات موظَّ 

بية من السرقة والتهديدات السيبرانية. كما اقترحت تنظيمَ  ورش عمل مهنية طوال العام الدراسي لتدريب المشرفين التربويين على استخدام    الترَّ
الممارسات الإشرا بية الخاصة لتحسين  الترَّ مُديري مختلف مدارس  المعرفة بين  تبادل  فية من الذَّكاء الاصطناعي في الأدوار الإشرافية، وتعزيز 
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Abstract: This study aimed to examine the current supervisory practices of special education school 

principals in the State of Kuwait, with a focus on the extent to which artificial intelligence (AI) is 

integrated into these practices. The study used a descriptive approach using a questionnaire consisting of 

two main sections: the first to evaluate supervisory practices in light of AI applications, and the second 

to measure the obstacles facing the use of AI in these practices. The questionnaire was administered to a 

sample of 230 male and female special education teachers. Several statistical tests were used, including 

means, standard deviations, relative weights, Cronbach's alpha coefficient, Levene's test, and multiple 

analysis of variance (MANOVA). The results showed that AI-supported supervisory practices were 

generally effective, while the obstacles facing the use of AI were classified as moderate. The results also 

did not reveal statistically significant differences based on gender, years of service, academic 

qualification, and educational level, whether with regard to supervisory practices or obstacles associated 

with the use of AI. The study recommended equipping schools with integrated computer equipment to 

support artificial intelligence applications in educational supervision and adopting electronic programs 

to protect Ministry of Education employee data from theft and cyber threats. It also proposed organizing 

professional workshops throughout the academic year to train educational supervisors on the use of 

artificial intelligence in supervisory roles and promoting knowledge exchange among principals of 

various special education schools to improve supervisory practices by integrating artificial intelligence 

into these practices. 
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 : مة المقدِّ 

في مجالَي المعلومات    ا سريعً   ا مً الحالي تقدُّ   المجتمعات عبر التاريخ، ويشهد العصرُ   قوم عليه تقدُّم يالذي    الأساسَ   ةُ المعرف   عدُّ تُ 
والتكنولوجيا، إلى جانب ازدياد المعرفة المتسارعة التي تركز على تطوير النظام التربوي؛ ليواكب المعايير العالمية الحديثة. لهذا،  

  ملحة. ويأتي دورُ   ضرورةً أصبح  والمناهج والإشراف الفني والإدارة    المعلِّّمين دة المتعلقة بالطلاب و الجوانب المتعدِّ   تحسينَ   فإنَّ 
  منه معرفةً ذلك  ب  يتطلَّ و عن إيجاد الحلول المناسبة للمشكلات التي يواجهها العاملون    ا رئيسيً   مسؤولًا بوصفه  مدير المدرسة  

كافة،    التَّعليميةالوصل بين عناصر العملية    حلقةُ لأن مدير المدرسة هو  ا  . ونظرً المعلِّّمين  بجميع الأمور التي تخصُّ   واسعةً 
  فاً مشر باعتباره  ينُظَر إلى المدير    بات  القيادي مع تطور المنظومة التربوية بمفهومها الشامل، حيث   دورهِّ   فقد ازدادت أهميةُ 

من خلال تحديد احتياجاتهم    اوتطويرهم مهنيً   التَّعليمية  المعلِّّمينلتحسين أهداف    يع يتلخص دوره في السَّ   مًامقي  تربوياً 
 (.  2020الأساسية )حراحشة، 

من خلال   التَّعليميةسات  في تعزيز جودة المؤسَّ   ، حيث يسهمُ التَّعليميةفي مجال الإدارة  ا أساسيً  اعنصرً   الإشرافُ   دُّ ويعُ
للعملية   العناصر المختلفة  القيادة من    متكامل. والإشراف هو شكل    داخل المدرسة بشكلٍ   التَّعليميةدمج  من أشكال 
، ويتجلى ذلك من خلال الأدوار الرئيسية التي يقوم بها كالدعم المباشر، وتطوير  التَّعليمية حيث تأثيره المباشر على العملية  

الإشراف المدرسي منذ أواخر القرن التاسع    الفريق، وتنمية الموظفين، وتحسين المناهج، والبحث العلمي. وقد بدأ يبرز دورُ 
   في نجاح المدارس. وبالتالي   ا حاسمً   لًا مُارسات الإشراف عام   وتعُدّ جودةُ   ، مستمر  رٍ عشر، ومنذ ذلك الحين وهو في تطوُّ 

وتطوير المدرسة، مُا يؤدي    التَّعليميةفي رفع كفاءة الإدارة    المدارس يسُهمُ   مُديري مُارسات الإشراف من قبل    تحسينَ   فإنَّ 
  التَّعليمية في العملية    ا أساسيً   ا مدير المدرسة محورً   دُّ . ويعُ(Hamzah et al, 2013)ود  عليمي المنشإلى تحقيق النجاح التَّ 

بية  في مدارس    والتربوية، خاصةً  الأولى عن مدرسته ويشرف على جميع الجوانب التربوية    الخاصة، إذ يتحمل المسؤوليةَ الترَّ
ويعدُّ   التَّعليميةو  فيها،  والاجتماعية  المرحلة    حسنةً   قدوةً   والإدارية  العميقة بأهداف  معرفته  من خلال    التَّعليمية لزملائه 

في بناء شخصياتهم. كما يتضمن دوره الإشراف على    تربوية مناسبة تسهمُ   وخصائص الطلاب، والعمل على توفير بيئةٍ 
 (.  2017لهم )الرشيدي،  النَّتائج المخصصة لذوي الاحتياجات الخاصة لضمان تحقيق أفضل  التَّعليميةالبرامج 

أصبح حاجةً لذلك  هناك  التربوي  اتطوير    إلى ملحةً    ت  حيث  و لإشراف  الإشرافية،  وعملياته  ونماذجه    نَّ إ أساليبه 
  جديدُ والتَّ  الركيزة الأهم التي تعمل على تطوير العملية التربوية، وكل ما يحيط بها، فقد أصبح التغييرُ هو  التربوي    الإشرافَ 

ليه  إ لمساعدته في تنفيذ مهامه الموكلة    ؛لمواكبة التطورات التكنولوجية المتلاحقة   اأساسيً   افي قدرات المشرف التربوي مطلبً 
بما يتسق مع التطورات التقنية باعتبار أن المشرفين التربويين أهم عناصر المنظومة التربوية، وهم الأكثر    ،ضمن الوضع الراهن 

 (.  2019اتية لجميع العاملين في الميدان التربوي )أبو غزالة، نمية الذَّ مو المهني للمعلمين، والتَّ بالنُّ  ا ارتباطً 

الهائلة في تكنولوجيا المعلومات والاتصالات إلى ظهور أساليب وطرق جديدة للإشراف، تعتمد    ت التطوراتُ وقد أدَّ 
  بشكلٍ   التَّعليميةالاصطناعي في تحسين جودة التعليم وتحقيق الأهداف  الذَّكاءعلى التقنيات الحديثة كالوسائط المتعددة و 

، حيث تعمل  التَّعليمية أكثر فعالية. ويسعى التربويون إلى استكشاف أساليب وتقنيات حديثة لمواجهة تحديات العملية  
ز من قدرتها  مُا يعزِّ   ؛ م المستمر في البرمجيات وظهور ابتكارات تكنولوجية جديدة بسبب التقدُّ سريعة التغيرُّ   في بيئةٍ   المدارسُ 

 (. 2021عليمي )اليماحي، تَّ ف مع هذه التغييرات لتحقيق تحسينات مُعتبَرة في الأداء العلى التكيُّ 
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 الدِّراسة:  مشكلةُ 

بية    التي تبذلها وزارةُ   غم من الجهودِّ لرَّ با لتطوير الإدارات المدرسية، واستثمارها الكبير في قطاع  الترَّ في دولة الكويت 
بية  مدارس  وخاصةً  مدارس الكويت،  دًا من  عدي  فإنَّ عليم لمواكبة التطورات التقنية والمعرفية العالمية،  التَّ    لا تزال   الخاصة،  الترَّ

عد عن الابتكار في  للتخطيط الاستراتيجي والبُ   واضحٍ   بالجمود، مع غيابٍ   صف تعاني من اتباع أنماط إدارية تقليدية تت
ف مع المتغيرات التقنية  واضحة في قدرة القيادات المدرسية على التكيُّ   فجوةً   هذا الجمودُ   الممارسات الإشرافية. ويعكسُ 

في مدارس   حدةً   وتزداد هذه الإشكاليةُ  .على فعالية الإدارة المدرسية وجودة التعليم  ايً مُا يؤثر سلب ؛والاجتماعية المتسارعة 
بية   الخاصة، حيث يواجه مديرو هذه المدارس تحديات متعددة تتعلق بضعف تبنّي أساليب الإدارة الحديثة، وغياب  الترَّ

أنَّ  التكنولوجية. كما  التطورات  المستمر في ضوء  التدريب  إلى  وافتقارهم  المستقبلية،  الإشرافية    غيابَ   الرؤية  الممارسات 
يؤدي إلى انخفاض مستوى التوجيه    –الاصطناعي    الذَّكاء وعلى رأسها تطبيقات    –الفعّالة المدعومة بالتقنيات الحديثة  

 (.  2023م لذوي الاحتياجات الخاصة )العازمي، على جودة التعليم المقدَّ  ا يً لبوالدعم المقدّم للمعلمين، وبالتالي التأثير س

من تمكين    دُّ يحُ عليمي في الكويت من مظاهر بيروقراطية ومركزية مفرطة، وهو ما  التَّ   أخرى، يعاني النظامُ   ومن ناحيةٍ 
التدريبية المتخصِّّ  يتعلق بتطوير مهارات الإشراف    صة، خاصةً القيادات المدرسية، ويعوق الاستجابة للاحتياجات  فيما 

 
ُ
مفرط على الجوانب الإدارية والإجرائية، على حساب الجوانب النفسية    ن يركزون بشكلٍ ديري التربوي. ويلاحظ أن بعض الم

من فرصهم في   التقليلالتفاعل مع معلمي ذوي الإعاقة، و   ف والسلوكية والعلاقات الإنسانية، الأمر الذي يفُضي إلى ضع
 (.  2021التطوير المهني الذاتي )السعودي، 

اعتماد أساليب علمية وتقنية حديثة في الإشراف    ( بضرورةِّ 2017سابقة )مثل: الخالدي،    وقد أوصت دراسات  
متقدِّ  تكنولوجية  التوجيه والمتابعة وتجاوز    –الاصطناعي    الذَّكاءمثل    –مة  التربوي، واستخدام أدوات  لتفعيل عمليات 

  الذَّكاء تسعى إلى تشخيص درجة استخدام الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات    الدِّراسة المعوقات. وعليه، فإن هذه  
بية  مدارس    مُديريالاصطناعي من قبل   الجنس    :الخاصة في دولة الكويت، واستكشاف علاقتها ببعض المتغيرات مثلالترَّ

 .العاملين فيها المعلِّّماتو   المعلِّّمين، ونوع المدرسة، وذلك من وجهة نظر دمةسنوات الخو 

 الدِّراسة  أسئلةُ 

بية  مدارس  مُديري الاصطناعي من قبل  الذَّكاءاستخدام الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات  ما درجةُ  .1   الترَّ
 ؟ المعلِّّماتو   المعلِّّمينالخاصة بدولة الكويت من وجهة نظر 

الاصطناعي من قبل   الذَّكاء التي تحول دون استخدام الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات  ما المعوقاتُ  .2
بية مدارس   مُديري  ؟ المعلِّّماتو   المعلِّّمينالخاصة بدولة الكويت من وجهة نظر الترَّ

  مُديريالاصطناعي من قبل   الذَّكاء الفروق لدرجة استخدام الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات  ما دلالةُ  .3
بية مدارس  سنوات  و بالنسبة لمتغيرات )الجنس،  المعلِّّماتو  المعلِّّمين الخاصة بدولة الكويت من وجهة نظر  الترَّ
 المؤهل العلمي(؟ و ، التَّعليمية المرحلة و نوع المدرسة حسب الإعاقة، و الخدمة، 
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 : الدِّراسة  أهدافُ 
 :إلى الدِّراسةُ هذه  تهدف

مدارس    مُديريالاصطناعي من قبل   الذَّكاء درجة استخدام الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات ف تعرُّ  .1
بية   .وعلاقتها ببعض المتغيرات   المعلِّّماتو  المعلِّّمين الخاصة بدولة الكويت من وجهة نظر  الترَّ

الاصطناعي من قبل    الذَّكاءقات التي تعيق استخدام الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات  الكشف عن المعوِّ  .2
بية  مدارس   مُديري  .المعلِّّمات و   المعلِّّمين الخاصة بدولة الكويت من وجهة نظر  الترَّ

ل  المؤهَّ و   التَّعليمية المرحلة  و نوع المدرسة حسب الإعاقة،  و سنوات الخدمة،  و )الجنس،    الدِّراسة تحديد تأثير متغيرات   .3
بية  مدارس    مُديريالاصطناعي من قبل    الذَّكاء العلمي( على الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات   الخاصة    الترَّ

 . المعلِّّماتو  المعلِّّمينبدولة الكويت من وجهة نظر 
 الدِّراسة  أهيةُ 

، وهو دور الممارسات  التَّعليمية ها من كونها تتناول أحد المحاور الحيوية في تطوير العملية  أهميتَ   الدِّراسةُ تكتسب هذه  
بتقنيات   المدعومة  تعليمية متخصِّّ   الذَّكاء الإشرافية  بيئة  بية  صة، وهي مدارس  الاصطناعي في  إذ تأتي هذه  الترَّ الخاصة. 

هذه    مُا يستدعي مواكبةَ   ؛ بويةظم الترَّ  التكنولوجيا داخل النُّ في تبنيِّّ   متسارعةً   تحولاتٍ   يشهد فيه العالمُ   في وقتٍ   الدِّراسةُ 
ومن    .في المجالات ذات الحساسية العالية مثل تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة خاصةً في دولة الكويت،   امحليً   حولاتُ التَّ 

ذكية قادرة    علمية للحاجة المتزايدة نحو تحسين جودة الإشراف التربوي عبر أدواتٍ   استجابةً   الدِّراسةُ هذا المنطلق، تمثل  
ع القرار التربوي  ناَّ أمام صُ   المجالَ   عليمي داخل المدارس. كما أنها تفتحُ على دعم اتخاذ القرار، ورفع كفاءة الأداء الإداري والتَّ 

بية  في وزارة   المدارس، وتواجه التحديات المرتبطة    مُديريز تمكين  عزِّ كنولوجيا، تُ لاعتماد سياسات قائمة على البيانات والتالترَّ
 .عليم الخاصسات التَّ بالقصور الإداري والتدريبي في مؤسَّ 

رقمية وتدريبية يمكن   المجتمع التربوي ككل، وليس فقط العينة، من خلال تسليط الضوء على فجوةٍ  الدِّراسةُ وتخاطب 
مستقبلية على رفع مستوى التعليم والتمايز في الخدمات    الاصطناعي، مع ما يحمله ذلك من آثارٍ   الذَّكاء  بتبني  أن تعُالجَ 

ه نحو التحول الرقمي في الإشراف التربوي، وهو ما يتماشى مع  في دعم التوجُّ  الدِّراسةُ المقدّمة لذوي الإعاقة. كما تسهم  
نوعية للأدبيات    إضافةً   الدِّراسةُ علاوة على ذلك، تمثل    .في تطوير التعليم(  2035)أهداف التنمية الوطنية ورؤية الكويت  

بية  داخل مدارس  الاصطناعي في الإشراف    الذَّكاء في مجال توظيف    ابحثيً   االعلمية العربية، حيث تسد فراغً    ؛ الخاصة  الترَّ
 .في هذا المجال الحيوي ا قً وأكثر تعمُّ  ا مُا يمنح الباحثين فرصة لبناء دراسات لاحقة أوسع نطاقً 

 : الدِّراسة حدودُ 

بية مدارس    مُديريعلى رصد واقع الممارسات الإشرافية لدى    الدِّراسةُ اقتصرت هذه  الموضوعية:    الحدودُ  •   الترَّ
 .الاصطناعي  الذَّكاء الخاصة في دولة الكويت في ضوء استخدام 

بية  في مدارس  المعلِّّماتو   المعلِّّمين الدِّراسةُ شملت البشرية:  الحدودُ  •  .الخاصة بدولة الكويت  الترَّ
 .(م2024/2025)خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي    الدِّراسة: تم تطبيق أداة  الزمانية   الحدودُ  •
بية  على مدارس    الدِّراسةُ اقتصرت    المكانية:  الحدودُ  • بية  الخاصة )التعليم النوعي( التابعة لوزارة  الترَّ في دولة  الترَّ

 .الكويت 
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 : الدِّراسة مصطلحاتُ 

 Supervisory Practices   الممارسات الإشرافية  - 1
  التَّعليمية التربوي أو المدير المدرسي بهدف تحسين العملية    إلى مجموعة الأنشطة والإجراءات التي يقوم بها المشرفُ تشير   

التربوية. وتشملُ  أداء    وتحقيق الأهداف  للعمل الإشرافي، ومتابعة  التخطيط  الممارسات:  التغذية  المعلِّّمينهذه  ، وتقديم 
هذه الممارسات بالمرونة،    صفالراجعة، وتنظيم برامج التدريب والتطوير المهني، وتوفير الدعم المهني والنفسي للمعلمين. وتت 

 .)2017)السعدية،   التَّعليمية وظروف البيئة   المعلِّّمين إذ تتغير تبعًا لاحتياجات 

التي يقوم بها مدير مدرسة    ل: كالدِّراسة د بها في هذه  قصَ ويُ :  الإجرائي   التعريفُ  بية  الأنشطة الإشرافية  الخاصة  الترَّ
  والإدارية بكفاءةٍ  التَّعليمية والعاملين بالمدرسة لأداء مهامهم  المعلِّّمين باستخدام أدوات وأساليب إشرافية تهدف إلى توجيه 

 . ذوي الاحتياجات الخاصة  من طلبة لل  التَّعليمية وفاعلية، مع ضمان تحقيق الأهداف 

  Artificial Intelligenceالاصطناعي  الذَّكاء - 2

م واتخاذ  البشري في التفكير والتعلُّ  الذَّكاء من علوم الحاسوب يعُنى بتصميم أنظمة وبرمجيات قادرة على محاكاة   هو فرع  
فاعل مع المستخدمين، والتنفيذ الذكي  م من البيانات، والتَّ علُّ على فهم اللغة الطبيعية، والتَّ   القدرةَ   :القرارات. ويتضمن ذلك 

بأنه قدرة نظام حاسوبي على أداء مهام تحاكي سلوك الإنسان،   (Gozel & Bozkurt, 2019) للمهام. وقد عرفّه 
بأنه تكنولوجيا تهدف إلى   (Akgun & Greenhow, 2021) الفهم، والتخطيط، وحل المشكلات. كما وصفه  : مثل 

 .بناء أنظمة تفكر وتتخذ قرارات شبيهة بالبشر 

مدارس   مُديريالاصطناعي: استخدام تقنيات وأنظمة حاسوبية ذكية من قبل  لذَّكاء د با يقُصَ  :التعريف الإجرائي
بية  إدارة البيانات،  و دعم اتخاذ القرار، و ، المعلِّّمينالخاصة، توُظف لأداء مهام إشرافية وتعليمية تتعلق بتقييم أداء   الترَّ

رق تُحاكي التفكير  وذلك بهدف تحسين جودة التعليم ومتابعة الأداء داخل البيئة المدرسية، بطُ  وتقديم تغذية راجعة ذكية 
 .البشري وضمن وقت زمني قصير 

 الدِّراسة  أدبياتُ 
 : مدير المدرسة   لِّ بَ الإشراف من قِّ   عمليةُ 

ق.  ، ويشمل مجموعة من الأنشطة أبرزها: التوجيه، والمتابعة، والتحقُّ المعلِّّمينمهمة في إدارة أداء    أداةً   الإشرافُ دُّ  عيُ 
؛ وذلك ليتماشى مع النظريات والأساليب الحديثة في الإدارة، التي  ايرً الإشراف في المجال التعليمي كث  وقد تطور مفهومُ 

بوصفهم  النظر حول دور الإشراف، فنُظِّر إلى المشرفين    دت وجهاتُ ينبغي أنْ ترتكز على مبادئ وأسس علمية. وقد تعدَّ 
  ، وتعزيز عمليات المتابعة والتقييم بهدف تطوير الموارد البشرية. وبما أنَّ التَّعليميةعناصر رئيسية تسهم في تحقيق الأهداف  

، ما  التَّعليميةسات عليمي، فإنهم يتمتعون بأدوار قيادية وإدارية مهمة داخل المؤسَّ في تقييم النظام التَّ  ا مباشرً ا للمشرفين دورً 
 .بطبيعتهم يجعلهم قادةً 

  ويتحمل المديرُ  ،شامل   ضمن النظام المدرسي بشكلٍ  التَّعليميةفي المدارس إلى دمج عوامل الكفاءة    الإشرافُ   يهدفُ 
جوهري في تطوير    م داخل المدرسة، وله دور  على إدارة أنشطة التعلُّ   المعلِّّمين مسؤوليةَ تعزيز قدرات    تربوياً   ا بصفته مشرفً 
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مهني مناسب، يقوم على    بأسلوبٍ   المعلِّّمين على أداء    الإشرافُ   على المديرِّ   يجبُ   ؛ م. ولذلكالمدرسة ودفعها نحو التقدُّ 
وزيادة التزامهم بعملية التعليم    المعلِّّمين مبادئ راسخة وواضحة. ومن خلال التدريب الذي يقدمه المدير، يمكن تحسين أداء  

Mustaqim, 2021))  . 

  ، ومهاراته ومعارفه  ،خبراته لتمكينه من تطوير  ؛ المشرف في دعم المعلم، وتقديم العون له وتعزيز ثقته بنفسه  ل دورُ يتمثَّ 
طور المهني، وبالتالي تحسين  مو والتَّ م على النُّ مُا يساعد المعلِّّ   ؛لذا ينبغي أن يتم دعم التدريس باحترافية عالية   ؛واتجاهاته 

العملية   المدير بالإشراف على  تها وفعالي  التَّعليمية كفاءة  ويقوم  التدريس    المعلِّّمين.  أنشطة  أداء  رفع كفاءتهم في  بهدف 
تنفيذ مهامهم  والتعلُّ  ليتمكنوا من  أ  بفعالية، سواءً   التَّعليميةم؛  المدرسة  إطار  التعليمي بشكلٍ   مفي  النظام  أوسع    لخدمة 

(Pahlawanti et al., 2020). 
 :  الإشرافية الممارساتُ 

مة التي يقوم بها المشرف بهدف تطوير عمليتي التعليم والتعلّم وتعزيز  التربوي هو مجموعة من الأنشطة المنظَّ   الإشرافُ 
  المعلِّّمين الإشرافية الحديثة في دعم    (. وتسهم الممارساتُ 2017مين وتحسين جودة أدائهم )السعدية،  مو المهني للمعلِّّ النُّ 

  وتسهيل تطويرهم المهني، ورفع كفاءاتهم، وتشجيعهم على النمو الذاتي لمواكبة التطورات السريعة. وتشمل هذه الممارساتُ 
التَّ  القرارات، والتقويم المستمر للأداء وتطويرهالتي يتبعها مديرو المدارس:  الفريق، واتخاذ       خطيط المدرسي، والعمل بروح 

 (.  2023فة )العجمي، وحل المشكلات، وتوفير الحلول البديلة، وتشجيع المنافسة الشري

الميدانُ  الرقمي الذي يشهده  التحول  تقنيات    التربوي، بدأت الممارساتُ   وفي ظل    الذَّكاء الإشرافية تتجه نحو دمج 
 ات التقنية. حيث لم يعد الإشرافُ تغيرُّ لل امواكبً تجعله  و   تهز فاعليتعزِّ ه  ل  داعمةً   أداةً بوصفه  لإشراف التربوي  باالاصطناعي  

  المعلِّّمين مة لفهم البيانات وتحليلها وتوجيه  ب مهارات تقنية متقدِّ بوي يعتمد فقط على الخبرة البشرية، بل بات يتطلَّ الترَّ 
الإطار  هذا  ذكية. وفي  التربويين    المعلِّّمينتهيئة    أهميةَ  Greenhow and Akgun(2021) ديؤك   بطرق  والممارسين 

الاصطناعي في الفصول الدراسية من الروضة حتى الصف الثاني عشر، عبر توفير موارد تعليمية    الذَّكاء لاستخدام أدوات  
إلى توسيع دور   ه الحاجةَ هذا التوجُّ  واضحة. ويعكسُ  خلقية هم لهذه التقنيات، وتدعم تعاملهم معها ضمن أطر ز فهمَ تعزِّ 

 .تعليمية رقمية متطورة  في بيئةٍ   والخلقيالتقني  ليشمل إلى جانب الدعم المهني، التوجيهَ  ؛ بويالإشراف الترَّ 

أشار أنGouseti et al. (2024) كما  َّ إلى  تُ   ّّ الحديثة  العالمية  أداةً   الذَّكاء   عوِّل على الاتجاهات    الاصطناعي 
الحديثة    الدِّراساتفي سياقات الإشراف التربوي. إذ أظهرت    ا م والإدارة، خصوصً في تحسين جودة التعليم والتعلُّ   استراتيجيةً 

الثاني عشر يسهم في دعم    الذَّكاءأن توظيف   القرار،  عمليات  الاصطناعي في المدارس من الروضة حتى الصف  اتخاذ 
واضحة    خلقية إلى بناء سياسات    د هذه الأدبيات الحاجةَ بدقة. ومع ذلك، تؤكِّ   المعلِّّمينوتخصيص المحتوى وتحليل أداء  

البيئات    ا م هذا الاستخدام خصوصً تنظِّّ  الاصطناعي في الإشراف    الذَّكاء   الحساسة. ومن هنا، يغدو دمجُ   التَّعليمية في 
لتحديات القرن الحادي    واستجابةً   وابتكاراً   عدالةً   أكثرَ   قمي العالمي، وضمان إشرافٍ لمواكبة التحول الرَّ   حّةً ملِّ   التربوي ضرورةً 

 .والعشرين 

 الاصطناعي في التعليم والإشراف التَّبوي  الذَّكاءُ 

اتسعت مجالات استخدامه   الذَّكاءُ   يعُدُّ  العصر الحديث، وقد  التقنية في  أبرز الإنجازات  لتشمل    ؛الاصطناعي أحد 
 (:  2022التعليم. وتشمل تطبيقاته المحورية ما يلي )بوبحة،  من أبرزها قطاعالتي من القطاعات،  اعديدً 
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يعُنى هذا المجال بتطوير أنظمة حاسوبية قادرة على فهم لغة الإنسان  حيث   (NLP) معالجة اللغات الطبيعية  .1
 :أو توليدها. وينقسم إلى

 .ا واستيعابه تمكين الحاسوب من تحليل النصوص المكتوبة أو المنطوقة: من خلال فهم اللغة الطبيعية  •
دة مثل العربية والإنجليزية،  تعدِّ مُ  تمكين الآلة من توليد جُمل مفهومة بلغاتٍ  من خلال  :إنتاج اللغة الطبيعية  •

 .كية الدردشة الذَّ  مثل ما تقوم به أنظمةُ 
 : الكلامإلىف التعرُّ  .2

فيد  ا ي فهم الأوامر الصوتية المنطوقة وتحويلها إلى استجابات رقمية. وهو م تطوير تطبيقات تستطيعُ من خلال 
 .كية داخل الفصول عليم الصوتي أو المساعدات الذَّ في التَّ 

 :البرمجة الآلية  .3
 .طبيعية إلى برامج تنفيذية قابلة للتطبيق   قدرة الأنظمة على ترجمة الأوامر أو البرمجيات المكتوبة بلغةٍ  لة في المتمثِّّ 

 :الرؤية بالحاسوب .4
ه في  لى الأشخاص والأشكال في البيئة المحيطة. ويمكن توظيفُ إف الصور والتعرُّ  تفسيرَ   الحاسوبُ  عُ حيث يستطي

 .لوكياتمراقبة التفاعل الصفي أو رصد السُّ 
 :ظم الخبيرةالنُّ  .5

ة، تُمكّن الحاسوب من اتخاذ قرارات تحاكي الخبراء في مجالات متعددة  زنَّ وهي أنظمة تستند إلى معرفة بشرية مخُ 
 .من بينها التعليم والتقييم التربوي

 :التَّعليميةالروبوتات  .6
م في التعليم التفاعلي أو في دعم الطلبة من  على الحركة والاستجابة للبيئة المحيطة، وتُستخدَ  قادرة   هي أدوات  و 

 .ذوي الاحتياجات الخاصة 

في    املموسً  االاصطناعي تطورً  الذَّكاءُ ق ، حيث حقَّ التَّعليميةظم إلى تحولات عميقة في النُّ   ت هذه التقنياتُ وقد أدَّ 
 . (Chen et al., 2022) دعم جودة التعليم، من خلال تحليل البيانات الضخمة وصياغة قرارات تعليمية مستنيرة

 :ومن أبرز تطبيقاته التَّبوية

 .تحليل سلوك المتعلمين داخل الفصول، لاكتشاف أنماط التفاعل ومعالجة التشتت  .1
 .لقدرات كل طالبفقًا  ص و صَّ بناء محتوى تعليمي مخُ  .2
 .فورية راجعةً  التقييم الذكي من خلال أدوات رقمية تقدم تغذيةً  .3
 والمتعلمين عبر منصات تفاعلية ذكية   المعلِّّمينتعزيز الاتصال بين  .4
 أكبر من الطلاب في الفصول الدراسية بمستويات مُختلفة   من التعامل بسهولة مع عددٍ  المعلِّّمين كين تم .5
وغير   التَّعليمية  من المسؤوليات عديدٍ على توفير الوقت في  المعلِّّمينالاصطناعي  الذَّكاءساعد تطبيقات ت .6

 .  (Chen et al., 2022; Ahmad et al., 2021) التَّعليمية

الاصطناعي في العمليات   الذَّكاءمن الدول تتجه نحو دمج   بوي في عددٍ الإشراف الترَّ  وفي ضوء ذلك، بدأت أنظمةُ 
 :الإشرافية، من خلال 
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 .باستخدام أنظمة تسجيل الحصص وتقييم التفاعل  ا تلقائيً  المعلِّّمين تحليل أداء  .1
 .إعداد تقارير إشرافية ذكية تحتوي على بيانات واقعية حول الحضور والمشاركة .2
 .إلى تحليلات خوارزمية دقيقة  اتحديد الاحتياجات التدريبية استنادً  .3
 .ا أتمتة الإجراءات الإدارية والإشرافية مثل جدولة الزيارات الصفية، وتوثيق الملاحظات إلكترونيً  .4
 . (Chen et al., 2022) م الآلياقتراح خطط تطوير مهني فردية باستخدام التعلُّ  .5

بية  مدارس    فإنَّ مة،  هذه الإمكانات المتقدِّ   من   غمرِّ ل باو  تحديات متعددة تحول  ما تزال تواجه  الخاصة في الكويت  الترَّ
  صية محدودية البرامج التدريبية التخصُّ و ،  البنية التحتية الرقمية ضعف    : تحديات لا ذه  ه  من أبرزو دون تفعيل هذه الأدوات،  

الرَّ و  الوعي   ضعف 
ُ
الم أنظمة مخُ   ا. وأخيرً المعلِّّمين ن و ديريقمي لدى بعض  النوعيصَّ غياب  للتعليم  )العيار والبلوشي،    صة 

الحاجةُ (.  2024 تبدو  هنا،  السِّّ   ملحةً   ومن  صياغة  إعادة  دعمً   ؛التَّعليمية ياسات  إلى  أكثر    الذَّكاءلتقنيات    ا لتكون 
بية  في مدارس    خاصةً الاصطناعي، مع التركيز على التدريب وبناء ثقافة تقنية مستدامة،     لًا الخاصة التي تتطلب حلو الترَّ

 .واحتياجاتهم  مفئاتهعلى اختلاف  الطلبة  تراعي خصوصيةَ   ذكيةً 

 : الاصطناعي في التعليم  الذَّكاء  استخدام أهيةُ 

 أفضل.   بصورةٍ  الة فعَّ  التَّعليميةتجارب  اليجعل الاصطناعي  الذَّكاء .1
ن  .2  . المعلِّّمين ء اعبأإبداعهم، ويقُلل من من يُمكّن الطلاب من اكتشاف مواهبهم، ويُحسِّّ
 .  هفي أنظمة التعليم وعمليات   كبيرةً   تحولاتٍ  يُحدِّث .3
 لطلابهم.   قدَّم لمم اعلى تحسين التعلي المعلِّّمينيساعد  .4
ولئك  لأِّ للاجئين، والأشخاص غير الملتحقين بالمدارس، و ل تعليمية مناسبة وأفضل لذوي الإعاقة، و   اوفر فرصً ي .5

 الذين يعيشون في مجتمعات معزولة  
 .(Gocen & Aydemir, 2020) زيادة جودة التعليم على جميع المستويات، وخاصةً توفير التخصيص .6

 : ذات الصلة  الدِّراسات 

من بين هذه  و الاصطناعي في مجال التعليم.    الذَّكاءو   الإشرافيةَ   موضوع الممارساتِّ ابقة  السَّ   الدِّراسات  تناولت عديدُ 
لى الأسس النظرية للعمل الإشرافي المشترك بين المشرف التربوي  إف  ( التي هدفت التعرُّ 2017، دراسة اليعربية )الدِّراسات

والإدارة المدرسية، حيث اعتبرت الباحثةُ أنَّ العمل الإشرافي هو تعاون بين المشرف التربوي والإدارة المدرسية بهدف تحسين  
المهني.   نموه  المعلم ودعمه في  عينةٍ   استبانةً   طبَّقت الوصفي حيث    المنهجَ   الدِّراسةُ اعتمدت  وقد  أداء                 من   نةٍ مكوَّ   على 

أن درجة المشاركة في تطبيق مُارسات العمل الإشرافي    النَّتائجُ المدارس ومساعديهم، وأظهرت    مُديريمن المشرفين و (  209)
طةالمشترك كانت   .متوسِّّ

عن واقع تفعيل المشرفين التربويين لمهارات قيادة التغيير في    هدفت الكشفَ التي  (  2019دراسة المعمرية )  كذلكو 
الوصفي    المنهجَ   الدِّراسةُ استخدمت  حيث  الأوائل.    المعلِّّمين نظر عينة من    المدارس الحكومية بسلطنة عمان من وجهةِّ 

استجابة أفراد العينة حول واقع مُارسة المشرفين    إلى أنَّ   النَّتائج  خلصتمعلماً أول، و (  321)على عينة من  وطبََّقت استبانةً 
طة لمهارات قيادة التغيير جاءت بدرجةٍ   .متوسِّّ
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مدارس محافظة المفرق لتطبيقات    مُديرياستخدام    لى درجةِّ إف  هدفت التعرُّ   ( دراسةً 2022كما أجرت السردية )
الوصفي المسحي الارتباطي وتم    المنهجَ   الدِّراسةُ استخدمت  و الاصطناعي وعلاقتها بجودة اتخاذ القرارات الإدارية.    الذَّكاء 
الاصطناعي من    الذَّكاءاستخدام    درجةَ   أنَّ   النَّتائجُ ومعلمة. وأظهرت    ا مً معلِّّ (  365)استبانة على عينة عشوائية من    تطبيقُ 
طة المدارس كانت   مُديري قبل    .، وكذلك مستوى جودة اتخاذ القرارات الإدارية متوسِّّ

التدريس بالمدارس    الذَّكاء لتقييم مدى الحاجة لإدخال    دراسةً   Nguyen et al.(2022)أجرى  و  الاصطناعي في 
طة الم بتكنولوجيا    المعلِّّمينوعي    أنَّ  النَّتائجُ أظهرت  و   ا، معلمً ( 119)استبانة على عينة من    في فيتنام، حيث تم تطبيقُ  توسِّّ

بضرورة   الدِّراسةُ . وأوصت ا ، إلا أن التنفيذ العملي كان منخفضً اجدً   االاصطناعي كان جيدً   الذَّكاء التعليم المعتمدة على  
للتقنية وزيادة تأهيل   الفيتنامي  الثانوي  التعليم  برامج  المعلِّّمين استثمار  التعليم لتحقيق    الذَّكاء ، وتجريب  الاصطناعي في 

طةال ومفيد في المدارس الم استغلال فعَّ   .توسِّّ

   ( دراسةً 2023وفي الكويت، أجرى العجمي )
ُ
المدارس والتنمية    ديري للكشف عن العلاقة بين الممارسات الإشرافية لم

بية  المهنية لمعلمي     ( 269)على المنهج الوصفي باستخدام استبانة طبُِّّقت على عينة من    الدِّراسةُ الخاصة. اعتمدت  الترَّ
  بضرورةِّ   الدِّراسةُ ، وأوصت  الممارسات الإشراف الحديثة كان مرتفعً   المعلِّّمين  رَ تصوُّ   أنَّ   النَّتائج ومعلمة. وأظهرت    ا معلمً 

 
ُ
بية  مدارس  ديري تنظيم دورات تدريبية حول الممارسات الإشرافية الحديثة لم  .الخاصة الترَّ

الاصطناعي على الإشراف المدرسي    الذَّكاءلتقييم تأثير    ًّ فقد أجريا دراسة   Chogwu (2024)  Daniel andأما  
مدير ونائب مدير   (400)استبانة على عينة من   فيها قت بِّّ وإدارة المرافق في المدارس الثانوية العامة في أبوجا، نيجيريا. طُ 

مهمة بين    إلى وجود علاقةٍ  النَّتائجُ صت باستخدام أخذ العينات العشوائي الطبقي، واعتمدت على المنهج الوصفي. وخلُ 
 .الة للمرافق المدرسيةال، والإدارة الفعَّ الإشراف المدرسي الفعَّ كلٍّ من الاصطناعي و  الذَّكاء

وتحليل    Amado et al.(2024)وقام   منهجية  البيانات  بعدي بمراجعة  قواعد  من  المعلومات  جمع  خلالها  تم   ،
الاصطناعي على الممارسات    الذَّكاءالكشف عن تأثير أدوات    بهدفنوات العشر الماضية.  مات تعليمية خلال السَّ ومنظَّ 

  النَّتائجُ أظهرت  و الاصطناعي في قيادة المدارس.    الذَّكاءواستكشاف أفضل الممارسات لنشر    ، عليمالإدارية والإشرافية في التَّ 
  استخدامَ   في تحسين الكفاءة التشغيلية واتخاذ القرارات بناءً على البيانات، إلا أنَّ   الاصطناعي تسهمُ   الذَّكاء  أدواتِّ   أنَّ 
دمج    بضرورةِّ   الدِّراسةُ ص، وأوصت  والحاجة إلى التدريب المتخصِّّ   الخلقية، المخاوف    : مثل   تحدياتٍ   واجهُ يدوات  لأاذه  ه

 .عليم مع التركيز على التقييم المستمر والتعاون في الممارسات الإدارية والإشرافية متوازن في التَّ  الاصطناعي بشكلٍ  الذَّكاء

إدارة المؤسَّ   الذَّكاء لاستكشاف تأثير    ( بدراسةٍ 2024كما قام العمري ) وتحديد    التَّعليمية سات  الاصطناعي على 
  ومعلمةً   امعلمً (    253)من    استبانة على عينةٍ طبُِّّقت  الوصفي و   م المنهجُ خدَ الفرص والتحديات المرتبطة بتطبيقه. حيث استُ 
الاصطناعي في تحسين الكفاءة والفعالية،    الذَّكاءقوي بدور    إيمانٍ   وجودَ   النَّتائجُ من مدارس محافظة الزرقاء بالأردن. وأظهرت  

 .الطلاب م لُّ على نتائج تع ا الإدارية ويؤثر إيجابيً  ، ويعزز الكفاءةَ المعلِّّمين ه يسهم في تخفيف عبء العمل على وأنَّ 

الاصطناعي في    الذَّكاء لى درجة توظيف المشرفين التربويين لتطبيقات  إ ف  هدفت التعرُّ   ( دراسةً 2024وأجرت أيزولي )
بية  ة  مُديري مة للمعلمين في  المدارس الثانوية وعلاقتها بجودة الخدمات الإشرافية المقدَّ  والتعليم للزرقاء الأولى من وجهة  الترَّ

معلمًا ومعلمة. أظهرت    ( 320)320من    على المنهج الوصفي المسحي، وشملت عينةً   الدِّراسةُ . اعتمدت  المعلِّّمين نظر  
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على تطوير عملية    ا، مُا يؤثر سلبيً الاصطناعي من قبل المشرفين التربويين كانت منخفضةً   الذَّكاء توظيف    أن درجةَ   النَّتائجُ 
 .الإشراف التربوي

 : ابقةالسَّ  الدِّراسات  خلاصةُ 
النظري والأدوات المستخدمة في    الدِّراسةُ استفادت هذه   ابقة في تحقيق أهدافها، حيث  السَّ   الدِّراساتمن الأدب 

و   الدِّراسات   اعتمدت جميعُ  الاستبانة  مراجعة  الدِّراسة المذكورة على  التي   Amado et al.(2024) الكمية، باستثناء 
بية  السابقة في تركيزها على قطاع    الدِّراسات عن    الدِّراسةوتختلف هذه    ، استخدمت المنهجية   الخاصة في دولة الكويت الترَّ

مترابطين هما  دمج الو  تقنيات   :بين محورين  الإشرافية ومعوقاتها، وتوظيف  تلك    الذَّكاء الممارسات  الاصطناعي في دعم 
 .الممارسات

الاصطناعي في تعزيز كفاءة الإدارة والإشراف، لكنها    الذَّكاءلأهمية    متزايدٍ   ابقة عن إدراكٍ السَّ   الدِّراساتُ وتكشف  
لتجسير    الدِّراسةهذه    ل المؤسسي. ويأتي دورُ فيما يتعلق بالتدريب والتقبُّ   خاصةإلى تحديات في التفعيل العملي،    اأيضً   تشيرُ 

 .الاصطناعي في بيئات تعليمية نوعية الذَّكاءل عملية لتفعيل بُ هذه الفجوة من خلال اقتراح سُ 

أهميةُ  السياق، تبرز  المعالجة   (ChatGPT) الاصطناعي الحديثة مثل  الذَّكاء تطبيقات    وفي هذا  أنظمة  وغيرها من 
 :مثل من   ها في الممارسات الإشرافيةُّ ، التي تتيح إمكانيات واسعة يمكن تسخير(NLP) اللغوية الطبيعية

 .فورية راجعةٍ   ونصوص الملاحظات الصفية لتوليد تغذيةٍ  المعلِّّمين تحليل خطط  .1
 .صة لكل معلم بناءً على تقييمات الأداءصَّ اقتراح أساليب تطوير مهنية مخُ  .2
 .ذكي أتمتة إعداد تقارير الزيارات الصفية وتلخيص نقاط القوة والضعف بشكلٍ  .3
 .تصميم برامج تدريبية بناءً على تحليل احتياجات العاملين في المدارس  .4
 .التَّعليميةدعم اتخاذ القرار التربوي باستخدام نماذج لغوية قادرة على محاكاة السيناريوهات  .5

إلى بناء نموذج    الدِّراسةُ السابقة وبين التطبيقات الحديثة، تسعى هذه    الدِّراساتُ مته  ومن خلال هذا الربط بين ما قدَّ 
   الذَّكاءعلى    إشرافي تكاملي يعتمدُ 

ُ
بية  ن في مدارس  ديريالاصطناعي، ويعزز من فاعلية الم في تحسين    الخاصة، بما يسهمُ   الترَّ

 . رق مبتكرة وفعّالةوتطوير مهاراتهم بطُ   المعلِّّمينجودة التعليم وتمكين 

 والإجراءات   ريقةُ الطَّ 
  النَّتائجمن خلال تحليل    االوصفي، باعتباره يعُنى بدراسة الواقع وتوصيفه بدقة، ويعُبرَّ عنه كميً   المنهجَ   الدِّراسةُ اعتمدت  

بية  مدارس    مُديريوتفسيرها. وقد هدفت إلى معرفة واقع الممارسات الإشرافية لدى   الخاصة في دولة الكويت، في ضوء  الترَّ
بية  مي مدارس  علِّّ قات التي تواجههم، وذلك من وجهة نظر مُ الاصطناعي والمعوِّ   الذَّكاءاستخدام   الخاصة، مع مراعاة  الترَّ

المؤهل العلمي(.  و ،  التَّعليميةالمرحلة  و نوع المدرسة حسب الإعاقة،  و سنوات الخدمة،  و بعض المتغيرات المستقلة )الجنس،  
 .الدِّراسة المتعلقة بموضوع    النَّتائجومن المعلوم أنَّ هذا المنهج يقوم في جمع البيانات وتحليلها وصولاً إلى استنتاجات تُبرز أهم  
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 ها وعينتُ  الدِّراسةِّ  : مجتمعُ لًا أو 

بية  مي مدارس  من معلِّّ   الدِّراسة   تكون مجتمعُ  لإحصائيات    اكور والإناث، الذين بلغ عددهم وفقً الخاصة من الذُّ   الترَّ
بية  وزارة   العينة باستخدام    ومعلمة. وقد تم اختيارُ   ا( معلمً 1749)  (2024/2025)إدارة التخطيط للعام الدراسي  –   الترَّ

( خصائص أفراد العينة  1( مفردة. ويوضح جدول )230المختارة ) أسلوب العينة العشوائية البسيطة، حيث بلغت العينةُ 
 . الدِّراسةوفقًا لمتغيرات 

 1جدول 
 وصف العينة 

 النسبة المئوية  التكرار الوصف  المتغير 
 27.8 64 ذكر الجنس 

 72.2 166 أنثى 
 17.0 39 سنوات  5أقل من  سنوات الخدمة 

 16.1 37 سنوات  10إلى  5من 
 67.0 154 سنوات  10أكثر من 

 23.0 53 إعاقة ذهنية / فكرية  نوع المدرسة حسب الإعاقة 
 17.8 41 إعاقة جسدية 

 59.1 136 إعاقة حسية )بصرية / سمعية( 
 31.7 73 ابتدائي  التَّعليمية المرحلة 

طة   46.5 107 متوسِّّ
 21.8 50 ثانوي

 87.8 202 بكالوريوس  المؤهل العلمي
 12.2 28 دراسات عليا

 100   230 المجموع    
  الدِّراسة %( من أفراد عينة 72.2(، أنَّ )1ضح من تحليل نتائج القسم الأول من الاستبانة والمعروضة في الجدول )يتَّ 

  10ذوي الخدمة )أكثر من    المعلِّّمين%( من أفراد العينة هم من  67.0%( وأنَّ )27.8، مقابل )المعلِّّمات هم من  
مُا يشير إلى أن    ؛سنوات(  10إلى    5سنوات، ومن    5عين بين أصحاب سنوات الخدمة )أقل من  سنوات( والبقية موزَّ 

   .عالية في مجال عملهم المشاركين يتمتعون بخبرةٍ 

فإنَّ و  الإعاقة،  حسب  المدرسة  نوع  بمتغير  يتعلق  الحسية    فيما  الإعاقة  مدارس  من  جاءت  المشاركات  معظم 
( بنسبة  النسبةُ توزَّ   في حين%(،  59.1)البصرية/السمعية(  ومدارس    عت  الذهنية/الفكرية  الإعاقة  مدارس  بين  المتبقية 

طةالمشاركات في المرحلة الم  زت أغلبُ ، تركَّ التَّعليمية الإعاقة الجسدية. وبالنسبة للمرحلة   تليها  46.5بنسبة )  توسِّّ  ،)%
أفراد العينة يحملون    غالبيةَ   ظ أنَّ (. كما يلاحَ %21.8الثانوية بنسبة )  %(، ثم المرحلةُ 31.7الابتدائية بنسبة )  المرحلةُ 

 %(. 87.8تصل إلى ) أدنى، بنسبةٍ   ادرجة البكالوريوس حدً 
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 : الدِّراسة  : أداةُ اثانيً 

بية مدارس   مُديريلقياس واقع الممارسات الإشرافية لدى   الدِّراسةأداة  تم تصميمُ  الخاصة في دولة الكويت في ظل  الترَّ
 :الاصطناعي والمعوقات التي يواجهونها. عبر الخطوات التالية  الذَّكاء استخدام 

الأولى  .1 الأداة  :الخطوة  و   استنادًاالاستبانة    وهي   تحديد  النظرية  الأدبيات  الصلة    الدِّراسات إلى  ذات  السابقة 
 
ُ
 ا. المثبتة علميً  الدِّراساتالاصطناعي، مع التركيز على  لذَّكاء المدارس وعلاقتها با  ديريبالممارسات الإشرافية لم

 .صياغة فقرات الاستبانة  :الخطوة الثانية .2
 .مينناءً على آراء المحكَّ تعديل صياغة فقرات الاستبانة بُ  :الخطوة الثالثة .3

 : الدِّراسة   متغيراتُ 

 :من جزْأين رئيسيين الدِّراسة  تتألف أداةُ 

    سنوات الخدمةو المتغيرات المستقلة )الخصائص الديموغرافية للعينة(، وتشمل متغيرات: الجنس،    :الأول  الجزءُ  •
 .، والمؤهل العلمي التَّعليميةالمرحلة و نوع المدرسة حسب نوع الإعاقة،  و 

 :فقرة  (15)المتغيرات التابعة، التي تتكون من مجالين يشملان   :الجزء الثاني  •

   :المجال الأول  .1
ُ
بية  مدارس   ديريالممارسات الإشرافية لم الاصطناعي تضمَّن    الذَّكاء الخاصة في ظل  الترَّ

 فقرات(.   7)

بية  مدارس    مُديريالاصطناعي في مُارسات    الذَّكاءمعوقات استخدام    :المجال الثاني  .2 الخاصة تضمَّن  الترَّ
 فقرات(.   8)

محايد =  ،    4موافق =  ،    5موافق بشدة =  )  مقياس "ليكرت" الخماسي لتقدير الإجابات كالتالي   ان استخدم الباحث
 ( 1معارض بشدة = ،    2معارض = ، 3

ط، تم تصنيف المالدِّراسةولتحديد مستويات الدرجات في أداة    توسِّّ
ُ
ن للإشراف في  ديريات الحسابية لدرجة مُارسة الم

 :الاصطناعي ومعوقات استخدامه على النحو التالي  الذَّكاءظل 

• ( جدًا:  )،  ( 5  –   4.21مرتفعة  طة،  ( 4.20  -  3.41مرتفعة:  )متوسِّّ منخفضة:  ،  ( 3.40  -  2.61: 
 ( 1.80 - 1.00منخفضة جداً: )،  ( 2.60 -  1.81)

 : اوثباتهُ  الدِّراسة أداة  : صدقُ اثالثً 

ملاء الأساتذة في قسم الإدارة التربوية  من الزُّ   ها على مجموعةٍ )الاستبانة(، تم عرضُ   الدِّراسةق من صدق أداة  للتحقُّ 
بية  بكلية   المحتوى وتضمينها في النسخة    م من جهة الشكل أ  ملاحظاتهم سواءً   في جامعة الكويت، حيث تمت مراجعةُ   الترَّ

النهائية. كما قام الباحثان بفحص صدق الاتساق الداخلي للمجالين عن طريق تطبيق الأداة على عينة استطلاعية تتألف  
بية  مي مدارس  من معلِّّ   مفردةً   ( 30)من   معاملات الارتباط بين كل فقرة    حسابُ   الخاصة، من الذكور والإناث. تمَّ   الترَّ
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موجب بين درجات كل فقرة والدرجة الكلية    دالٍ   ارتباطٍ   وجودَ   النَّتائجُ والدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي إليه، وأظهرت  
 (.  2للمجال التابع لها )انظر جدول 

  2جدول 
 ( 30معاملات ارتباط فقرات المجال بالدرجة الكلية )ن =

 الاصطناعي  الذَّكاءالمجال الأول: مُارسة مدير المدرسة للإشراف في ضوء  
المجال الثاني: معوقات استخدام الإشراف في ضوء  

 الاصطناعي   الذَّكاء

 درجة الارتباط  الفقرة   مستوى الدلالة    درجة الارتباط  الفقرة  
مستوى  

 الدلالة  
1 **.749 0.000 1 **.502 0.005 
2 **.766 0.000 2 **.680 0.000 
3 **.909 0.000 3 **.736 0.000 
4 **.838 0.000 4 **.854 0.000 
5 **.859 0.000 5 **.664 0.000 
6 **.887 0.000 6 **.885 0.000 
7 **.736 0.000 7 **.859 0.000 
      8 **.732 0.000 

  الدِّراسة وأخيراً، قام الباحثان بحساب ثبات الأداة باستخدام معامل ثبات كرونباخ ألفا على العينة الاستطلاعية لأداة  
للمجال الأول    ( 0.919)للأداة ككل، و   (0.926)لمعامل الثبات بلغت    مرتفعةً   قيمةً   النَّتائجُ ككل، حيث أظهرت  

 .الدِّراسة للمجال الثاني، مُا يشير إلى مستويات ثبات مناسبة لأغراض  ( 0.848)و

 : الأساليب الإحصائية المستخدمة 

طالم  استخدامُ   ، تمَّ الدِّراسةللإجابة عن أسئلة   ات الحسابية والانحرافات المعيارية والوزن النسبي )التحليل الوصفي(.  توسِّّ
 التحليل الاستدلالي.    (MANOVA)د المتغيرات كما تم إجراء تحليل التباين متعدِّ 

 :  الدِّراسة نتائج 

الأول:  درجةُ   السؤال  بتطبيقات    ما  المدعومة  الإشرافية  الممارسات  قبل    الذَّكاء استخدام  من    مُديري الاصطناعي 
بية مدارس   ؟ المعلِّّماتو  المعلِّّمين الخاصة بدولة الكويت من وجهة نظر  الترَّ

طللإجابة عن هذا السؤال، تم استخراج الم ات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة التقدير لاستجابات أفراد  توسِّّ
 (.  3العينة حوله، وذلك كما هو موضح في جدول )

  3جدول 
طالم ( نحو درجة استخدام  230)ن =    الدِّراسةات الحسابية والانحرافات المعيارية والأوزان النسبية ودرجة التقدير والرتبة لواقع توجه عينة  توسِّّ

 الاصطناعي   الذَّكاءالممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات 
طالم الفقرات  التَّتيب  درجة التقدير  الوزن النسبي الانحراف المعياري الحسابي  توسِّّ

على استخدام    المعلِّّمينيشجع المشرف التربوي    -   1
  .الاصطناعي لتحسين الأداء التعليمي  الذَّكاءتطبيقات  

 1 مرتفعة 79.5 1.01 3.97
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طالم الفقرات  التَّتيب  درجة التقدير  الوزن النسبي الانحراف المعياري الحسابي  توسِّّ
لدعم    هوتقنيات   الاصطناعي  الذَّكاءتتوفر أدوات    -   2

  .العملية الإشرافية في المدارس 

 7 مرتفعة 71.9 1.12 3.60

  المعلِّّمينيحرص المشرف التربوي على متابعة أداء    -   3
الاصطناعي    الذَّكاءوالإشراف عليهم باستخدام أدوات  

  .مستمر  بشكلٍ 

 4 مرتفعة 75.7 1.02 3.79

يوضح المشرف التربوي معايير التقييم الإلكتروني   -   4
الاصطناعي لتقديم تغذية راجعة دقيقة    الذَّكاءباستخدام  
  .للمعلمين 

 2 مرتفعة 77.0 0.98 3.85

من خلال    المعلِّّمينيتواصل المشرف التربوي مع    -   5
 .الاصطناعي المخصصة للإشراف والتوجيه  الذَّكاءأدوات  

 5 مرتفعة 73.6 1.11 3.68

يستخدم المشرف التربوي منصات تعليمية تعتمد    -   6
الاصطناعي لمناقشة القضايا التربوية وطرح    الذَّكاءعلى  

   .حلول إبداعية 

 6 مرتفعة 72.3 1.04 3.61

يرسل المشرف التربوي اللوائح والتوجيهات التربوية    - 7
الاصطناعي    الذَّكاء عبر منصات تعليمية مدعومة بتقنيات  

  .لضمان الانتشار الفعّال 

 3 مرتفعة 75.8 1.07 3.79

طالم     مرتفعة 75.1 0.83 3.76 الحسابي للمجال   توسِّّ

 ها: وتفسير   النَّتائجتحليل  
ط(، يتضح أن الم3الواردة في جدول )   النَّتائجعند قراءة     لفقرات المجال تراوحت   الدِّراسة ات الحسابية لتقديرات أفراد  توسِّّ

(، التي تنص  1%(. حيث حصلت الفقرة )79.5  – %  71.9(، بأوزان نسبية تراوحت بين )3.97  –   3.60بين )
الاصطناعي لتحسين الأداء التعليمي"، على أعلى    الذَّكاءعلى استخدام تطبيقات    المعلِّّمينعلى "يشجع المشرف التربوي  

ط )  متوسِّّ بلغ  )3.97حسابي  الفقرة  تلتها  الإلكتروني  4(.  التقييم  معايير  التربوي  المشرف  "يوضح  على  تنص  التي   ،)
ط راجعة دقيقة للمعلمين"، بم  الاصطناعي لتقديم تغذيةٍ   الذَّكاء باستخدام   ( وحلت في المرتبة  3.85حسابي قدره )  توسِّّ

عليمية مدعومة  ات ت (، التي تنص على "يرسل المشرف التربوي اللوائح والتوجيهات التربوية عبر منصَّ 7الثانية. أما الفقرة )
طالاصطناعي لضمان الانتشار الفعّال"، فقد حصلت على    الذَّكاء بتقنيات   ( وجاءت في المرتبة  3.79حسابي )  متوسِّّ

الاصطناعي لدعم العملية الإشرافية في    الذَّكاء(، التي تنص على "تتوفر أدوات وتقنيات  2الثالثة. فيما حصلت الفقرة )
ط المدارس"، على أقل   .( لكنها لا تزال بتقدير مرتفع3.60حسابي بلغ ) متوسِّّ

الم  وبشكلٍ  بلغ  طُ عام،  )  توسِّّ المجال  فقرات  لإجمالي  )3.76الحسابي  معياري  انحراف  مع  نسبي  0.83(،  ووزن   )
بية  مدارس    مُديري%(، مُا يشير إلى درجة مرتفعة لممارسات الإشراف لدى  75.1) الخاصة في الكويت في ضوء    الترَّ

 .الاصطناعي  الذَّكاء تطبيقات 

( التي  2024مع دراسة الحسنات وسلهب )   تختلفُ   في حين(،  2024مع دراسة عسيري )  الدِّراسةهذه    تتفق نتائجُ 
(  2023الاصطناعي في بيت لحم، ومع دراسة الجيوسي )  الذَّكاء المدارس لتطبيقات    مُديريفي استخدام    اأظهرت انخفاضً 

الاصطناعي في التعليم والتدريب المهني كان بمستوى   الذَّكاء المدارس لتطبيقات  مُديري التي أشارت إلى أن تعزيز استخدام  
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ط المدارس لآليات    مُديري توظيف    درجةَ   (، التي أظهرت أنَّ 2024مع نتائج دراسة عبابنة )  في الكويت. كما تختلفُ   متوسِّّ
طةالاصطناعي في لواء بني عبيدة كانت  الذَّكاء  .متوسِّّ

الاصطناعي من    الذَّكاء دون استخدام الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات    : ما المعوقات التي تحولُ السؤال الثاني
بية  مدارس  مُديري قبل    ؟ المعلِّّماتو  المعلِّّمينالخاصة بدولة الكويت من وجهة نظر  الترَّ

طللإجابة عن هذا السؤال، تم استخراج الم التقدير لاستجابات أفراد  توسِّّ ات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة 
 (.  4العينة حوله، وذلك كما هو موضح في جدول )

  4جدول 
طالم راسةات الحسابية والانحرافات المعيارية والأوزان النسبية ودرجة التقدير والرتبة لواقع توجه عينة توسِّّ ( نحو المعوقات التي  230)ن =  الدِّّ

بية مدارس  مدُيريالاصطناعي من قبل  الذَّكاءتحول دون استخدام الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات   الخاصة بدولة الكويت  الترَّ
طالم الفقرات   توسِّّ

 الحسابي
الانحراف  

 المعياري 
الوزن  
 النسبي

درجة 
 التقدير

 التَّتيب 

الاصطناعي    لذَّكاءضعف الإلمام بتطبيقات الإشراف المرتبطة با  -   1
بية  في مدارس     الخاصة   الترَّ

طة    60.7 1.11 3.03  7 متوسِّّ

قلة الدعم والتشجيع من قبل المشرفين التربويين لاستخدام    -   2
  الاصطناعي في الإشراف   الذَّكاءتقنيات  

 2 مرتفعة 74.4 1.01 3.72

ضعف توفر الصيانة الدورية اللازمة للأجهزة الإلكترونية    -   3
  الاصطناعي   الذَّكاءالمستخدمة في الإشراف في ضوء  

 5 مرتفعة 68.5 1.17 3.43

قلة الأدلة الإرشادية التي توضح كيفية تطبيق الإشراف    -   4
 .الاصطناعي   الذَّكاءالإلكتروني باستخدام  

 3 مرتفعة 71.7 1.02 3.59

ل استخدام  ضعف توفر شبكة الإنترنت )واي فاي( التي تُ   - 5   سهِّّ
  الاصطناعي في الإشراف   الذَّكاءأدوات  

طة    58.7 1.38 2.93  8 متوسِّّ

مة للمعلمين والمشرفين حول استخدام  قلة الورش التدريبية المقدَّ   -   6
  .الاصطناعي  الذَّكاءالإشراف الذي يعتمد على  

 4 مرتفعة   68.7 1.15 3.43

كافٍ على الملفات الإلكترونية في عمليات    قلة الاعتماد بشكلٍ   -   7
بية  الإشراف داخل مدارس    .الخاصة  الترَّ

طة    63.8 1.16 3.19  6 متوسِّّ

قلة إجراءات الأمان والسرية المتعلقة بالبيانات والمعلومات    -   8
 .الخاصة بالموظفين عند استخدامها إلكترونياً 

 1 مرتفعة   74.7 1.10 3.73

طالم طة  67.7 0.77 3.38 الحسابي للمجال   توسِّّ  متوسِّّ
 

ط(، يتضح أن الم 4المعروضة في جدول )  النَّتائج بقراءة   لفقرات المجال    الدِّراسة ات الحسابية لتقديرات أفراد عينة  توسِّّ
(،  8%(. حيث حصلت الفقرة )74.7  –%  58.7(، بأوزان نسبية تراوحت بين )3.73  –  2.93تراوحت بين )

"،  ا فين عند استخدامها إلكترونيً التي تنص على "قلة إجراءات الأمان والسرية المتعلقة بالبيانات والمعلومات الخاصة بالموظَّ 
طعلى أعلى   (، التي تنص على "قلة الدعم والتشجيع من  2(. تلتها في المرتبة الثانية الفقرة )3.73حسابي بلغ )  متوسِّّ

ط الاصطناعي في الإشراف"، بم  الذَّكاءقبل المشرفين التربويين لاستخدام تقنيات   الفقرة  (. أما  3.72حسابي قدره )  توسِّّ
الاصطناعي"،    الذَّكاء( التي تشير إلى "قلة الأدلة الإرشادية التي توضح كيفية تطبيق الإشراف الإلكتروني باستخدام  4)

ط فقد جاءت في المرتبة الثالثة بم ر شبكة  (، التي تنص على "ضعف توفُّ 5حصلت الفقرة )  في حين (.  3.59حسابي )  توسِّّ
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أدوات   استخدام  لتسهيل  فاي(  )واي  أقل    الذَّكاءالإنترنت  على  الإشراف"،  في  طالاصطناعي  قدره    متوسِّّ حسابي 
طة (، مُا يشير إلى درجة تقدير 2.93)  .متوسِّّ

طُ عام، بلغ الم   بشكلٍ  ( ووزن  0.77(، بانحراف معياري )3.38الحسابي لإجمالي الفقرات المتعلقة بهذا المجال )  توسِّّ
( أن معوقات استخدام  67.7نسبي  بية  مدارس    مُديريالاصطناعي في الإشراف لدى    الذَّكاء %(، مُا يدل على  الترَّ

طة  الخاصة أتت بدرجةٍ  قات التي  (، التي وجدت أن المعوِّ 2024مع دراسة حميدان والحواتمة )  النَّتائج هذه    وتتوافقُ   .متوسِّّ
تطبيقات   استخدام  بدرجةٍ   الذَّكاء تواجه  التعليم جاءت  طة   الاصطناعي في  تتفقُ متوسِّّ المحجان    . كما  دراسة  نتائج  مع 

طائية في الكويت كان  مي المرحلة الابتدالاصطناعي في تطوير أداء معلِّّ   الذَّكاء إلى أن دور    خلصت(، التي  2024)  .ا متوسِّّ

نقص المواد والمعدات    التي أشارت إلى أنَّ   Adali (2016)  Uzoma andمع دراسة    النَّتائجُ هذه    في المقابل، تختلفُ 
مُا يعكس ارتفاع درجة المعوقات لديهم بسبب    ؛أمام المشرفين التربويين في المرحلة الابتدائية  ا كبيرً اللازمة يشكل تحدياً 

تختلفُ  التكنولوجيا. كما  أدوات  )  نقص  الطاهر  دراسة  نتائج  المتعلقة  2024مع  المعوقات  درجة  أن  أظهرت  التي   ،)
 .الاصطناعي في التعليم الثانوي كانت مرتفعة الذَّكاءبتطبيقات 

الاصطناعي من    الذَّكاء الفروق لدرجة استخدام الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات    ما دلالةُ   :السؤال الثالث 
بية  مدارس    مُديري قبل   سنوات  و بالنسبة لمتغيرات )الجنس،    المعلِّّمات و   المعلِّّمينالخاصة بدولة الكويت من وجهة نظر  الترَّ

 المؤهل العلمي(. و ، التَّعليمية المرحلة و نوع المدرسة حسب الإعاقة، و الخدمة، 
التباين متعدِّ   ذات دلالةٍ   ق من وجود فروقٍ للتحقُّ  الباحثان تحليل  العينة، استخدم  د  إحصائية بين استجابات أفراد 
التحليلُ   (MANOVA)المتغيرات   للتأكُّ   حيث بدأ  د من توافر شروط  بإجراء فحص مدى اعتدالية توزيع الدرجات 

 . )5ح في جدول )التحليل، وذلك كما هو موضَّ 
 5جدول 

 اختبار ليفين للتحقق من اعتدالية توزيع الدرجات 
 مستوى الدلالة  2الحرية  1الحرية  قيمة )ف(  المجال 

 404. 227 2 910. الاصطناعي  الذَّكاءمُارسة مدير المدرسة للإشراف في ضوء 
 472. 227 2 753. الاصطناعي  الذَّكاءمعوقات استخدام الاشراف في ضوء 

فهذا يشير إلى توافر الشروط لإجراء تحليل التباين متعدد  ( ،0.05)مستوى الدلالة للمجالين كان أكبر من    بما أنَّ 
 الجداول الآتية:  وذلك كما هو موضح في ، (MANOVA)لمتغيرات ا

 6جدول 
المتعدد   التباين  أثر كلٍ   (MANOVA)تحليل  على  لمعرفة  الجنس  بتطبيقات    من  المدعومة  الإشرافية  الممارسات  استخدام   الذَّكاء درجة 
بية مدارس  مدُيريالاصطناعي من قبل   الخاصة بدولة الكويت.  الترَّ

ط الحرية درجة المربعات   مجموع الدلالة  مستوى  المستقل  المتغير ف قيمة المربعات متوسِّّ

 الجنس  0.01 0.01 1 0.01 0.925

 الجنس  2.82 1.6 1 1.6 0.095
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من مُارسة مدير   ى إلى متغير الجنس في كلٍ إحصائية تعُزَ   ذات دلالةٍ  ٍّ تحليل التباين إلى عدم وجود فروق تشير نتائجُ 
استخدامه   الذَّكاء المدرسة للإشراف في ضوء   ) .الاصطناعي ومعوقات  من المجالين  قيمة )ف( لكل  بلغت    0.01إذ 

                                (α = 0.05) ( على التوالي، وكلاهما لم يصل إلى مستوى الدلالة المعتمد2.82و
 أن الذُّ كيف  وهذا يعكس  

ُ
ن للذكاء الاصطناعي  ديريكور والإناث من أفراد العينة لا يختلفون في تصورهم حول استخدام الم

أو في التحديات التي تواجههم عند استخدامه. وقد يشير ذلك إلى أن القضايا المتعلقة بالتقنية والإشراف الرقمي تمثّل  
  إليه دراسةُ   خلصتمع ما    هذه النتيجةُ   تتفقُ و   .ياقز أو تمييز جوهري في هذا السِّّ بين الجنسين، دون تحيُّ   امشتركً   تحدياً 

مُا يؤكد أن    ؛ لصالح الإناثالتي أظهرت فروقا ً  Awodiji et al.(2022) عن نتائج   (، لكنها تختلفُ 2023المريخي )
 .راتفي تشكيل هذه التصوُّ   ادورً   يؤديالسياق الثقافي المحلي 

 7جدول 
درجة استخدام الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات   على   سنوات الخدمةلمعرفة أثر كل من    (MANOVA)تحليل التباين المتعدد  

بية مدارس  مدُيريالاصطناعي من قبل  الذَّكاء  الخاصة بدولة الكويت  الترَّ
ط الحرية درجة المربعات   مجموع الدلالة  مستوى  المستقل  المتغير ف قيمة المربعات متوسِّّ

 الخدمة  سنوات 0.25 0.16 2 0.31 0.781

 الخدمة  سنوات 0.4 0.23 2 0.46 0.668

ى إلى سنوات الخدمة في كلا المجالين: مُارسة المدير للإشراف  إحصائية تعُزَ   ذات دلالةٍ   وجود فروقٍ   عدمَ   النَّتائجُ أظهرت  
م من ذلك أن الخبرة  ويفُهَ (.  0.668، دلالة =  0.40( ومعوقات الاستخدام )ف =  0.781، دلالة =  0.25)ف =  

الاصطناعي    الذَّكاءلاستخدامات   المعلِّّمات و  المعلِّّمينر  طويلة، لم تؤثر بوضوح على تصوُّ  م كانت قصيرة أأ العملية، سواء  
  ج بعد بشكلٍ دمَ الاصطناعي لم تُ   الذَّكاءفي ذلك أن أدوات    ببُ ويُحتمل أن يكون السَّ .  أو على التحديات المرتبطة به

بمفردها لخلق فروقات جوهرية   في العمل الإداري غير كافيةٍ   سي داخل الممارسات الإشرافية، ما يجعل الخبرةَ رسمي أو مؤسَّ 
 .في التصورات 

 8جدول 
على درجة استخدام سنوات نوع المدرسة حسب الاحتياجات الخاصة من  لمعرفة أثر كلٍ   (MANOVA)تحليل التباين المتعدد 

بيةمدارس  مدُيريالاصطناعي من قبل  الذَّكاءالممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات   الخاصة بدولة الكويت  الترَّ
ط الحرية درجة المربعات   مجموع الدلالة  مستوى  المستقل  المتغير ف قيمة المربعات متوسِّّ

 الإعاقة  حسب المدرسة نوع 8.22 5.17 2 10.33 0.0

 الإعاقة  حسب المدرسة نوع 3.86 2.2 2 4.39 0.022

ى إلى نوع المدرسة حسب الإعاقة؛ فقد  عزَ من المجالين تُ   إحصائية في كلٍ   ذات دلالةٍ   عن وجود فروقٍ  النَّتائجُ كشفت 
ط وقد أوضحت الم.  .(α < 0.05) ( وكلاهما دال عند مستوى3.86و  8.22)ف( )  كانت قيمُ  الحسابية أن    اتُ توسِّّ

بمدارس    الاصطناعي مقارنةً   الذَّكاء أعلى لاستخدام    ا الحسية )بصرية وسمعية( والذهنية أظهرت استعدادً   الإعاقةِّ   مدارسَ 
أكبر على الأدوات    بكون طلاب المدارس الحسية والذهنية يعتمدون بشكلٍ   ر هذا التفاوتُ يفُسَّ ربما  ؛ و  الإعاقة الجسدية 

هذا  يتسق و  .الاصطناعي الذَّكاء أوسع على تقنياتِّ   على الانفتاح بشكلٍ  مُا يحفز هذه المدارسَ  ؛مهم التكنولوجية في تعلُّ 
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  التقنية مع طبيعةِّ   مواءمةِّ   مُا يؤكد أهميةَ  ؛لصالح مدارس الإعاقة البصرية  ا( التي وجدت فروقً 2022مع نتائج القحطاني )
 .الإعاقة
 9جدول 

المتعدد   التباين  أثر كلٍ   (MANOVA)تحليل  المرحلة  من    لمعرفة  المدعومة    على  التَّعليميةسنوات  الإشرافية  الممارسات  استخدام  درجة 
بية مدارس  مدُيريالاصطناعي من قبل  الذَّكاءبتطبيقات   الخاصة بدولة الكويت الترَّ

ط الحرية درجة المربعات   مجموع الدلالة  مستوى  المستقل  المتغير ف قيمة المربعات متوسِّّ

 التَّعليمية  المرحلة 4.54 2.85 2 5.71 0.012

 التَّعليمية  المرحلة 1.57 0.89 2 1.78 0.211

تُ   الذَّكاءإحصائية في مجال مُارسة الإشراف باستخدام    ذات دلالةٍ   فروقٍ   وجودَ   النَّتائجُ بيّنت   ى إلى  عزَ الاصطناعي 
في مجال معوقات الاستخدام )ف =    دالة    لم تظهر فروق    في حين(،  0.012، دلالة =  4.54)ف =    التَّعليمية   المرحلةِّ 
الم(.  0.211،دلالة=1.57 طوتشير  المتوسِّّ المدارس  أن  إلى  طة ات  مُارسةً   توسِّّ أكثر  المعزَّ   والثانوية    لذَّكاء ز باللإشراف 

أفضل في تلك المراحل، إضافة إلى    ر التجهيزات التقنية بشكلٍ ى هذا إلى توفُّ بالمرحلة الابتدائية، ويعُزَ   الاصطناعي مقارنةً 
  مُا يعكسُ   ؛نسبيًا بين المراحل  متقاربةً   أما في جانب المعوقات، فتبدو التحدياتُ   .المعلِّّمينارتفاع درجة الوعي الرقمي لدى  

 .على مستوى البنية التحتية والتمكين التقني  شاملةً   ب معالجةً الاصطناعي ما تزال عامة، وتتطلَّ   الذَّكاءأن معوقات تطبيق  
 10جدول 

  الذَّكاء درجة استخدام الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات    المؤهل العلميمن    لمعرفة أثر كلٍ   (MANOVA)تحليل التباين المتعدد  
بية مدارس  مدُيريالاصطناعي من قبل   الخاصة بدولة الكويت  الترَّ

ط الحرية درجة المربعات   مجموع الدلالة  مستوى  المستقل  المتغير ف قيمة المربعات متوسِّّ

 العلمي المؤهل 0.18 0.11 1 0.11 0.674

 العلمي المؤهل 0.05 0.03 1 0.03 0.827

من مُارسة الإشراف )ف =    ى إلى المؤهل العلمي في كلٍ عزَ إحصائية تُ   ذات دلالةٍ   وجود فروقٍ   عدمَ   النَّتائجُ أظهرت  
المؤهل الأكاديمي    ارتفاعَ   هذا على أنَّ   ويدلُّ (. 0.827، دلالة =  0.05( ومعوقاته )ف =  0.674، دلالة =  0.18

  .الاصطناعي أو المعوقات التي تواجههم  الذَّكاء الإشراف باستخدام    رات الأفراد حول مُارساتِّ مباشر بتصوُّ   لا يرتبط بشكلٍ 
تطبيقية لا تعتمد فقط على المؤهل، بل على فرص    تقنيةً بوصفه  الاصطناعي    الذَّكاء   بب في ذلك إلى أنَّ وقد يعود السَّ 
 .لجميع الفئات   منتظمٍ  ض العملي للتكنولوجيا داخل البيئة المدرسية، وهو ما قد يكون غير متوفر بشكلٍ التدريب والتعرُّ 

 : التوصيات
بية تحسين البنية التحتية التقنية في مدارس . 1  وذلك من خلال:  في مدارس الإعاقة الجسدية  الخاصة، خاصةً  الترَّ

 .الاصطناعي لذَّكاء خاص بأجهزة ذكية وبرمجيات إشرافية مدعومة با تزويد مدارس الإعاقة الجسدية بشكلٍ  •

 .تخصيص ميزانيات تقنية إضافية لهذه المدارس لرفع كفاءة شبكات الإنترنت وتطوير الفصول الذكية •
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تفعيل الدعم الفني الدوري للكوادر الإدارية والمشرفين لتقليل الأعطال التقنية التي تعيق تطبيق الإشراف   •
 .الذكي

المدارس في المرحلة الابتدائية لرفع مستوى مُارستهم للإشراف باستخدام   مُديريتوجيه برامج التطوير المهني نحو  . 2
 وذلك من خلال:   الاصطناعي  الذَّكاء

 .المدارس الابتدائية على استخدام أدوات الإشراف الذكي  مُديريصة لتأهيل  تصميم ورش تدريبية متخصِّّ  •

 .الاصطناعي ضمن برامج إعداد القادة التربويين للمرحلة الابتدائية الذَّكاء تضمين وحدات  •

طة تنفيذ زيارات تبادلية بين المدارس الابتدائية والم •  .والثانوية لتبادل الخبرات في هذا المجال توسِّّ

ن وذلك من  الاصطناعي وتطبيقاته في الميدا الذَّكاءتنفيذ برامج تدريب مستدامة للمشرفين التربويين حول أدوات . 3
 :خلال

في الملاحظات الصفية وتحليل   (ChatGPT) تطوير حزمة تدريبية إلكترونية تتضمن استخدام أدوات مثل  •
 .الأداء

 .الاصطناعي  الذَّكاء عقد لقاءات افتراضية شهرية للمشرفين لمشاركة تطبيقات عملية للإشراف باستخدام  •

 .ات التقنية وتبادل الممارسات الناجحة إنشاء قناة تواصل رسمية عبر التطبيقات التربوية لطرح المستجدَّ  •

  الاصطناعي لدى القيادات التربوية  الذَّكاء قافة الرقمية ونقص الوعي بأدوات معالجة المعوقات المرتبطة بضعف الثَّ . 4
 وذلك من خلال:  

 .الاصطناعي في تحسين جودة الإشراف الذَّكاءإعداد حملات توعوية داخل المدارس حول فوائد  •

 .طط التشغيلية للإدارات المدرسية الاصطناعي ضمن الخُ  الذَّكاء دمج مفاهيم  •

 .الة في الإشراف تحفيز القادة التربويين على تبنّي الابتكار عبر منح حوافز للمبادرات التقنية الفعَّ  •

 ، ذلك من خلال: تعزيز الأمن السيبراني لضمان حماية البيانات المتعلقة بالإشراف الذكي. 5

•  
ُ
 .ن على التعامل الآمن مع البيانات التربوية عبر الأنظمة الذكية ديريتدريب المشرفين والم

 .أثناء الأعطال في إنشاء نظام نسخ احتياطي تلقائي للبيانات الإشرافية لتفادي فقدانها   •

 .وتقارير الأداء  المعلِّّميناعتماد بروتوكولات أمن إلكتروني لحماية معلومات  •

بية عاون والتكامل بين مدارس دعم التَّ . 6 الخاصة من مختلف أنواع الإعاقات لتبادل التجارب الناجحة في الإشراف   الترَّ
 وذلك من خلال:    الاصطناعي لذَّكاءالمدعوم با 

 .إنشاء منتديات مهنية افتراضية لتبادل الخبرات حول توظيف التقنية في الإشراف •

 .الاصطناعي بالإشراف  الذَّكاءتنظيم ملتقيات سنوية لعرض التجارب الميدانية الناجحة في دمج  •
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•  
ُ
 .ن والمشرفين لبناء نماذج إشرافية قائمة على التحليل الذكي للبياناتديريتشجيع الأبحاث المشتركة بين الم

 الخلاصة:  

  الدِّراسةُ هذه  خلصت
ُ
بية مدارس   ديريإلى أن الممارسات الإشرافية لم الخاصة في دولة الكويت تصبح أكثر فاعلية  الترَّ

في تحسين جودة الإشراف وتيسير عمليات التوجيه    هذه التقنياتُ   الاصطناعي، حيث تُسهمُ   الذَّكاء عند دعمها بتطبيقات  
طةأظهرت وجود معوقات   النَّتائجوالمتابعة. إلا أن   مُا يستدعي    ؛ المستوى تحول دون التطبيق الأمثل لتلك التقنيات  متوسِّّ

 .لات منهجية لمعالجتها تدخُّ 

فروقٍ   عدمَ   النَّتائجُ كما كشفت   الجنس، وسنوات    دالةٍ   وجود  لمتغيرات:  تبعًا  المعوقات  أو  الممارسات  إحصائيًا في 
العلمي، والمرحلة      ؛التَّعليمية الخدمة، والمؤهل 

ُ
الم التحديات عامة وشاملة لجميع فئات  في  و ن.  ديريمُا يشير إلى أن هذه 

تبعًا لنوع المدرسة حسب الإعاقة، لصالح مدارس الإعاقات الحسية والذهنية، وهو ما    فروقاً دالةً  الدِّراسةُ المقابل، أظهرت 
 .حول الرقميمراعاة خصوصية كل بيئة مدرسية في دعم التَّ   أهميةَ   يعكسُ 

 المستقبلية:   الدِّراساتالتركيز على بحث  بضرورة  الدِّراسةُ ناءً على ما سبق، توصي بُ 

بية  مدارس    مُديريالاصطناعي لدى    الذَّكاءدراسة تقويمية لفاعلية برامج التدريب على تطبيقات   .1 الخاصة في    الترَّ
   .الكويت 

بية  بين مدارس التعليم العام ومدارس    دراسة مقارنة  .2 الاصطناعي في الإشراف    الذَّكاء الخاصة في درجة توظيف    الترَّ
 .التربوي

على جودة اتخاذ     (Google Bard)و ChatGPT) )مثلالاصطناعي    الذَّكاء تحليل تأثير استخدام أدوات   .3
بية مدارس   مُديري القرار التربوي لدى    .الخاصة  الترَّ

بية ص لمدارس صَّ الاصطناعي مخُ  الذَّكاء تصميم نموذج إشرافي إلكتروني قائم على  .4  .الخاصة وتقييم فاعليته الترَّ
بية  مي  علِّّ اهات مُ دراسة ميدانية حول اتجِّّ  .5 الاصطناعي في عمليات    الذَّكاءالخاصة في الكويت نحو توظيف  الترَّ

 .الإشراف والتطوير المهني 

حول الرقمي في الإشراف  هذه التوصيات من شأنه دعم جودة التعليم الخاص في الكويت، وتعزيز فرص التَّ   تطبيقَ   إنَّ 
   .طوير التربوي المستدام هات التَّ التربوي بما يتوافق مع توجُّ 

 عالمراج
 : العربية  : المراجعُ أولًا 

والمعوقات التي تواجه هذا    الإلكتروني(. درجة إمكانية تطبيق الإشراف 2019العزيز. ) أبو غزالة، زينب محمد بن عبد 
في محافظة جرش.    المعلِّّمينالمدارس و  مُديريالتطبيق والحلول المقترحة من وجهة نظر المشرفيين التربويين و 

]رسالة دكتوراه منشورة. جامعة اليرموك[. دار المنظومة  
http://search.mandumah.com/Record/1015941 
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الاصطناعي وعلاقتها   الذَّكاء توظيف المشرفيين التربويين لتطبيقات  درجة (. 2024آيزولي، آلاء بركات محمد سعيد. ) 
بية  ة مدُيريبجودة الخدمات الإشرافية المقدمة لمعلميهم في   رسالة ماجستير  ]. والتعليم لمنطقة الزرقاء الأولى  الترَّ

. دار المنظومة  [منشورة. جامعة آل البيت
http://demo.mandumah.com/Record/1483192 

- 85(. 4)6مجلة اقتصاديات المال والأعمال،  الاصطناعي تطبيقات وانعكاسات.  الذَّكاء(. 2022بوبحة، سعاد. )
108. 

(. دور الإدارة المدرسية في تعزيز استخدام تطبيقات الواقع الافتراضي في مدارس التعليم  2023الجيوسي، آمنة زهران. )
بية  المجلة العلمية لكلية  والتدريب المهني في فلسطين.  . 26-2(، 3) 39، جامعة أسيوط-الترَّ

(. درجة مُارسة مدير المدرسة كمشرف تربوي مقيم لمهارات الإشراف التربوي من  2020حراحشة، عماد خلف. )
 . 74-55(، 26)4، مجلة العلوم التربوية والنفسية في لواء قصبة المفرق بالأردن.  المعلِّّمين وجهة نظر 

الاصطناعي في   الذَّكاء  تطبيقات (. تصو مقترح لمتطلبات 2024الحسنات، أسيل إسماعيل، وسلهب، منال محمد. )
- 79، 23، مجلة شباب الباحثين في العلوم التربوية المدارس الحكومية في محافظة بيت لحم في فلسطين. 

121. 
الاصطناعي في تحسين   الذَّكاء دور تطبيقات(. 2024حميدان، رولا محمد محمود، والحواتمة محمد خلف دعسان. )

راساتمجلة . المعلِّّمين التعليم في الأردن ومعوقاته من وجهة نظر جودة  (،  11)4، والبحوث التربوية  الدِّّ
389-419 . 

(. تطوير أساليب الإشراف التربوي بدولة الكويت في ضوء خبرات بعض  2017الخالدي، مشعل خالد إسماعيل. ) 
بية مجلة كلية الدول.   . 508-468(، 112)28، الترَّ

بية  مدُيريالصعوبات التي تواجه (.  2017الرشيدي، نادر عايد. )   . الخاصة في دولة الكويت والحلول المقترحة لها  الترَّ
. دار المنظومة  [رسالة ماجستير منشورة. جامعة آل البيت]

https://search.mandumah.com/Record/855698 
الاصطناعي   الذَّكاءمدارس محافظة المفرق تطبيقات  مدُيري درجة استخدام  (.  2022السردية، هبة صباح سرحان. )

  . دار المنظومة[رسالة ماجستير منشورة. جامعة آل البيت]. وعلاقته بجودة اتخاذ القرارات الإدارية

http://demo.mandumah.com/Record/1253608  
واقع الممارسات الإشرافية في ضوء إدارة الحوار بسلطنة  (. 2017السعدية، رابعة بنت خميس بن سالم بن سليم. )

  . دار المنظومة[ رسالة ماجستير منشورة. جامعة السلطان قابوس] . عمان

https://search.mandumah.com/Record/947526 
بية  مُديري (. تقويم أداء 2021السعودي، رمضان محمد محمد. )  مجلة كلية  الخاصة بدولة الكويت: دراسة ميدانية.  الترَّ

بية   . 360-331، 102، الترَّ

http://demo.mandumah.com/Record/1253608


 2025 يوليو( 3( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

بية الخاصة بدولة الكويت من وجهة  نظر المعلِّّمين والمعلِّّمات  درجةُ استخدام الممارسات الإشرافية المدعومة بتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي من مُديري مدارس التََّّ
 وعلاقتُها ببعض المتغيرات 

 أشواق فرج السليماني  علي محمد الأنصاري 

 

 43 

الاصطناعي وطرق التغلب ليها من وجهة نظر   الذَّكاء(. معوقات توظيف تطبيقات 2024الطاهر، مها محمد كمال. )
بية  مجلة البحث العلمي في معلمي المرحلة الثانوية بمنطقة الباحة.   .182-123(، 25)7،  الترَّ

بية مدارس  مُديري (. معوقات الإبداع الإداري لدى 2023العازمي، دلال دهيش محسن. ) الخاصة في ضوء   الترَّ
بية مجلة التحول الرقمي بدولة الكويت.  -389، 24، للدراسات العلوم التربوية والنفسية  21في القرن   الترَّ

419. 
  الذَّكاء المدارس الحكومية في لواء بني عبيدة لآليات  مُديري (. درجة توظيف 2024عبابنة، سوسن محمد عمر أحمد. ) 

 
ُ
،  الإلكترونيالمجلة الفلسطينية للتعليم المفتوح والتعليم . المعلِّّمين ن و ديريالاصطناعي من وجهة نظر الم

12(19 ،)37-56 . 
 2023العجمي، ذياب عايض. )

ُ
المدارس وعلاقتها بالتنمية المهنية لمعلمي   ديري(. الممارسات الإشرافية الحديثة لم

بية مدارس  بية  مجلة کلية الخاصة بدولة الكويت.  الترَّ  .435-397، 47،فى العلوم النفسية الترَّ
 2023العجمي، ذياب عوض. )

ُ
بية  المدارس وعلاقتها بالتنمية المهنية لمعلمي  ديري(. الممارسات الإشرافية الحديثة لم   الترَّ

بية مجلة كلية الخاصة بدولة الكويت.   .434-396، 47جامعة عين شمس، -الترَّ
الاصطناعي في تحسين مخرجات   الذَّكاء  (. واقع توظيف تطبيقات 2024عسيري، محمد عضوان عايض القبيسي. )

 .642-601، 22، مجلة شباب الباحثين في العلوم التربويةلمرحلة الثانوية بإدارة تعليم محايل عسير. التعليم با
(. درجة امتلاك معلمي المرحلة الثانوية بدولة الكويت  2024العيار، غيداء محمد، والبلوشي، شيماء عبد الله. )

مجلة القراءة  الاصطناعي في عملية التدريس في ضوء بعض المتغيرات.    الذَّكاءلكفايات توظيف تطبيقات 
. 51-15، 269، والمعرفة  

التطبيقات التربوية للذكاء الاصطناعي لفئة ذوي الاحتياجات  (. 2022القحطاني، ريم بنت معيض بنت خشنان. )
طةالخاصة بمدارس الدمج للمرحلة الم  رسالة ماجستير منشورة.  ] .من وجهة نظر معلماتهن بمدينة الرياض   توسِّّ

  . دار [جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية
 http://search.mandumah.com/Record/1311496المنظومة

الاصطناعي في تطوير أداء معلمي المرحلة الابتدائية بدولة   الذَّكاء (. دور 2024المحجان، أنوار ناصر عبد الله سعود. )
 . 206-159(، 1) 32، مجلة العلوم التربوية الكويت. 

الثانوية بمحافظة حفر الباطن في ضوء   . تحسين الأداء الإداري لمديرات المدارس(2023المريخي، مشاعل بنت هزاع. )
 . 95-66(، 17)2، مجلة جزيرة العرب للعلوم التربوية والإنسانية الاصطناعي.  الذَّكاء متطلبات 

واقع مُارسة المشرفيين التربويين لقيادة التغيير بالمدارس الحكومية في  (. 2019المعمرية، بثينة بنت سعيد بن علي. )
  . دار المنظومة[رسالة ماجستير منشورة. جامعة السلطان قابوس]. سلطنة عمان

https://search.mandumah.com/Record/1157728  
مجلة المنارة  (. المنهج الوصفي التحليلي في مجال البحث العلمي. 2020مليح، يونس، والعسولي، عبدالصمد. )
 .64-36، 29، للدراسات القانونية والإدارية 

https://search.mandumah.com/Record/1157728
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اقع تفعيل العمل الإشرافي المشترك بين المشرف التربوي والإدارة  (. و2017اليعربية. زيانة بنت حد بن خلفان. )
. دار المنظومة  [ رسالة ماجستير منشورة. جامعة السلطان قابوس]. المدرسية بسلطنة عمان 

http://demo.mandumah.com/Record/947521 
بية  وزارة الاصطناعي والتعليم.  الذَّكاء (. 2021اليماحي، مروة خميس محمد عبد الفتاح. ) إدارة التخطيط  - والتعليم الترَّ
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 لاب ذوي الإعاقة طُّ المُعلِّّمي   لدى  الذَّكاء الاصطناعي  تطبيقاتِّ   استخدامِّ   مشكلاتُ 
 في مدارس الدَّمج 

 

 أضواء بنت علي محمد الأحمري 
 جامعة الملك خالد   -كلية التربية   -أستاذ التربية الخاصة المشارك 

لى مشكلات استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي لدى مُعلِّّمي الطلبة ذوي  إ ف  التعرُّ   الدِّراسةُ هذه    تْ دفهالمسْتَخْلَص:  
علِّّمين

ُ
مغلقة وأخرى مفتوحة    نت أسئلةً استبانة تضمَّ   تم بناءُ  ؛ولتحقيق ذلك ،الإعاقة في مدارس الدَّمج من وجهة نظر الم

الوصفي،   المنهج  باستخدام  عينةٍ طبُِّّ و وذلك  على  والمعلِّّ   قت  علِّّمين 
ُ
الم الذَّكاء  من  تطبيقات  يستخدمون  الذين  مات 

تطبيقات استخدامًا هي:  ال أن أكثر    أظهرت النَّتائجُ ، و مة( معلِّّمًا ومعلِّّ 51عددهم )  بلغ الاصطناعي في مدارس الدَّمج،  
  ، %(8.3ز( بنسبة )أقلها استخدامًا )تقنيات الواقع الافتراضي أو المعزَّ و %(،  34.4خصي( بنسبة ) )برامج التَّعلُّم الشَّ 

نسبة  وبأقل معدل للاستخدام )شهريًا(  ، و %( 46.7نسبة )بتطبيقات )أسبوعيًا(،  ال  هذه  ل لاستخدامعدَّ أن أعلى مُ و 
علِّّمين أنهم نادراً ما يستخدمون  33.3وأشار )،  (6.7%)

ُ
ها  التي نصُّ   (،1العبارة )  جاءتقد  و   ، تطبيقاتال %( من الم

ط  وافقة )كبيرة(م درجة  ب)التكاليف المرتفعة لتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي(،   التي  (،  8العبارة )  جاءت و   ، ( 3.79)، وبمتوسِّّ
الدراسية(،   المناهج  الاصطناعي ضمن  الذَّكاء  دمج  طة( بنصها )صعوبة  )متوسِّّ موافقة  بم درجة  ط  ،  أما  ،  (3.25)توسِّّ

وافقة  م درجة  بص وفق احتياجات كل طالب(،  ( التي نصها )تحسين التَّعليم المخصَّ 1لعبارة )ا بالنسبة للفوائد، فقد جاءت  
ط )، وبم )كبيرة( طة(م درجة  بالتي نصها )تعزيز استقلالية الطلبة في التَّعلُّم(،  ،  ( 3عبارة )ها الأقل، و ( 4.24توسِّّ ،  وافقة )متوسِّّ
ط   توفير دورات تدريبية، وتطبيقات خاصة بالذَّكاء الاصطناعي في أجهزة المدرسة، وتكثيف  وتقترح الدِّراسةُ  ،  (3.8)بمتوسِّّ

 .تطبيقات في المدارسهذه ال صة لدعم استخدام صَّ التدريب، وإنشاء برامج مخُ 
 ، مدارس الدَّمج لاب ذوي الإعاقةطُّ المُعلِّّمي المشكلات، تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي،  الكلمات المفتاحية: 

Problems of Using Artificial Intelligence Applications by Teachers of Students 

with Disabilities in Inclusive Schools 

Adhwaa bint Ali Mohammed Al-Ahmari 

Associate Professor of Special Education - College of Education - King Khalid University 

Abstract: This study aims to identify the problems of using artificial intelligence 

applications by teachers of students with disabilities in inclusive schools. A 

questionnaire was developed, which included open-ended and closed-ended questions, 

and applied to a sample of 51 teachers. The results indicated that personalized learning 

programs were the most used applications (34.4%), while virtual or augmented reality 

technologies were the least used (8.3%). The highest frequency of use was weekly 

(46.7%), while the lowest was monthly (6.7%). Additionally, 33.3% of teachers 

reported rare usage. The main problem identified was the high costs of AI applications 

(average 3.79), and moderate agreement was noted for the difficulty of integrating AI 

into curricula (3.25). The main benefit was improving personalized education (average 

4.24), while enhancing student independence received moderate agreement (3.8). The 

study suggests providing training courses and specific applications on school devices. 

Keywords: Problems, Artificial Intelligence Applications, Teachers of Students with 

Disabilities, Inclusive Schools. 
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 : مةقدِّ مُ 
  نَّ أمراً مهمًا في هذا العصر، حيث إ   الاصطناعي  باستخدام الذَّكاء الحديثة والأبحاث في مجال التَّعليم    هاتُ التوجُّ   تعُدُّ 

التكنولوجية في المؤسَّسات    فرص تحسين منظومة التَّعليم ومواكبة التطورات   يزيد من استخدام التطبيقات الحديثة في التَّعلُّم،  
 (.  178، ص.  2020)محمود،    هاالاصطناعي في  الذَّكاءُ   يقوم بهايعود ذلك إلى الأدوار المتعددة والمهمة التي  و   التَّعليمية؛ 

تعليمية مخُ له تأثير   الاصطناعي    الذَّكاءَ أنَّ  إلى    (2024)أحمد    شيرُ وي صة، ومُعلِّّمين افتراضيين  صَّ في تقديم تجارب 
حيث يقدم تسهيلات    التَّعليم مجال  بين أعضاء هيئة التدريس والطلبة في    ويتيح تواصلًا أكثر فعاليةً   ، وتعزيز مشاركة الطلبة 
 . عدة للمعلم والطالب

الطلبة ذوي   الذكية التي تدعمُ  والتطبيقاتِّ   الأدواتِّ أنَّ ، إلى  (Sharma et al., 2023)كما يشيُر شارمن وآخرون
التواصل مثليمكن أن تتضمَّن الإعاقة،   ، التي تفيد الأشخاص الذين  (Proloquo2Go)  : أدوات المساعدة على 

 كما يوجد برنامج  ،د أو الشلل الدماغي صة للأفراد المصابين بالتوحُّ صَّ يعانون من صعوبات النطق، بالإضافة إلى برامج مخُ 
(Read & Write) الكتابة والقراءة، وبرنامج التَّعلُّم في  القراءة وصعوبات   Snap and) الذي يساعد ذوي عسر 

Read)     القراءة القراءة، مثل عسر  الذين يعانون من صعوبات في  الذي يدعم تحويل النصوص لمساعدة الأشخاص 
البصر الرياضية   ، وضعاف  برامج لحل المشكلات  تتوفر  هة لمن لديهم اضطرابات في  وأخرى موجَّ   ،بالإضافة إلى ذلك، 

 .(p.57) الانتباه 

ات من القرن العشرين، حيث فرضت نفسها بقوة  يطلاب ذوي الإعاقة منذ الستينل بمدارس الدَّمج ل  بدأ الاهتمامُ وقد  
الجهود    ومنذ ذلك الحين، يمكن ملاحظةُ   ،متعددة تدافع عن حقوق ذوي الإعاقة   نتيجة الضغوط التي مارستها جماعات  

، طرح  نفسه  ياق في السِّّ ، و المبذولة لنقل التربية الخاصة من العزل إلى الدَّمج الجزئي والكلي، وصولًا إلى الاستيعاب الكامل
دمجهم في مدارس  تُ الباحثون أساليب وطرقاً تضمن الرعاية التربوية والتَّعليمية لذوي الإعاقة ضمن البيئة التَّعليمية العادية، و 

العام قدر الإمكان، لأطول فترةٍ  التدابير اللازمة لتوفير المساعدة التربوية   ، مع مُكنة  التَّعليم  بهدف تحقيق أقصى    ؛اتخاذ 
 (. 420، ص. 2023مُكنة من البرامج التَّعليمية )أرناوؤط وآخرون،  استفادةٍ 

للذكاء    إذ يمكنُ  اصً صَّ مخُ   اتعليمً أنها تقُدِّم   :الفوائد المحتملة لاستخدام الذَّكاء الاصطناعي في تعليم ذوي الإعاقةومن  
الفردية الطلبة  لقدرات  الدروس وفقًا  له   ؛ الاصطناعي تكييف  المناسبة  يسهل  ، و مُا يسمح لكل طالب بالتَّعلُّم بالوتيرة 

أو تقديم محتوى    ،تحويل النص إلى صوت   : الوصول إلى المواد التَّعليمية للطلاب ذوي الإعاقات الجسدية بتوفير أدوات مثل
بتقديم حلول مخُ ، كما  مرئي  الطلبة ذوي الإعاقة  اليومية    لهم صة تسهل  صَّ يساعد في تعزيز استقلالية  التعامل مع المهام 

عاطفي بالروبوتات أو البرامج التي تساعد الطلبة    مٍ تقديم دع  علاوة على ،  .مستمرة  والتَّعليمية دون الحاجة إلى مساعدةٍ 
علِّّمين أيضًا  ال فعَّ   على التفاعل والتواصل بشكلٍ 

ُ
د أو من صعوبات  من يعانون من التوحُّ   خاصةً ،  فيما بينهم والتواصل مع الم

 .( (Smith & Johnson, 2021, p.989-990التواصل الاجتماعي

الاصطناعي القدرة على تعزيز التَّعليم من خلال تطوير المناهج الرقمية، وأتمتة الأنشطة    للذكاءِّ   إنَّ   ،يمكن القول من هنا  
م دعمًا شخصيًا ويعمل على  قدِّ يُ كما أنه    ،في تعليم الرياضيات   (Chatbot)الأساسية، واستخدام تطبيقات الدردشة  
الفئات، بما في ذلك    ل (. هذا يؤكد على أهميته في العملية التَّعليمية لك2023تشخيص مشاكل التَّعلُّم )عبد اللطيف،  
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من أوجه القصور التي تواجههم في عملية التَّعليم    عديدٍ   يحتاجون إلى معالجةِّ   الذينفي مدارس الدَّمج،    ذوي الإعاقة   الطلبة
 امل لديهم.مو الشَّ تقنية وذكية لتعزيز عملية التَّعلُّم والنُّ   عن حلولٍ  والبحث

الفئة   ، فضلًا عن أن طبيعةالذَّكاء الاصطناعي وتطبيقاته في التَّعليم لا تزال في بداياتها  استخداماتِّ  ومن المعروف أنَّ 
  ويستخدمون الذَّكاءَ   ،مدارس الدَّمج الذين يتعاملون مع الطلبة ذوي الإعاقة   ي معلِّّ مُ من  المستهدفة في هذه الدِّراسة هم  

  إليه  أشار ما    وهذا  ،طبيقات في الفصول الدراسية عوبات في توظيف هذه التَّ مون بعض الصُّ المعلِّّ   وقد يواجهُ   ، الاصطناعي 
التدريس    استخدامَ   أنَّ في دراسته  (  2023المهدي ) التَّ   ا عديدً   بات يفرضالذَّكاء الاصطناعي في  حديات، منها:  من 

علِّّمين لتأهيلهم للتعامل مع التكنولوجيا
ُ
تحديات    علاوة علىوتوظيفها في الفصول الدراسية،    إعادة تصميم برامج إعداد الم
 الاصطناعي فرص تقييم الطلبة وتوجيههم تلقائيًا.  الذَّكاءُ  التقييم والاختبار، حيث يتيحُ 

من التحديات التَّعليمية الحالية   التصدي لعديدٍ  الاصطناعي يستهدفُ   الذَّكاءَ   نَّ أ(Chong, 2020)  ويؤكِّد شونج 
دة وغير المرنة، ونقص التعاون بين المؤسَّسات التَّعليمية  قيلة، وطبيعة التَّعليم الموحَّ دريسية الثَّ الأعباء التَّ   :والمستقبلية، مثل

  (. 11وغير ذلك من المشكلات التَّعليمية )ص.  وعدم المساواة في الفرص التَّعليمية

تكنولوجيا التَّعليم الحديثة، بما في ذلك تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي، تُ عَدُّ من  بنُاءً على ما سبق ذكره، يتضح أنَّ  
ز من فعالية العملية التَّعليمية، خصوصًا في سياق دمج الطلبة ذوي الإعاقة. ومع  الأدوات الأساسية التي يمكن أن تعزِّ 

علِّّم
ُ
  تتجلى مشكلاتُ ، و عدة تؤثر على قدرتهم في الاستفادة من هذه التقنيات   في هذا المجال تحدياتٍ  ونذلك، يواجه الم

منها  عدة جوانب،  الاصطناعي في  الذَّكاء  تطبيقات  استخدام  الإعاقة في  ذوي  على  التَّ   نقصُ   :مُعلِّّمي  الكافي  دريب 
  بُ يتناس  ر الدعم الفني المستمر، فضلًا عن القلق من كيفية دمج هذه الأدوات بشكلٍ استخدام هذه التطبيقات، وعدم توفُّ 

قد  مُا    ؛ شامل   حديات، وتحليلها بشكلٍ لى هذه التَّ إ ف  هذه الدِّراسة في التعرُّ   وبالتالي، تبرز أهميةُ   .مع احتياجات الطلبة 
علِّّمين من التغلب علوتمكين    ،فعالة  ح لحلولٍ قترَ ر مُ في تقديم تصوُّ   يسُهمُ 

ُ
تحسين نتائج التَّعليم للطلاب ذوي الإعاقة  و ،  يهاالم

   فتح آفاقاً جديدة لتطوير التَّعليم في المملكة العربية السعودية تأن   الباحثةُ   ملتأمن خلال هذه الدِّراسة، ، و في بيئة الدَّمج
المشكلات  لهذا قامت الباحثةُ بإجراء هذه الدِّراسة سعيًا منها للتعرُّف إلى  ،  املمُا يسهم في تحقيق رؤية التَّعليم الرقمي والشَّ 

 . دريس التَّ  في أثناءالتي تواجه مُعلِّّمي مدارس الدَّمج في استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي  

 الدِّراسة:   مشكلةُ 
استخدام الذَّكاء الاصطناعي لذوي    أهميةَ بنُاءً على ما سبق ذكره، وتأسيسًا على نتائج الدِّراسات السَّابقة التي أكَّدت  

أوصت بضرورة تحديد بعض التطبيقات الذكية المساعدة  (، التي  2022؛ والشهري،  2024دراسة )المحمدي،  كالإعاقة،  
في  ا  عداد ورش عمل تتناول مزايا و تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي إمكانياته، والقيام بإلذوي القدرات الخاصة في التَّعلُّم

الذَّكاء    استخدام   أهميةمن    ( 2023اليونسكو )لدى الطلبة ذوي الإعاقة، وما أشارت إليه منظمةُ    مواجهة صعوبات التَّعلُّم
توفير تقنيات مثل: التَّعلُّم الآلي، والتَّعلُّم  م ذوي الإعاقة من خلال  الاصطناعي في التَّعليم، حيث يسهم في تحسين تعلُّ 

صة  صَّ طط تعليمية مخُ ها لتحديد احتياجات التَّعلُّم الفردية وتوفير خُ يمكن استخدامُ   التي  ؛حليل الذكي للبيانات العميق، والتَّ 
 لكل طالب. 

المشكلات التي تواجه مُعلِّّمي مدارس الدَّمج في  والقيام بتحديد    جاءت الحاجةُ لإجراء مثل هذه الدِّراسة من هنا،  
بيق  لذلك لابد من تطالطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة )الإعاقة(؛    دريست  في أثناء استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي  
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يد وتحقيق  جم  في إنتاج تعلُّ وفعَّالٍ    كبيرٍ   لما لها من دورٍ   الخاصة بمدارس الدَّمج   في المؤسَّسات التَّعليمية الذَّكاء الاصطناعي  
 عن الأسئلة الآتية:  للإجابة   الدِّراسةُ هذه  ولهذا تسعى  ،  التطبيقات الذكية الحديثةأكبر قدر من الرضا حول هذا النوع من  

 طلاب ذوي الإعاقة في مدارس الدَّمج؟  ال و الذَّكاء الاصطناعي التي يستخدمها مُعلِّّم ما تطبيقاتُ  -1
 ل استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في فصول الدَّمج؟ ما معدَّ  -2
استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي  أثناء  طلاب ذوي الإعاقة في ال  و مُعلِّّم يواجههاما واقع المشكلات التي   -3

علِّّمين؟ هؤلاء في التدريس من وجهه نظر 
ُ
 الم

علِّّمين؟    ما الفوائد التي يحققها استخدامُ  -4
ُ
 تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعليم ذوي الإعاقة من وجهه نظر الم

علِّّمين؟ -5
ُ
 ما مقترحات تحسين استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعليم ذوي الإعاقة من وجهه نظر الم

 الدِّراسة:   أهدافُ 
من وجهة نظر    الكشف عن واقع المشكلات في استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعليم ذوي الإعاقةِّ  -1

علِّّمين
ُ
 . الم

  في تحسين استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعليم ذوي الإعاقةِّ التي يمكن أن تسهم  معرفة المقترحات   -2
علِّّمين

ُ
 . من وجهة نظر الم

 الدِّراسة:   أهيةُ 
 ظرية:   النَّ  الأهيةُ  

معرفة المشكلات    تركز على التي  ،  - في حدود علم الباحثة-ها من قلة الأبحاث العربية  الحالية أهميتَ   تستمد الدِّراسةُ  -1
علِّّمين  

ُ
الم تواجه  الطلبة    عند التي  تدريس  الاصطناعي في  الذَّكاء  تطبيقات  مدارس    الإعاقةِّ   ذوي استخدام  في 

 . الدَّمج
 . لإبراز أهمية استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعزيز عملية التَّعلُّم لطلاب مدارس الدَّمج  تسعى الدِّراسةُ  -2
 طبيقية: التَّ   الأهيةُ 

من استخدام الذَّكاء الاصطناعي في تعليم    أصحاب القرار في معرفة المشكلات التي تحدُّ   الدِّراسةِّ   نتائجُ   قد تفيدُ  -1
علِّّمين، واتخاذ اللازم. 

ُ
 ذوي الإعاقة من وجهة نظر الم

  الدِّراسة بالمقترحات في تعزيز توظيف الذَّكاء الاصطناعي واستخدامه في عملية التَّعليم بشكلٍ   نتائجُ   قد تسهمُ  -2
 ال. أكبر وفعَّ 

علِّّمين على استخدام الذَّكاء الاصطناعي  ناَّ الدِّراسة صُ   نتائجُ   قد تفيدُ  -3
ُ
ع القرار والمهتمين في التَّعليم على تدريب الم

 في عملية التدريس. 
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  الدِّراسة:   مصطلحاتُ 

 الاصطناعي:  الذَّكاءُ 

طريقة عمل عقله في التفكير والاستنتاج والرد  ة  ومحاكا،  الآلة على تقليد العمليات الحركية والذهنية للإنسان   هو قدرةُ 
التَّ  السَّ والاستفادة من  الذَّ جارب  الفعل  )قطامي،   مضاهاةكية، فهو  ابقة، وردود  ،  2018  عقل الإنسان والقيام بدوره 

 (. 14ص.
طبيعة الذَّكاء البشرى عن طريق تكوين برامج حاسوبية تقلد الأفعال والأعمال أو    يسعى إلى فهمِّ  الذي أو هو المجال 

 (. 44، ص.2015 فات الذكية )العبيدي، التصرُّ 
 دريس لذوي الإعاقة. ا: أنه التطبيقات التقنية المبنية على ذكاء الآلة في عملية التَّعليم والتَّ إجرائيً  وتعرِّفه الباحثةُ 

 :  ذوي الإعاقة في مدارس الدَّمج  ومُعلِّّم 

علِّّم
ُ
 على مؤهلات مناسبة لتدريس جميع الطلبة في المدرسة.   ون الحاصل ماتُ ن والمعلِّّ و هم الم

م    ا إجرائيً   ويعُرَّف علِّّمأنهَّ
ُ
تدريس الطلبة العاديين  تُمكِّنهم من  ن على مؤهلات وتدريبات مناسبة  و مات الحاصلن والمعلِّّ و الم

 والطلبة ذوي الإعاقة. 

 :  الدَّمج   مدارسُ 

،  2017وهي: "تعليم الطلبة ذوي الإعاقة في مدارس التَّعليم العام مع تزويدهم بخدمات التربية الخاصة" )وزارة التَّعليم،  
 (. 4 .ص

مع الطلبة العاديين، ومشاركتهم في العملية التَّعليمية والأنشطة في الصف    الطلبة ذوي الإعاقةِّ   : دمجُ أنها   ا إجرائيً وتعُرَّف  
 العادي والمدرسة. 

 الدِّراسة:   حدودُ 
الحالية على معرفة المشكلات التي تواجه مُعلِّّمي ذوي الإعاقة في استخدام تطبيقات    اقتصرت الدِّراسةُ   الموضوعية:   الحدودُ 

قترحات لتحسين استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعليم  الذَّكاء الاصطناعي في مدارس الدَّمج، والوصول إلى مُ 
 ذوي الإعاقة. 

من مُعلِّّمي ذوي الإعاقة الذين يستخدمون الذَّكاء الاصطناعي في    على عينةٍ   اشتملت هذه الدِّراسةُ   البشرية:  الحدودُ 
 مدارس الدَّمج. 

 انحصرت هذه الدِّراسة على مدارس الدَّمج في منطقة عسير.  المكانية:  الحدودُ 

 ه(. 1446)هذه الدِّراسة في الفصل الدراسي الأول لعام   تطبيقُ  تمَّ   الزمانية: الحدودُ 
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 أدبياتُ الدِّراسة
  تعليمُ   دُّ يعُو   ،التَّعليم مجال  في    وتطبيقاته المتنوعة، خاصةً   (AI)مًا ملحوظاً في مجال الذَّكاء الاصطناعي  يشهد العالم تقدُّ 

استراتيجيات    إذ يتطلب هذا التَّعليمُ   ؛كبير من هذه التقنيات   ذوي الإعاقة من المجالات الحيوية التي يمكن أن تستفيد بشكلٍ 
كرة لتخصيص التَّعليم وتقديم الدعم  الاصطناعي حلولًا مبتَ   يوفر الذَّكاءُ و   ، صة تلبي احتياجات الطلبة الفردية وأدوات متخصِّّ 

 .  لديهمكبيرٍ   التَّعلُّم بشكلٍ  ز تجربةَ مُا يعزِّ  ؛ الفوري

الاستثمار  ، و فهم عميق للذكاء الإنساني من خلال محاكاتهويسعى الذَّكاءُ الاصطناعي إلى تحقيق هدفين رئيسيين هما:  
الأمثل في الحاسوب واستغلال إمكانياته الكاملة، خاصةً مع التطور السريع لقدراته وتراجع تكاليفه )الشوادفي وحجاج،  

 .(575، ص.2013

أهميةُ  مخُ   وتتجلى  تعليم  تقديم  على  قدرته  من خلال  التَّعليم  الاصطناعي في  وتفاعليصَّ الذَّكاء  تلبية    ؛ ص  يتيح  مُا 
 .احتياجات الطلبة وفقًا لمستوياتهم وقدراتهم التَّعليمية

عاطفية تجعلهم    فكرية، أو أو  حسية، أو  الأفراد الذين يعانون من إعاقات جسمية،  أنهم    الإعاقةي  ذو ويمكن تعريفُ  
د،  المصابين باضطرابات مثل التوحُّ   الأفرادَ   أو وسائل مساعدة في التَّعلُّم. وتشمل هذه الفئةُ   ، تعليمي إضافي  إلى دعمٍ   بحاجةٍ 

،  2021وصعوبات التَّعلُّم، والإعاقات الحركية، والإعاقات البصرية أو السمعية )اتفاقية حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة،  
 الأمم المتحدة(.   

لتقديم محتوى تعليمي    ؛على تحليل البيانات   عتمدُ ت  ، وهيذكاء الاصطناعي في تعليم ذوي الإعاقةلل  تطبيقات  وهناك  
 تمارين إضافية أو شروحات  يرم الطالب بتوفف مع سرعة تعلُّ ، بحيث يمكن التكيُّ اتهوقدر   يتناسب مع مستوى كل طالب

أن تساعد الطلبة ذوي الإعاقات  (Amazon Alexa) و (Google Assistant) :يمكن لأجهزة مثل ، و صةتخصِّّ مُ 
الواقع الافتراضي   تقنياتِّ ، كما يمكنُ ل البصرية أو الحركية في أداء المهام التَّعليمية وتقديم المعلومات بسرعة وبطريقة تفاعلية 

الطلبة الذين يعانون من اضطرابات    احتياجاتِّ   أن توفر بيئات تعليمية تفاعلية ومرئية تناسبُ  (VR/AR) :والواقع المعزز
د  الذين يعانون من اضطرابات التوحُّ   الطلبةالروبوتات مثل الروبوتات التفاعلية  ، كما تساعد  م معينة أو إعاقات حسية تعلُّ 

 معالجة اللغة الطبيعية، و على تحسين مهاراتهم الاجتماعية بالتفاعل في بيئة آمنة وخالية من الضغوط الاجتماعية التقليدية 
(NLP)     تقنيات الذَّكاء الاصطناعي في ترجمة النصوص أو تحويل الصوت إلى نصوص مكتوبة    يمكن استخدامُ حيث

 .  ( Brown, 2020, p.123-135)  للطلاب ذوي الإعاقات السمعية

إذ   صة نقص الموارد التَّعليمية المتخصِّّ مثل:    ذوي الإعاقة في التَّعليم   تواجهُ   تحدياتٍ ( أنَّ هناك  2022ويذكر المزيد )
تقنية محُ  مُعلِّّمين متخصصين، وأدوات  تعليم ذوي الإعاقة على  ستراتيجيات  اإلى    حاجة  ، كما تكون هناك  دةدَّ يعتمد 

، بالإضافة إلى مهارات  صة صَّ ططاً فردية ومخُ يتطلب خُ و في احتياجاته التَّعليمية  يختلف  كل طالب  لأن    نظراً  صةصَّ تعليمية مخُ 
  رُ يؤثِّّ وهو ما  في التفاعل الاجتماعي والتواصل مع الآخرين،    الطلبة ذوي الإعاقة يواجهون تحدياتٍ ، لأن  التفاعل والتواصل

 . م على التَّعلُّمعلى قدرتهِّ 

  عملية توظيف الذَّكاء الاصطناعي  قات التي تواجهُ من المعوِّ   دٍ إلى عد   (2024)  الغامديإضافة إلى ذلك فقد أشار  
صة في مجال الذَّكاء الاصطناعي وتطبيقاته في التَّعليم، التي  بة المتخصِّّ نقص الكوادر المدرَّ   :في التَّعليم، من أبرزها  ه واستخدام 

إلى  والمساعدة في نشرها وتبنيها  هاوتقييم  ها تصميم الأنظمة الخيرة وتطوير   تستطيعُ  التحتية  عدم توفُّ ، بالإضافة  البنية  ر 



 2025 يوليو( 3( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

 في مدارس الدَّمج  مشكلاتُ استخدامِّ تطبيقاتِّ الذَّكاء الاصطناعي لدى مُعلِّّمي الطُّلاب ذوي الإعاقة
 أضواء بنت علي محمد الأحمري 

 

 52 

اللازمة لدعم تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في التَّعليم، مثل شبكات الاتصالات اللاسلكية والحواسيب والبرمجيات المتطورة  
مُ  مع  التطبيقاتتطلَّ والمتوافقة  هذه  و بات  لتتلاءمَ ،  التقليدية  مهاراتهم  وتطوير  المدربين  تأهيل  تقنياتِّ   إعادة  الذَّكاء    مع 

التطبيقات   الاصطناعي، وذلك من خلال تزويدهم بالمعارف والأساليب والأدوات التي تساعدهم على استخدام هذه 
ضعف اللغة السليمة لدى بعض المستخدمين لتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي  ، و بفاعلية وإبداع في عملية التدريس والتَّعلُّم

التَّعليم، وذلك بسبب دخول بعض المصطلحات الأجنبية والاختصارات المختلفة إلى لغتهم مُا يؤثر على فهمهم    ؛ في 
علِّّمين والإداريين بأهمية توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي ، وأيضًا  وتواصلهم مع هذه التطبيقات

ُ
   ضعف التوعية لدى الم

  رجات التَّعليم العالي ، وتحسين مخُ تهاوجود   عليم، والفوائد التي يمكن أن تجلبها لزيادة كفاءة عملية التدريس والتَّعلُّمفي التَّ 
علِّّمين في إدخال الذَّكاء الاصطناعي في التدريب وعدم قناعتهم بأهميته، وذلك لأسباب  إضافة إلى  

ُ
ضعف رغبة بعض الم

أو عدم توافر    ،م أو عدم الاستعداد للتعلُّ   ،قة بالنفس أو عدم الثِّّ   ، أو الشعور بالتهديد  ، الخوف من التغيير  : مختلفة، مثل
علِّّمين التي توظَّ ، علاوة على الحوافز أو المكافآت 

ُ
الذَّكاء الاصطناعي في   ف فيها تطبيقاتُ قلة البرامج التدريبية الخاصة بالم

وإبداعي في    الٍ فعَّ   كفايات اللازمة لاستخدام هذه التطبيقات بشكلٍ التَّعليم العالي، والتي تهدف إلى تزويدهم بالمهارات وال
صات المالية لتوظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في التَّعليم، التي تشمل تكاليف شراء  قلة المخصَّ ، و صهممجالات تخصُّ 

  ها وتقويم  ، وتكاليف مراقبة الأنظمة هم وتأهيل  وتحديث والبرامج، وتكاليف تدريب المدربين والمستخدمين  تها الأجهزة وصيان
 ها. وتحسين

ناءً على ما سبق نجد أن: الذَّكاء الاصطناعي يمكن توظيفه في التَّعليم والتدريس لذوي الإعاقة؛ لما له من مزايا تخدم  بُ 
 م هذه الفئة. تعلُّ 

 ونظراً لأهمية الموضوع فقد استعرضت الباحثةُ ما توفر لها من دراساتٍ ذات صلة ومنها: 

واقع اس تخدام الذَّكاء الاص طناعي لذوي القدرات الخاص ة ومجالات اس تخدامه، وأهم عن  ( 2024دراس ة المحمدي )
من خلال    المس      حي  الوص      في المنهجَ   اس      تخدمت الباحثةُ   حيث  معايير العدالة في اس      تخدامه لذوي القدرات الخاص      ة،

لتحديد ايجابيات اس  تخدام تطبيقات    التحليلي  الوص  فيالص  لة والمنهج    ذاتابقة  الاطلاع على الدِّراس  ات والبحوث الس  َّ 
أهمها: تقديم عدد من المعايير    التوص     ياتمن    وقد خرجت بعددٍ   ،لدوى القدرات الخاص     ة  هوس     لبيات  الاص     طناعيالدكاء  
لاس        تخدامه لذوي القدرات الخاص        ة، وتحديد بعض التطبيقات الذكية التي تس        اعد ذوي القدرات الخاص        ة في   العادلة

 علُّم.التَّ 

طبيقات الذكية في تطوير المهارات التربوية والتَّعليمية في لى دور التَّ إف  هدفت التعرُّ   فقد(  2023خلف )  دراس        ةُ أمَّا  
أنش   طة التطبيقات الذكية الاص   طناعية في المجال التربوي    تحديدم التَّعليم التقليدية مع  ظُ الوطن العربي، وانعكاس   اتها على نُ 

أعض    اء   مع، واس    تخدمت اس    تبانة  عض    اء هيئة التدريسأمن    (140ها من )والتَّعليمي ومجالاتها الإيجابية، وتكونت عينتُ 
أعض               اء هيئ ة الت دريس حول اس              تخ دام ال ذَّك اء   رؤي ةَ  ه ا أنَّ نت ائجِّ   المنهج الوص              في، وك ان أبرزُ   ةً هيئ ة الت دريس، متبع 

طة، أما رؤيتهم لاس       تخدام أنش       طة االأولوية، وقد جاءت رؤيتُ   االاص       طناعي في التَّعليم س       يكون له لتطبيقات  هم متوس       ِّّ
الذكية في تطوير المهارات فقد جاءت جيدة، وجاءت المعوقات التي تواجه اس     تخدام تطبيقات الذَّكاء الاص     طناعي مثل  

 مرتفعة.      احتمالية الاختراق والنسخ الذاتي للفيروسات التي تغزو الروبوتات بنسبةٍ 
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واقع توظيف تطبيق ات ال ذَّك اء الاص              طن اعي في التَّعليم في   فق د س              ع ت إلى تعرُّف(  2022الفيفي )  دراس              ةُ   أم َّا
  الوص         في  على المنهج  الاعتمادُ   دريس )جامعة طيبة أنموذجًا(، وتمعودية من وجهه نظر أعض         اء هيئة التَّ الجامعات الس         ُّ 

 خلص     تو ،  من أعض     اء هيئة التدريس )بجامعة طيبة(  ا( عض     وً 210أداة الدِّراس     ة الاس     تبانة على )  تطبيقُ   وتم  ،التحليلي
درجة معرفة أعض           اء هيئة التدريس في توظيف تطبيقات الذَّكاء الاص           طناعي جاءت في جميع المجالات   نتائجها إلى أنَّ 

فردية في توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في التَّعليم وفقًا لمتغير الدرجة العلمية لصالح المحاضر،    فروقٍ   وجودِّ مع  عالية  
 وفقًا لمتغير درجة المعرفة، والكلية، وسنوات الخبرة. فروق  لم تظهر  حين في

تطبيقات الذَّكاء الاص    طناعي لذوي الإعاقة الفكرية والاس    تفادة منها    ( أهميةَ 2022طواهري )  كما حددت دراس    ةُ 
أهميته لذوي الإعاقة الفكرية وأهمية التطبيقات    مهم واندماجهم داخل فئات المجتمع، وتناولت تحديدَ في تيس        ير عملية تعلُّ 

قترحات اس         تخدام تطبيقات الذَّكاء تحديد مُ مع  التربوية للذكاء الاص         طناعي لذوي الإعاقة الفكرية ومُيزاتها لهذه الفئة،  
 الاصطناعي لذوي الإعاقة الفكرية.

( عن واقع اس        تخدام أعض        اء هيئة التدريس بجامعة نجران لتطبيقات الذَّكاء 2020الص        بحى )  وكش        فت دراس        ةُ 
على   اس      تبانةً   وطبقت  للدراس      ة،  منهجيةً باعتباره   المس      حي  الوص      فيعلى المنهج   الاعتمادُ   في التَّعليم، وتمَّ   الاص      طناعي

أعض        اء هيئة    اس        تخدامَ   ها أنَّ دريس بالجامعة في العام الدراس        ي، وأظهرت نتائجُ من أعض        اء هيئة التَّ   ا( عض        وً 301)
دون    تحولج دًا، وأن هن اك تح ديات    دريس في الج امع ة لتطبيق ات ال ذَّك اء الاص              طن اعي في التَّعليم ج اءت منخفض              ةً الت َّ 

دريس لتطبيقات الذَّكاء الاص     طناعي في التَّعليم  في واقع اس     تخدام أعض     اء هيئة التَّ   التطبيق، كما أظهرت عدم وجود أثرٍ 
 وفقًا لمتغير الدرجة العلمية والجنس.

الاس              تف ادة من تطبيق ات الذَّكاء الاص              طن اعي لحل مش              كلات ذوى    ( أهمي ةَ 2019مجاهد )  وتن اولت دراس              ةُ 
م، كما تناولت تقديم المهارات الأس     اس     ية )مهارات قراءة الش     فاه وتدريب اللس     ان على الاحتياجات الخاص     ة فئة الص     ُّ 

النطق، ومهارات التواص        ل اللغوي، وزيادة الحص        يلة اللغوية لديهم، ومهارات التواص        ل الاجتماعي والاس        تذكار وإدارة 
ا تناولت الطرق والا التي تجذبهم لموض   وع    المثلىس   تراتيجيات  الوقت( التي يحتاجها الطلاب في التعامل مع الآخرين، وأيض   ً

ع التلامي ذ  ه ا مال درس وربط ه بحي اتهم، كم ا تن اول ت مع الج ات ال ذَّك اء الاص              طن اعي برامج التَّعليم ال ذكي ة التي يمكن توظيفُ 
 م، ثم تقديم نظرة مستقبلية لتوظيفها في تنمية المهارات الحياتية للتلاميذ المعاقين سمعيًا.الصُّ 

م ات الث انوي ة بمح افظ ة )الخرج( مه ارات توظيف تطبيقات  امتلاك معلِّّ   لى درج ةِّ إ(  2020الخبيري )  ف ت دراس              ةُ وتعرَّ 
  الوص        فياعتمدت على المنهج  الذَّكاء الاص        طناعي في التَّعليم، وتحديد المعوقات التي تعيق المعلمات عن اس        تخدامه، و 

المرحلة  مات  إلى أن درجة امتلاك معلِّّ   خلص           تالثانوية، و   مات المرحلةِّ من معلِّّ   معلمةً   (130)على    قت الاس           تبانةُ بِّّ طُ و 
على وجود    اوأن هناك اتفاقً   منخفضةً   -مهارات توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في التَّعليم-الثانوية بمحافظة الخرج  

 قات لتوظيف هذه التطبيقات. معوِّ 

من الدِّراس     ات إلى الفوائد الكبيرة لاس     تخدام الذَّكاء الاص     طناعي في تعليم ذوي الإعاقة   تش     ير عديد  وبش     كل عام  
 :منها
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  Educational Technology Research and Developmentفي مجل ة    (2020)دراس               ة ع ام  . 1
  مقارنةً   (%30  )في تحس   ين نتائج التَّعليم لذوي الإعاقة بنس   بة تزيد عن  دت أن الذَّكاء الاص   طناعي يس   همُ أكَّ 

 .بالأساليب التقليدية
أش   ارت إلى أن   Journal of Autism and Developmental Disorders دراس   ة أخرى نشُ   رت في   . 2

نًا كبيراً في مهارات التواصل الاجتماعي عند استخدام الروبوتات  د أظهروا تحسُّ الأطفال الذين يعانون من التوحُّ 
 .من العملية التَّعليمية جزءً بوصفها التفاعلية 

ابقة أن للموض  وع أهميةً كبيرة، ولكن بالرَّغم من الاهتمام   وض  وع الذَّكاء المتزايد بمويبدو من اس  تعراض الدِّراس  ات الس  َّ
فإنه لم يتم دراس      ته بش      كلٍ مُعمَّق وبش      كلٍ    ،يجابية على تعليم ذوي الإعاقةه الإآثار و الاص      طناعي وتطبيقاته في التَّعليم،  

ابقة واس   تجابةً لتوص   ياتها وقد  وظيفي، وهذا ما دفع الباحثةَ لإجراء هذه الدِّراس   ة التي جاءت اس   تكمالًا للدراس   اتِّ الس   َّ
وبناء الإطار    اابقة في تحديد موض وعهالس َّ   من الدِّراس اتِّ   ةالحالي  الدِّراس ةُ   تاس تفاد  فقد  بالتالي؛ وتس د بعض النقص فيها

 .تهاالنظري وتحديد أدا

 الطَّريقةُ والإجراءات 
 الدِّراسة  أولًا: منهجُ 

 لملائمته لأهدافها وأسئلتها.  ، وذلك حليليالوصفي التَّ  الحالية المنهجَ   الدِّراسةُ تتبنىَّ 

 الدِّراسة:  ثانيًا: مجتمعُ 

علِّّمين الدِّراسة من    تكون مجتمعُ ي
ُ
يستخدمون تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي ويتعاملون مع الطلبة    الذين مات  علِّّ المو   الم

 ( معلِّّمًا ومعلمة.  539ذوي الإعاقة بمدارس الدَّمج بمنطقة عسير، والبالغ عددهم )

   الدِّراسة:  ثالثاً: عينةُ 

علِّّمين والمعلِّّ  اختيارُ  تمَّ 
ُ
مات الذين يستخدمون تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي مع الطلاب ذوي الإعاقة في  العينة من الم

بجمع هذه العينة عن طريق إرسال رابط لتطبيق إلكتروني خاص بالاستبانة إلى مجتمع    قامت الباحثةُ حيث  مدارس الدَّمج.  
وقد استجاب لهذا    ،على بيانات التواصل معهم  الحصولُ   تمَّ   معلِّّمًا ومعلمةً (  220)الرابط إلى    الدِّراسة، حيث تم إرسالُ 

(  % 9.46) من الذين تم إرسال الرابط إليهم، ونسبة( %23.18)نسبة استجابة قدرها  ب معلِّّمًا ومعلمةً   ( 51)الرابط 
 .من إجمالي عدد أفراد المجتمع

 : الديموغرافية   الخصائص عينة الدِّراسة تبعًا لمتغيراتهِّ   وفيما يلي وصفٌ 
 وصف عينة الدِّراسة تبعًا للعمر-1

  1جدول 
راسة تبعاً لمتغيراته   الديموغرافية اوصف لخصائص عينة الدِّّ

 النسبة المئوية % عدد العينة فئة العمر
 % 56.9 29 عام   40  -30من  
 % 33.3 17 عام   50  -41من  

 % 9.8 5 عام   50أكثر من  
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 النسبة المئوية % عدد العينة فئة العمر
 %100 51 الإجمال 
 النسبة المئوية % عدد العينة  النوع

% 56.9 29 ذكور  
% 43.1 22 إناث   

%100 51 الإجمال   
 النسبة المئوية % عدد العينة  المستوى التَّعليمي

 % 72.6 37 بكالوريوس
 % 17.6 9 دبلوم تربوي

 % 9.8 5 ماجستير
%100 51 الإجمال   

 النسبة المئوية % عدد العينة سنوات الخبرة 
 % 27.5 14 سنوات   5أقل من

 %49 25 سنوات   10–  5من  
 % 23.5 12 سنوات   10أكثر من  

%100 51 الإجمال   

 50 -41  )من ونسبة الفئة العمرية   (%56.9)ا( عامً  40 -30)العمرية من  الفئةِّ  نسبةَ  ( أنَّ 1)  جدولمن يتبينَّ  
  ( %56.9)أفراد العينة من الذكور    نسبةَ   أنَّ (، كما يتبين  % 9.8ا( )عامً   50)ونسبة الفئة الأكثر من    ( %33.3)  ا( عامً 

ونسبة حملة    (%72.6)حملة البكالوريوس   نسبةُ (، أما بالنسبة للمستوى التَّعليمي فقد بلغت  % 43.1)ونسبة الإناث 
( سنوات  10)أكثر من  كانت    سنوات الخبرة،(، ومن حيث  %9.8)وحملة الماجستير  (،  %17.6التربوي )الدبلوم  
 (. %27.5)  سنوات ( 5)  أقل منو  (، % 49) منسبته سنوات ( 10–5)منو   (،%23.5)نسبتهم  

 الدِّراسة:  رابعًا: أداةُ 
مُعلِّّمي طلاب ذوي الإعاقة في استخدام    التحديات والمشكلات التي تواجه   تتضمَّن من استبانة تتكوَّن أداةُ الدِّراسة

 من قسمين:   ، وتنقسم إلىتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في مدارس الدَّمج من إعداد الباحثة

الأ البيانات  القسم  يشمل  للعينة ول:  )   الديموغرافية  الجنسويتضمن:  التَّعليمي، و العمر،  و ،  نوع  سنوات  و   المستوى  عدد 
 (. الخبرة

 محاور، هي:    ة: يتكون من ثلاث الأخر القسم 

 المحور الأول: استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في التَّعليم.  

 ذوي الإعاقة. المحور الثاني: مشكلات استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعليم 

 المحور الثالث: الفوائد والتحديات. 

 )الخصائص السيكومتَّية للاستبانة(  اصدق الاستبانة وثباته

يلي عرض   وفيما  للأداة،  السيكومترية  الخصائص  وثباته  تم حساب  الاستبانة  الخصائص    ا لنتائج صدق  عينة  على 
 السيكومترية: 
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 ثبات الاستبانة:  . أ
 كرونباخ والتجزئة النصفية كما يلي: - باستخدام طريقتي ألفا د من ثبات الأداة بالتأكُّ   قامت الباحثةُ 

كرونباخ للاستبانة ككل، حيث بلغت قيمته    -تم حساب ثبات الاستبانة عن طريق حساب معامل ثبات ألفا -1
 ( وهو يشير إلى معامل ثبات مرتفع.  0.96)

 . (2ح بجدول)وضَّ كرونباخ للمحورين الثاني والثالث من الاستبانة، كما هو مُ -ألفا- ثبات  كما تم حساب معاملاتُ    
 2 جدول

 كرونباخ لمحاور الاستبانة  -ألفا-معاملات ثبات 
 كرونباخ -معامل ثبات ألفا عدد العبارات  المحاور

 0.94 10 الثاني 
 0.98 8 الثالث

 0.96 18 الكلي
  من محاور الاستبانة، حيث تراوحت قيمُ   قيم معاملات ثبات ألفا كرونباخ لكل محورٍ   ( ارتفاعُ 2 من جدول )يتبينَّ 

 (. 0.98 -  0.94معاملات ثبات محاور الاستبانة ما بين )

بات الكلي  معامل الثَّ   ثبات الاستبانة أيضًا باستخدام طريقة التجزئة النصفية: حيث تم حسابُ   تم حسابُ  -2
  ارتفاع  إلى  ( التي يشيرُ 0.87براون، حيث بلغت قيمته )  –بطريقة التجزئة النصفية باستخدام معادلة سبيرمان  

 معامل ثبات الاستبانة.  
هي موضَّحة  جزئة النصفية للمحورين الثاني والثالث من الاستبانة، كما كما تم حساب معامل الثبات بطريقة التَّ       

 الجدول الآتي:  في
 3جدول 

 معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية لمحاور الاستبانة 
 معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية عدد العبارات  المحاور

 0.93 10 الثاني 
 0.97 8 الثالث

 0.87 18 الكلي
)يتبينَّ  من جدول  ارتفاعُ 3  الثَّ   (  التَّ قيم معاملات  بطريقة  النصفية لكل محورٍ بات  الاستبانة حيث    جزئة  من محاور 

وتشير تلك النَّتائج إلى    (.0.97  -  0.93جزئة النصفية ما بين )معاملات ثبات محاور الاستبانة بطريقة التَّ   تراوحت قيمُ 
راً لمناسبتها لتحقيق أهداف الدِّراسة الحالية، وإمكانية إعطاء  مُا يعطى مؤشِّّ   محاور الاستبانة مرتفعةً   ل الثبات لك  أن قيمَ 

 حالة إعادة تطبيق الدِّراسة.  في نتائج مستقرة وثابته 
 الاستبانة:  صدقُ   . ب
 المحكَّمين:   صدقُ -1

حيث  مين،  ( محكَّ 7ص من ذوي الخبرة بلغ عددهم )التخصُّ   فيمين  من المحكَّ   ها على مجموعةٍ بعد إعداد الأداة تم عرضُ 
إليه    تنتمي   الذيد  عْ آرائهم لتحديد مدى ملائمة المحاور لقياس الظاهرة محل الدِّراسة، ومدى ملائمة العبارات للب ُ   أخذُ تم  
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%( فأعلى. وقد تم الأخذ  80ا أو الحذف، وتم الأخذ بنسبة اتفاق )وسلامة الصياغة للعبارات وإضافة ما يرونه مناسبً 
 مين، حيث لم يتم استبعاد أي محور من الاستبانة، فيما عدا إعادة الصياغة. بآراء المحكَّ 

   ساق الداخلي: الاتِّ  صدقُ  - 2
ساق الداخلي للاستبانة عن طريق حساب معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة من عبارات  صدق الاتِّ   تم حسابُ 

ح  إليه العبارة والدرجة الكلية على الاستبانة، كما هو موضَّ   تنتمي   الذي الاستبانة، والدرجة الكلية للمحور )الثاني والثالث(  
 : (4في جدول )

 4جدول 
 نتائج قيم )معاملات الارتباط( الاتساق الداخلي لعبارات الاستبانة 

معامل الارتباط   معامل الارتباط بالمحور  العبارة 
معامل الارتباط   العبارة  بالدرجة الكلية 

 بالمحور
معامل الارتباط بالدرجة 

 الكلية

 المحور الثالث المحور الثاني 
1 0.75 ** 0.72 ** 1 0.89 ** 0.69 ** 
2 0.77 ** 0.71 ** 2 0.95 ** 0.86 ** 
3 0.88 ** 0.76 ** 3 0.93 ** 0.91 ** 
4 0.77 ** 0.66 ** 4 0.95 ** 0.85 ** 
5 0.92 ** 0.86 ** 5 0.97 ** 0.85 ** 
6 0.75 ** 0.91 ** 6 0.96 ** 0.84 ** 
7 0.88 ** 0.94 ** 7 0.91 ** 0.77 ** 
8 0.73   ** 0.76 ** 8 0.91 ** 0.78 ** 
9 0.85 ** 0.65 ** 

 
10 0.83 ** 0.67 ** 

 (0.01)**( = معاملات الارتباط دالة إحصائيًا عند مستوى )
السَّ يتبينَّ  الجدول  من  ارتباطُ   الاستبانة    ابق  على  الكلية  وبالدرجة  إليه،  تنتمي  الذي  المحور  بدرجة  العبارات  جميع 

  -  0.65معاملات الارتباط بين )  (، وقد تراوحت قيمُ 0.01بمعاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائيًا عند مستوى )
معاملات الارتباط بين    حسابُ   كما تمَّ   ع بدرجة صدق اتساق داخلي مرتفعة.( مُا يعنى أن جميع العبارات تتمتَّ 0.97

 : (5ح بجدول )درجة المحور والدرجة الكلية على الاستبانة، كما هو موضَّ 
 5جدول 

 نتائج قيم الاتساق الداخلي لمحاور الاستبانة 

 معامل الارتباط بالدرجة الكلية  المحاور
 ** 0.93 الثاني 
 ** 0.86 الثالث

 (0.01)**( = معاملات الارتباط دالة إحصائيًا عند مستوى )
الكلية على الاستبانة بمعاملات ارتباط موجبة ودالة إحصائيًا عند    المحاور بالدرجةِّ   ابق ارتباطُ  من الجدول السَّ يتبينَّ 
ع بدرجة  المحاور تتمتَّ   جميعَ   ( مُا يعنى أنَّ 0.93  -  0.86معاملات الارتباط بين )  (، وقد تراوحت قيمُ 0.01مستوى )

 صدق اتساق داخلي مرتفعة. 
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 الدِّراسة:   مة في حصائية المستخدَ لإخامسًا: الأساليب ا
  one way ANOVAأسلوب تحليل التباين الأحادي  . 1
 Sheaffeاختبار شيفيه البعدي للمقارنات المتعددة  . 2
  correlationمعاملات الارتباط الثنائية  . 3
 درجة الموافقة والأوزان النسبية:   تحديدُ 

ط الحسابي، وفى ضوء درجات قطع مقياس أداة الدِّراسة، وذلك باعتماد    تم تحديدُ  درجة الموافقة بناءً على قيمة المتوسِّّ
            المعيار الآتي لتقدير درجة الممارسة، حيث تم تحديد طول فترة مقياس ليكرت الخماسى المستخدمة في هذه الأداة من  

تم تقسيمه على عدد فترات المقياس الثلاثة للحصول على طول الفترة    الذي(  4=  1  - 5المدى )  (، وتم حسابُ 5-  1)
ديد الحد الأعلى للفترة الأولى  ح(، وذلك لت 1)  وهيالمقياس    في (، ثم إضافة هذه القيمة إلى أقل قيمة  0.80=    4/5أي )

  بالجدول الآتي:  بينَّ وهكذا بالنسبة لباقي الفترات كما هو مُ 
 6جدول 

طات الوزنية والأوزان النسبية   درجة الموافقة في ضوء المتوسِّّ
ط الوزني الوزن النسبي م  درجة الموافقة  المتوسِّّ
 لا توجد (1.8أقل من )- ( إلى  1) % 35.9- 20 1
 ضعيفة ( 2.6أقل من )  –( إلى  1.8) % 51.9- 36 2
طة  (3.4أقل من )–( إلى  2.6) % 67.9- 52 3  متوسِّّ
 كبيرة (4.2أقل من )–( إلى  3.4) % 83.9- 68 4
 كبيرة جدًا  (5)  –( إلى  4.2) 100%- 84 5

 ومناقشتُها   الدِّراسةِّ   نتائجُ 
 السؤال الأول:   نتائجُ 

طلاب ذوي الإعاقة في مدارس    و الاصطناعي التي يستخدمها مُعلِّّم  الذَّكاءِّ   ما تطبيقاتُ " :  الأول على  السؤالُ   نصَّ 
لاب ذوي  طُّ ال( النسب المئوية لاستخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي من قبل مُعلِّّمي  7ويوضح جدول )  "، الدَّمج؟ 

 الإعاقة في مدارس الدَّمج. 
 7جدول 

مي ذوي الإعاقة في مدارس الدَّمج   النسب المئوية لاستخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي من قبل معُلِّّ

 التَّتيب  النسبة المئوية للاستخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي  م
 1 % 34.4 برامج التَّعلُّم الشخصي  1
 2 % 25.2 برامج تحويل النص إلى صوت  2
 3 % 17.4 الروبوتات التَّعليمية  3
 4 % 14.7 المساعدات الصوتية الذكية  4
 5 % 8.3 تقنيات الواقع الافتراضي أو المعزز  5

لاب  طُّ الأكثر تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي استخدامًا من قبل مُعلِّّمي    ابق أنَّ حة بالجدول السَّ يتبين من النَّتائج الموضَّ 
بنسبة   الشخصي(  التَّعلُّم  )برامج  هي  الدَّمج  مدارس  في  الإعاقة  الواقع    ( %34.4)ذوي  )تقنيات  استخدامًا  وأقلها 
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المئوية لاستخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي من قبل    النسبَ   ( 5)  ويوضح شكلُ (  %8.3)  ز( بنسبة الافتراضي أو المعزَّ 
 طلاب ذوي الإعاقة في مدارس الدَّمج.   المُعلِّّمي 

 السؤال الثاني:   نتائجُ 

  ويوضح جدول ،  "ل استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في فصول الدَّمج؟ ما معدَّ "   : على  الثاني   ص السؤالُ ن
 : ل استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في فصول الدَّمج ( النسب المئوية لمعدَّ 8)

 8جدول 
 لنسب المئوية لمعدل استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في فصول الدَّمج ا

 التَّتيب  النسبة المئوية للاستخدام مرات الاستخدام م
 3 % 13.3 يوميًا 1
 1 % 46.7 أسبوعيًا 2
 4 % 6.7 شهرياً  3
 2 % 33.3 نادراً  4

ل لاستخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في فصول الدَّمج  أعلى معدَّ   ابق أنَّ حة بالجدول السَّ  من النَّتائج الموضَّ يتبينَّ 
( مئوية  نسبة  ذلك  على  وافق  وقد  )أسبوعيًا(،  وأنَّ 46.7هو  علِّّمين، 

ُ
الم من  الدِّراسة  عينة  أفراد  من  معدَّ   %(  ل  أقل 

علِّّمين أنهم نادراً ما    (%33.3)%(، كما أشار  6.7مئوية )  على ذلك نسبة    ت للاستخدام )شهريًا(، وقد وافق
ُ
من الم

النسب المئوية لمعدل استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي    (6)  ويوضح شكلُ ،  يستخدمون تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي
 . في فصول الدَّمج 

 ؤال الثالث:  السُّ  نتائجُ 

استخدام  أثناء  طلاب ذوي الإعاقة في  ال  ومُعلِّّم   يواجههاما واقع المشكلات التي  "الث على:  الثَّ   السؤالُ   نصَّ 
نظرهم؟  وجهه  من  التدريس  في  الاصطناعي  الذَّكاء  تم حسابُ ،  "تطبيقات  السؤال  هذا  عن  طات    وللإجابة  المتوسِّّ

والانحرافات المعيارية والأوزان النسبية لاستجابات العينة على المحور الثاني للاستبانة، لتحديد درجة الموافقة، ويوضح جدول  
 ( نتائج ذلك: 9)

 9جدول 
راسة الخاصة   طات الوزنية والأوزان النسبية لاستجابات عينة الدِّّ مي طلاب ذوي الإعاقة في استخدام  المتوسِّّ واقع المشكلات التي تواجه معُلِّّ

 تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي 

بارة 
 الع

رقم
 

 العبارات  

ذوي الاحتياجات الخاصة في   ومُعلِّّم  ها واجهيالمشكلات التي  
 استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي 

ط   المتوسِّّ
 الوزني

الانحراف  
 المعياري 

الوزن  
 النسبي 

ترتيب  
 درجة الموافقة  العبارات 

 كبيرة 4 70.8 0.96 3.54 . نقص التدريب على استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي  1
 كبيرة 6 69 1.36 3.45 . قلة الموارد التقنية المتاحة في المدرسة 2
 كبيرة 3 74.2 0.94 3.71 . صعوبة توافق التطبيقات مع احتياجات الطلبة المختلفة 3
 كبيرة 7 68.6 1.27 3.43 . ضعف البنية التحتية التكنولوجية )مثل الإنترنت والأجهزة( 4
 كبيرة 5 70.6 1.08 3.53 . نقص الدعم الفني المتوفر عند حدوث مشاكل تقنية 5
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قلة التفاعل بين الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة والتطبيقات   6
 كبيرة 2 75.6 0.97 3.78 . التَّعليمية 

 كبيرة 1 75.8 0.9 3.79 . التكاليف المرتفعة لتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي 7
طة  10 65 0.85 3.25 . صعوبة دمج الذَّكاء الاصطناعي ضمن المناهج الدراسية  8  متوسِّّ
طة  9 65.8 1.14 3.29 . مخاوف من الخصوصية وأمان البيانات الخاصة 9  متوسِّّ

التكنولوجيا   10 لاستخدام  الإدارة  أو  علِّّمين 
ُ
الم بعض  مقاومة 

 . المتقدمة
طة  8 66 1.33 3.3  متوسِّّ

 كبيرة  ---  69.8 0.94 3.49 الإجمال 
 ( ما يلي: 9حة بجدول )  من النَّتائج الموضَّ يتبينَّ 

أعطى أفراد عينة الدِّراسة )واقع المشكلات التي تواجه مُعلِّّمي طلاب ذوي الإعاقة في استخدام تطبيقات الذَّكاء   -
ط وزني )  (الاصطناعي  ( مُا  0.94( بانحراف معياري )69.8( ووزن نسبي )3.49بدرجة موافقة )كبيرة( وبمتوسِّّ

 تها. يدل على تقارب الاستجابات وعدم تشتُّ 
- ( العبارة  )كبيرة(  الموافقة  درجة  في  المشكلات  أعلى  الذَّكاء  1جاءت  لتطبيقات  المرتفعة  )التكاليف  ونصها   )

ط وزني )  (. 3.79الاصطناعي( وقد حصلت على أعلى متوسِّّ
العبارة ) - طة(  أقل المشكلات في درجة الموافقة )متوسِّّ الذَّكاء الاصطناعي    التي نصت(  8جاءت  )صعوبة دمج 

ط وزني )  . (3.25ضمن المناهج الدراسية(، وقد حصلت على أقل متوسِّّ
 السؤال الرابع:   نتائجُ 

لاب ذوي  طُّ الالتي يحققها استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعليم    ما الفوائدُ "الرابع على:    ؤالُ السّ   نصَّ 
المعُلِّّمين؟  نظر  وجهه  من  تم حسابُ   "، الإعاقة  السؤال  هذا  عن  والأوزان    وللإجابة  المعيارية  والانحرافات  طات  المتوسِّّ

 ( نتائج ذلك: 10النسبية، لاستجابات العينة على المحور الثالث للاستبانة، ويوضح جدول )
 10جدول 

طات الوزنية والأوزان النسبية للفوائد التي يحققها استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعليم طلاب ذوي الإعاقة  المتوسِّّ

بارة 
 الع

رقم
 

 العبارات  

الفوائد التي يحققها استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعليم  
 لاب ذوي الإعاقة طُّ ال

ط   المتوسِّّ
 الوزني

الانحراف  
 المعياري 

الوزن  
 النسبي 

ترتيب  
 العبارات 

 درجة الموافقة 

 كبيرة جدًا  1 84.8 0.82 4.24 . ص وفق احتياجات كل طالبتحسين التَّعليم المخصَّ  1
 كبيرة 3 80.4 0.84 4.02 . تسهيل الوصول إلى المعلومات والمواد التَّعليمية 2
 كبيرة 8 76 0.94 3.8 . تعزيز استقلالية الطلبة في التَّعلُّم 3
 كبيرة 4 80 0.85 4 . تقديم دعم فوري ومباشر للطلاب  4
 كبيرة 7 76 0.9 3.8 . ز الدافعية للتعلم لدى الطلبة تعزِّ  5
 كبيرة 2 82 0.78 4.1 . ترفع مستوى تركيز الانتباه لدى الطلبة 6
 كبيرة 6 78 0.78 3.9 .في عملية التَّعلُّم  همزيادة تفاعل الطلبة واندماج 7
 كبيرة 5 78.4 0.77 3.92 . وشيقة   جذابةٍ   تقديم المعلومات والمحتوى التَّعليمي بطرقٍ  8

 كبيرة -- 79.8 0.84 3.99 الإجمال 
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 ( ما يلي: 10حة بجدول ) يتبين من النَّتائج الموضَّ 

ذوي   - تعليم طلاب  الاصطناعي في  الذَّكاء  تطبيقات  استخدام  يحققها  التي  )الفوائد  الدِّراسة  عينة  أفراد  أعطى 
ط وزني )  ( الإعاقة ( مُا يدل  0.94( وبانحراف معياري )79.8( ووزن نسبي )3.99درجة موافقة )كبيرة( وبمتوسِّّ

 على تقارب الاستجابات وعدم تشتتها. 
ص وفق احتياجات كل  ( ونصها )تحسين التَّعليم المخصَّ 1جاءت أعلى الفوائد في درجة الموافقة )كبيرة( العبارة ) -

ط وزني )  (. 4.24طالب( وقد حصلت على أعلى متوسِّّ
طة( العبارة ) - ( ونصها )تعزيز استقلالية الطلبة في التَّعلُّم( وقد حصلت  3جاءت أقل الفوائد في درجة الموافقة )متوسِّّ

ط وزنى )  (.   3.8على أقل متوسِّّ
 السؤال الخامس:  نتائجُ 

لاب ذوي  طُّ الما مقتَّحات تحسين استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعليم  " الخامس على:    نص السؤالُ 
وللإجابة عن هذا السؤال تم تحليل استجابات العينة على السؤال المفتوح تحليلا نوعيًا  ،  " الإعاقة من وجهه نظر المعُلِّّمين؟

 والخاص بمقترحات التحسين، التي جاءت أهمها على النحو الآتي: 
 توفير دورات تدريبية، وتطبيقات خاصة بالذَّكاء الاصطناعي في أجهزة المدرسة.  -1
 صة لدعم استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في المدارس. صَّ تكثيف التدريب وإنشاء برامج مخُ  -2
 . تعاون الأسرة مع المعلم في إتمام استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي -3
 توفير التقنيات والبنى التحتية اللازمة لتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي.   -4
 إقامة دورات تدريبيه لتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي وتوظيفه في بيئة التَّعليم.  -5
بات تطبيق برامج الذَّكاء الاصطناعي  تلبي متطلَّ بحيث  اصة،  الخ  هاحتياجات حسب  توفير أجهزة إلكترونية لكل طالب   -6

 لذوي الإعاقة. 
 التحفيز والدعم المادي والمعنوي للمُعلِّّمين والطلبة.  -7
 . هوتطوير   إثراء محتوى الذَّكاء الاصطناعي في مجال تعليم ذوي الإعاقة -8

  ( التي تمَّ 2020( ودراسة الصبحي )2022( ودراسة طواهري )2020دراسة الخبيري )مع    هذه المقترحاتُ   وتتفقُ 
 ها لمعالجة معوقات توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي. اقتراحُ 

 نتائج الدِّراسة:   مناقشةُ 
طلاب  ال السؤال الأول للدراسة على أن أكثر تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي استخدامًا من قبل مُعلِّّمي    كشفت نتيجةُ 

%( وأقلها استخدامًا )تقنيات الواقع الافتراضي  34.4ذوي الإعاقة في مدارس الدَّمج هي )برامج التَّعلُّم الشخصي بنسبة  
الذَّكاء  (  %8.3)  ز( بنسبة أو المعزَّ  مُعلِّّمي    الاصطناعي وهذا ما يشير إلى وجود تنوع في استخدام تطبيقات  من قبل 

 طلاب ذوي الإعاقة في مدارس الدَّمج.  
 التَّتيب  النسبة المئوية للاستخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي  م
 1 % 34.4 برامج التَّعلُّم الشخصي  1
 2 % 25.2 برامج تحويل النص إلى صوت  2
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 3 % 17.4 الروبوتات التَّعليمية  3
 4 % 14.7 المساعدات الصوتية الذكية  4
 5 % 8.3 تقنيات الواقع الافتراضي أو المعزز  5

ل لاستخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في فصول الدَّمج  أعلى معدَّ  السؤال الثاني للدراسة أنَّ   كما كشفت نتيجةُ 
%(، ولعل ذلك يشير إلى  6.7%(، وأقل معدل للاستخدام )شهريًا( بنسبة مئوية )46.7هو )أسبوعيًا( بنسبة مئوية )

  مجاهد   دراسةُ دته  ستهان بها لاستخدام هذه التطبيقات فى العملية التَّعليمية، ولعل ذلك يتفق مع ما أكَّ لا يُ   إن هناك نسبةً 
الاحتياجات الخاصة فئة    ي ( التي تناولت أهمية الاستفادة من تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي لحل مشكلات ذو 2019)

م، ثم تقديم نظرة مستقبلية لتوظيفها في تنمية المهارات الحياتية للتلاميذ المعاقين  م وإمكانية توظيفها مع التلاميذ الصُّ الصُّ 
 سمعيًا. 

نتيجةُ  الثالث للدراسة عن واقع المشكلات التي تواجه مُعلِّّمي طلاب ذوي الإعاقة في استخدام    وكشفت  السؤال 
علِّّمين 

ُ
ط وزني ) ، حيث وردت تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي من وجهة نظر الم (، ووزن  3.49درجة موافقة )كبيرة( وبمتوسِّّ

تها، وجاءت أعلى المشكلات  (، مُا يدل على تقارب الاستجابات وعدم تشتُّ 0.94(، وبانحراف معياري )69.8نسبي )
( ونصها )التكاليف المرتفعة لتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي( وقد حصلت على أعلى  1في درجة الموافقة )كبيرة( العبارة )

ط وزني ) طة( العبارة )3.79متوسِّّ دمج الذَّكاء  ( ونصها )صعوبة  8(، وجاءت أقل المشكلات في درجة الموافقة )متوسِّّ
ط وزني ) (، ولعل هذه النتيجة تتفق مع    3.25الاصطناعي ضمن المناهج الدراسية(، حيث حصلت على أقل متوسِّّ

نسبة   فيه  أشار  والذى  السابق،  السؤال  الذَّكاء  (  % 33.3)نتائج  تطبيقات  يستخدمون  ما  نادراً  أنهم  علِّّمين 
ُ
الم من 

  خلصت ( التي  2020الخبيري )الاصطناعي ولعل ذلك يرجع إلى وجود هذه المعوقات، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة  
  - مهارات توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في التَّعليم  -الثانوية بمحافظة الخرج    المرحلةِّ   ماتإلى أن درجة امتلاك معلِّّ 

 . على وجود معوقات لتوظيف هذه التطبيقات ا وأن هناك اتفاقً    منخفضة
كما كشفت نتيجة السؤال الرابع للدراسة عن الفوائد التي يحققها استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعليم الطلبة  

علِّّمين 
ُ
ط وزني )   ، حيث وردت ذوي الإعاقة من وجهة نظر الم (  79.8( ووزن نسبي ) 3.99درجة موافقة )كبيرة( و بمتوسِّّ

تها، وجاءت أعلى الفوائد في درجة الموافقة )كبيرة(  ( مُا يدل على تقارب الاستجابات وعدم تشتُّ 0.94وبانحراف معياري ) 
ط وزني ) ( ونصها )تحسين التَّعليم المخصَّ 1العبارة )  (  4.24ص وفق احتياجات كل طالب(، وقد حصلت على أعلى متوسِّّ

طة( العبارة )  ة الطلبة في التَّعلُّم(، وقد حصلت على أقل  ( ونصها )تعزيز استقلالي 3وجاءت أقل الفوائد في درجة الموافقة )متوسِّّ
ط وزني )  طلاب ذوي  ال تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تعليم    ( وهذا يشير  إلى  وجود الفوائد التي يحققها استخدامُ 3.8متوسِّّ

يتفق   وهذا  نُ الإعاقة،  دراسة  عام  شِّ مع  مجلة  (  2020) رت    Educational Technology Research andفي 

Development     (  %  30) أكدت أن الذَّكاء الاصطناعي يسهم في تحسين نتائج التَّعليم لذوي الإعاقة بنسبة تزيد عن
 Journal of Autism and Developmental Disorders بالأساليب التقليدية، ودراسة أخرى نُشرت في   مقارنةً 

نًا كبيراً في مهارات التواصل الاجتماعي عند استخدام الروبوتات  د أظهروا تحسُّ أشارت إلى أن الأطفال الذين يعانون من التوحُّ 
 .من العملية التَّعليمية   جزءً بوصفها  التفاعلية  

 الخلاصة: 
   ومختلفة.  متفاوتة  مات باستخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي بدرجاتٍ ون والمعلِّّ ميقوم المعلِّّ  -1
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وارتفاع تكلفة استخدام تطبيقاته    ، توجد معوقات تحول دون التوسع في استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي -2
 الاحتياجات الخاصة.  ذويوصعوبة دمج تطبيقاته في مناهج  

تحسين التَّعليم    الاصطناعياستخدام تطبيقات الذَّكاء    فوائدمن    أنَّ وفقًا لآراء أفراد العينة فقد أوضحت النَّتائجُ   -3
 ص وفق احتياجات كل طالب، ورفع مستوى تركيز الانتباه لدى الطلبة. المخصَّ 

 : توصياتُ الدِّراسة
 بنُاءً على نتائج الدِّراسة توصي الباحثةُ بالآتي: 

 اللازمة لتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي.  والبرمجيات توفير التقنيات والبنى التحتية  -1
علِّّمين على جودة استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي لتفعيلها مع الطلبة بشكلٍ  -2

ُ
  عام وذوي الإعاقة بشكلٍ   تكثيف تدريب الم

 خاص. 
علِّّمين في استدامة استخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في المدرسة وخارجها.  -3

ُ
 تعاون الأسرة مع الم

 ذوي الإعاقة لضمان الاستفادة من برامج الذَّكاء الاصطناعي. من  توفير أجهزة إلكترونية ومساعدة لكل الطلبة   -4
 . لاب ذوي الإعاقة طُّ ال توظيف برامج الذَّكاء الاصطناعي مع لالتحفيز والدعم المادي والمعنوي للمُعلِّّمين   -5
 في مجال تعليم ذوي الإعاقة.  هوتطوير   إثراء محتوى الذَّكاء الاصطناعي -6

  الدِّراسة:   مقتَّحاتُ 
 استكمالًا للدراسة الحالية تقترح الباحثةُ الآتي: 

علِّّمين بمدارس الدَّمج على استخدام تطبيقات الذَّكاء  إف  إجراء دراسة للتعرُّ  -1
ُ
لى أثر التدريب في تنمية مهارات الم

 الاصطناعي في التَّعليم. 
للتعرُّ  -2 الذَّكاء  إ ف  إجراء دراسة  تطبيقات  فاعلية  للطلاب ذوي    الاصطناعي لى درجة  الدراسي  التحصيل  في زيادة 

 الإعاقة. 
 شكر: 

المملكة العربية    – جامعة الملك خالد    – )هذا البحث تم دعمه من خلال البرنامج البحثي العام بعمادة البحث والدِّراسات العليا  
 (   GRP/7/46السعودية  

 راجعالم
 المراجع العربية: أولًا: 

( محمد.  سلاف  الاصطناعي2024أحمد،  الذَّكاء  تكنولوجيا  ضوء  في  المستقبل  وتحديات  التَّعليم  العربية   .(.  المجلة 
 .72-49، (4)5للمعلوماتية وأمن المعلومات، 

(. رؤية مقترحة للتغلب  2023أرناوؤط، أحمد إبراهيم سلمى، وزناتي، أمل محسوب، وهلال، عفاف عبد الرازق عبيد. )
مجلة كلية التربية، جامعة العريش،   .على بعض مشكلات إدارة مدار الدَّمج لذوي الاحتياجات الخاصة بمصر

11(33) . 
 .الأمم المتحدة  .اتفاقية حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة  .(2021) .الأمم المتحدة 
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 أستاذ مساعد مناهج عامة 
 جامعة حائل –كلية التربية 

النَّظرية الاتصالية باستخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي وفاعليته في  على  إلى بناء برنامج تعليمي قائم  الحالي   البحثُ  هدفَ  ص: لَ خْ تَ سْ لم ا 
  ن مجتمعُ صميم شبه التجريبي وتكوَّ التَّ   ي المنهج التجريبي ذ   تنمية مهارات التَّفكير المستقبلي بمقرَّر العلوم. ولتحقيق هدف البحث تم استخدامُ 

ط بمدينة حائل، واقتصرت عينةُ  بالطريقة العشوائية البسيطة،    تم اختيارهنَّ   ( طالبةً 60البحث على )   البحث من طالبات الصف الثَّالث المتوسِّّ
ت الباحثتان  ، كما أعدَّ ( ه 1445) البحث في الفصل الدراسي الثَّالث من العام الدراسي    على مجموعتين متكافئتين، وتم تطبيقُ   وتوزيعهنَّ 

وكانت أهم نتائج البحث ما    . للجوانب الوجدانية لمهارات التَّفكير المستقبلي   ا ومقياسً   ، ي للجوانب المعرفية لمهارات التَّفكير المستقبل   ا اختبارً 
دي  عْ درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق الب َ   يْ طَ ( بين متوسِّّ 0,05إحصائيًّا عند مستوى )   ةٍ دالَّ   يلي: وجود فروقٍ 

المجم  طالبات  لصالح  الوجدانية(  للجوانب  المستقبلي  التَّفكير  مهارات  ولمقياس  المعرفية  للجوانب  المستقبلي  التَّفكير  مهارات  وعة  )لاختبار 
بوية ومدى  ظريات الترَّ د من فاعلية المناهج وطرق التدريس الحالية باستخدام النَّ التأكُّ   : منها   ، من التوصيات   ا عددً   م البحثُ التجريبية. وقدَّ 

لية تضمين تقنيات الذَّكاء الاصطناعي المختلفة  آ حدث تقنيات الذَّكاء الاصطناعي، و أ مي العلوم على  علِّ تدريب مُ ، و فاعليتها في تطوير التَّفكير 
 . نشطة   ال في جعل التَّعليم عمليةً لدورها الفعَّ   ؛ بمناهج العلوم ومشاريعها 

 . تطوير التَّعليم  -مهارات التَّفكير المستقبلي –الذَّكاء الاصطناعي  –النَّظرية الاتصالية - برنامج تعليمي كلمات مفتاحية:
Educational Program upon Communication theory Using Artificial Intelligence 

Applications and how it is Effective to Develop Future Thinking skills in science 

course 
 

Naimah Habeeb THowini 

ALshammary 

Assistant Professor - Department of 

Curriculum and Teaching Methods 

College of Education University of Hail 

 Dr.aljawharah Meshal Alotaibi 

Associate Professor of Science Curriculum and 

Methods of Teaching 

College of Education University of Hail 

 

Abstract: The study aimed to construct an educational program based on communication theory 

using artificial intelligence applications and how it is effective in developing future thinking skills 

in science course. To achieve this goal, Empirical research with a quasi-experimental design was 

used. The sample was (60) students in the third intermediate grade in Hail who were selected by 

such a simple and random method and distributed into two equal groups. The research was applied 

in the third semester of the academic year 1445H. The researchers also prepared a test for the 

cognitive aspects of future thinking skills and A measure of emotional aspects of future thinking 

skills, Results:  A statistically significant differences at (0.05) was among the average scores of 

the students in both experimental and control groups in the post-application (to test the future 

thinking skills of cognitive aspects and measuring future thinking skills for the emotional aspects) 

for the favor of experimental group students Recommendations: Draw researchers' attention to 

developing future thinking skills in science curriculum and other general education courses, and 

to enrich the content of courses with scientific activities and interactive applications that may 

contribute to the development of future thinking skills, as well as training science teachers on the 

latest Artificial Intelligence AI techniques, and the mechanism of incorporating various AI 

techniques in science curricula and projects for their effective role to make education an active 

process. 

Keywords: Educational Program - Communication Theory-Artificial Intelligence (AI) - Future 

Thinking Skills - Education Development. 
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  البحث والإطارُ النَّظري: مةُ مقدِّ 

وفي الوقت    ،لا بتطور التَّعليمإ  الدولُ   عليهاولن تحصل    ، من الدول المتقدمة للسيادة والريادة حول العالم  تتنافس اليوم كثير  
  حيث لا يقتصر استخدامُ   ؛ في مختلف المجالات  ا لأنظمة الذَّكاء الاصطناعيا متزايدً ا وتطبيقً ا متسارعً الحاضر نشهد تطورً 

الاصطناعي الذَّكاء  التَّ   على   تقنيات  وتطوير   الخدمات؛ تقديم    أوصنيع  مجال  التَّعليم  إلى تحسين  يتجاوز ذلك    أسلوباً   هبل 
   . لتطبيقاتلهذه اهم المجالات التي تشهد استخدامًا متزايدًا أأحد   التَّعليمُ  عدُّ حيث يُ  ؛ وأدوات

؛  مراكز الدولتصنيف    تم إعادةُ تعليه    وبناءً   دادها؛ القوى العاملة البشرية وإع  بتدريبرجات التَّعليم  مخُ   ودائمًا ما ترتبطُ 
هم القضايا ومعالجتها وأهم  أوتوجيه البحوث العلمية لدراسة    ،من الدول على تطوير مخرجات التَّعليم   كثير    تعتمدُ   ومن ثَمَّ 

تفكير   ، ستراتيجياتاو   ، تقنية  : من   التطورات  بالمناهج  ، وأدوات  دمجها  والتدريب    ، وآلية  البرامج  )إسماعيل،    ها يل عوإعداد 
لا  ها في معظم مجالات الحياة، ف ثارُ آفي مجال الذَّكاء الاصطناعي، ظهرت    في سنواته الأخيرة ثورةً   العالمُ قد أظهر  و (.  2017

وعلوم    ، والتصنيع والاستثمار  ، والتسليح  ، والهندسة  ،في الطب  ؛من توظيف تطبيقات هذا الذَّكاء الاصطناعي   يكاد يخلو مجال  
  ؛الفضاء والاتصال… وهو ما يضع على عاتق المهتمين بالتَّعليم مسؤوليات جسيمة لتطوير سياساته ومناهجه وإستراتيجياته 

عطيات الثورة الاصطناعية الحديثة، التي كانت بمثابة الشرارة التي أضاءت أمام التربويين مساحات جديدة في البحث  لمواكبة مُ 
 . (2021في مراحل التَّعليم المختلفة )المهدي،   -ا وتطبيقيًّ نظرياًّ -وتضمينه ، عن إثراء ثقافة الذَّكاء الاصطناعي

  اليوم تؤديأصبحت  التقنية التي رات عديدة منها هناك تطوُّ  فمن الملحوظ أنَّ   ،ر على منظومة التَّعليم ككلتؤثِّّ  أنهاكما 
ا تعطيكما    ،وتسهم في صناعة المحتوى الذي يرشد المتعلمين كيفيه استخدام المواد التَّعليمية  دور المرشد   فرصًا أكبر للطالب    أنهَّ

الذي    الإنترنتواستخدام    ،وذلك عن طريق التطبيقات الحديثة   ؛والمساعدة في تطوير مهاراته ومعرفته   ،لفهم المادة العلمية 
فالذَّكاء الاصطناعي  .  (2019،  )العليان   وتبادل المعلومات  ، الأنشطة والبحوث العلمية  المعلومات، وعمل بناء  على  يساعد  

وتطوير مهارات    تهموفاعلي   على زيادة كفاءة المتعلمين  وتطبيقاته، وقدرتهبسبب كثرة فوائده    ؛على التَّعليم  اأصبح مؤثرً   الآن
وتطوير    ،وزيادة وعيهم وثقافتهم  ،أفضل   لأن لديه القدرة على فهم المعلومات بشكلٍ   ؛ سليمة  تم استخدامه بطريقةٍ   ين إذا المعلم

 . (2023مهاراتهم وتفكيرهم )شلتوت، 

ات الخاصة بالفرد أو  حيث يركز على طبيعة التغيرُّ   ؛ بوية في العصر الحاضر راسات الترَّ المستقبلي محور الدِّ   التَّفكيرُ   كما يعدُّ 
  ة، ووضع صور مستقبلي   ،الأحداث   آثارواستقراء    ،اتك لوضع أهداف مستقبلية انطلاقاً من فهم تلك المتغيرِّّ ل وذ  ،الجماعة

فالتَّفكيُر المستقبلي  عديدة اهتمت بأنواع التَّفكير    وهناك دراسات    . واستقراء  ، واستنباط  ،ؤمن تنبُّ   ؛ يات العلم العليالمومُارسة ع 
من أجل استشراف آفاق المستقبل؛ ومن ثَمَّ مساعدة   ؛ها مَ أحد أنماط التَّفكير الذي يتطلب معالجة المعلومات التي سبق تعلُّ 

من    ؛ المعلمين مُارسة مهارات التَّفكير المستقبلي   من؛ مُا يستوجب  ها وتقييم  ها وتحليل  الأفراد في اكتشاف المعارف المستقبلية 
 (. 2009)إبراهيم،   مواجهة التحديات المستقبلية  ليستطيعواوتنمية تفكيرهم   ، ة الطلابفي تشكيل شخصي   الإسهامأجل 

إشراك    حيث إنَّ   ؛ تصاعدي  الذَّكاء الاصطناعي في دمجه واستخدام تطبيقاته بالتَّعليم في اتجاهٍ    أهميةُ تبينَّ تلما سبق    واستقراءً 
مع استمرار تقنيات  و مجتمعية.    صبح ضرورةً أبل    ؛نقدي باستخدام الذَّكاء الاصطناعي ليس مجرد خيار تربوي   الطلاب بشكلٍ 

كما يجب  ،  عن فهم الجوانب التقنية لا يقل أهميةً  الخلقية فهم الأبعاد  دة فإنَّ ق معقَّ رُ الذَّكاء الاصطناعي في تشكيل عالمنا بطُ 
  ؛ لمستقبلل ل في إعداد الجيل القادم حدي المتمثِّّ ا إلى مستوى التَّ وْ أن يرق َ  -سواء  على حدٍ - ياسات ع السِّّ على المعلمين وصناَّ 

. ومع تطور تقنيات الذَّكاء الاصطناعي  كل  منهما الأخر ل  كمِّّ الاصطناعي مع الذَّكاء البشري ويُ   فيه الذَّكاءُ   يتعايشُ س  الذي
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من    وعلى خُلُقْ حدي الحقيقي في تسخير إمكاناتها لتنشئة مفكرين واعين وناقدين  وتغلغلها في الأنظمة التَّعليمية يكمن التَّ 
 . (2023 خير وحالات،رحمة )د  أجل الغ

ودمجها في منظومة    ،ها في التَّعليم أصبح من الضروري استخدامُ   للتعليم؛حديثة   مع تطور العلم وظهور أدوات وتقنياتو 
  صحيحة في وضع أسس واستخدامات    وتساعدُ   ، هذه الأدوات  ناسبُ م جديدة تُ نظريات تعلُّ   مُا يستدعي ظهورَ   ؛ التَّعليم

 والنَّظرية الاتصالية.   ،كالنَّظرية البنائية   ؛لها

بما يتوافق مع احتياجات    ، الأساس الفلسفي للذكاء الاصطناعي  النَّظرية الاتصالية التي تعدُّ   هو   البحث  اما يهمنا في هذو 
وهي من النظريات الحديثة التي ارتبطت    ،والتي تأخذ في الاعتبار استخدام التكنولوجيا في التَّعليم  ،والعشرين   اديالقرن الح

المعاصر  التكنولوجي  التَّفكير   ،بالتطور  أنماط  ببعض  المستقبلي   : مثل  ، وارتبطت  يتطلب    التَّفكير  الذي  التَّفكير  أنماط  أحد 
تعلُّ  التي سبق  المعلومات  المستقبل، والذي يسهم في إعداد جيلٍ   ؛مهامعالجة  المفكرين    من أجل استشراف    والمبدعين من 

 . امشكلاته  وحل  ،يهتمون بالتَّفكير في مستقبل مجتمعاتهم

 : الاتصالية الأول: النَّظريةُ   المحورُ 
فلسفية    في العقد الماضي ثورةً   - "Connectivism Theory"  بالترابطيةأيضًا    فوتُ عْرَ   -الاتصالية    لت النَّظريةُ شكَّ 

  ؛ ل التربويين والمختصين بَ ض أبعادها المختلفة للنقد من قِّ في مجال نظريات التَّعلُّم ووظائفها في العصر الرقمي. وبالرغم من تعرُّ 
ن المعرفة وحدوث  تكوين مجموعة من المبادئ والتفسيرات المنطقية التي تمحورت حول تكوُّ   - أو بآخر  بشكلٍ -إنها استطاعت  ف

( على يد جورج  2005ه ا يرجع لعام )ظهورَ   ية نجد أنَّ طظر لتاريخ النَّظرية التراب. وبالنَّ التَّعلُّم في عالم تكنولوجي دائ م التغيرُّ 
ر مفاهيمها ومبادئها في كتاباته النَّظرية ذات الطابع التحليلي لمفاهيم  مها وأطَّ "؛ حيث قدَّ George Siemensسيمنز "

 (: Siemens,2017)  مبررات ظهور النَّظرية الاتصاليةومن المعرفة والتَّعلُّم في العصر الرقمي. 

 فحياة المعرفة أصبحت تقاس بالشهور وليس بالعقود كما كان سابقًا.  ، ريع للمعلوماتطور السَّ التَّ  .1
كمجتمعات  -غير الرسمي    وأصبح التَّعليمُ   ،ا على معظم أشكال التَّعليم في الوقت الحاضر التَّعليم الرسمي لم يعد مسيطرً  .2

 ه. من مظاهر التَّعلُّم وخبرات امظهرً   -والشبكات الاجتماعية  ،التَّعلُّم الرقمية 
 لت التَّعلُّم من خبرات الآخرين. للتعلم، فالتقنية سهَّ  ا خصية مصدرً الشَّ  لم تعد الخبرةُ  .3
 الشبكات الرقمية المستخدمة فيها.  خاصةً  ، تطور علم الشبكات .4
 . (م 2005 -2000)وانعكاس ذلك على مجالات التَّعلُّم الشبكي في الأعوام  ، ه نحو الاقتصاد المعرفيالتوجُّ  .5
 . الإنسانيةوقلصت الفجوات المعرفية بين المجتمعات   ،وقاربت بين المسافات   ،العولمة التي سيطرت على العالم  .6

 ابطية: مفهوم النَّظرية التََّّ 

ومشاركة المعلومات    ، مفرصًا للأفراد للتعلُّ   الإنترنت   تشرح كيف تصنع تقنيةُ   "م علُّ نظرية تَ "أنها  في  ابطية  الترَّ   تتلخص النَّظريةُ 
التقنيةُ  البعض، حيث تشمل هذه  بعضهم  الويب وبين  الويب   : عبر  النقاش    ، والويكي   والإيميل،   ، مستعرضات  ومنتديات 

تمكِّ   ،المباشرة أخرى  أداة  وأي  وغيرها،  اليوتيوب  مثل  الاجتماعي  التواصل  من صُ وشبكات  المستخدمين  الترابطات  ن  نع 
 . (Siemens,2015)  الآخرين ومشاركة المعلومات مع 

ره  بة، وكيفية تأثُّ نظرية تسعى إلى توضيح كيفية حدوث التَّعلُّم في البيئات الإلكترونية المركَّ   وهناك أيضًا تعريف  لها بأنها: 
ظريات  الاتصالية من النَّ   النَّظريةُ   تعدُّ   ؛ ومن ثَمَّ عبر الديناميكيات الاجتماعية الجديدة، وتدعيمه بواسطة التكنولوجيات الجديدة
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نها  أ ال كما  اجتماعي فعَّ   بكات في إطارٍ الحديثة التي ارتبطت بالتطور التكنولوجي المعاصر، وتسعى لوضع التَّعلُّم عبر الشَّ 
في تنمية التبادل والتعاون بين المتعلمين من    الها دورً   سة التَّعليمية، كما أنَّ م والمؤسَّ تعمل على تشجيع الاتصال بين المتعلِّّ 

لتقوية التأكيد على أهمية الوقت في إنجاز المهمة كما تهتم بالمواهب    راجعةٍ   وتركز دائمًا على إعطاء تغذيةٍ   التَّعلُّم النشط،   خلال 
 (. 2018وطرق التَّعليم والتَّعلُّم الحديثة )العييد والشايع، 

  م على أنه بناء شبكي يشتمل على عمليات داخل المتعلم وعمليات خارج ظرة الارتباطية للتعلُّ خلال النَّ ومن ثَمَّ، ومن  
تُ   ؛ المتعلم فهي  المتعلم،  المتمركز حول  التَّعلُّم  اعتماد  والمتعلم من خلال  المعلم  أدوار  تنميةعلِّ يتم رسم  من شأن  مهارات    ي 

الموجودة حوله المعلومات والخبرات  الهائل من  الكم  التعامل مع  تعمل على  المتعلمين في  أدوات  م، وهي  تسهيل استخدام 
 . م الطلابوبرمجيات التَّعلُّم مفتوحة المصدر كلما أمكن، وكلما كان ذلك مفيدًا لتعلُّ 

 الاصطناعي الذَّكاءُ  المحورُ الثَّاني: 

 (: Artificial Intelligence) الذَّكاء الاصطناعي  مفهومُ 
  ؛ وتحديد أبعاده   ،علم الذَّكاء الاصطناعي هو أحد علوم الحاسب الآلي الحديثة الذي يبحث في تعريف الذَّكاء الإنساني 

محاكاة بعض خواصه، وهنا يجب توضيح أن هذا العلم لا يهدف إلى مقارنة أو مشابهة العقل البشري الذي خلقه    ومن ثَمَّ 
العلم الجديد إلى فهم الع  ؛ نع المخلوقبالآلة التي هي من صُ   - ت قدرته وعظمتهجلَّ -الله   الذِّ مل بل يهدف هذا  هنية  يات 
أثناء مُارسته التَّفكير؛ ومن ثَمَّ ترجمة هذه العمليات الذهنية إلى ما يوازيها من عمليات  في  دة التي يقوم بها العقل البشري  المعقَّ 

تقنية الذَّكاء الاصطناعي إلى إنتاج نظم وبرمجيات    دة، كما تهدفُ حاسوبية تزيد من قدرة الحاسب على حل المشاكل المعقَّ 
مع،  لوك البشري لها الصفات الآتية: القدرة على التَّفكير، والقدرة على الرؤية والمشاهدة، والقدرة على السَّ ذكية تحاكي السُّ 

 (. 2017ث، والقدرة على المشي والحركة )إسماعيل، والقدرة على الكلام والتحدُّ 

ذكية    الآلي آلةً   العلم والهندسة يجعلان الحاسبَ مزيج  من    " :الاصطناعي أنه   ( الذَّكاءَ م2004ف السيد )عرِّ يُ   في حين 
  ، وسمع  ،من فهم   ؛دة يمكن أن تضاهي ذكاء البشر عقَّ مُ   فهمٍ   وهو اصطناعي لأنه عبارة عن برامج وأجهزة تتعاون لتؤدي عمليةَ 

من    "جزء  :  عريف العام للذكاء الاصطناعي هوالتَّ   ( أنَّ   2008ذكر عرنوس )  . في حين ( 14،)ص   " وتفكير  ،وكلام   ،ورؤية 
ة  والمشابهِّ   ،واتخاذ القرار   ،تلك الأنظمة التي تمتلك الخصائص المرتبطة بالذَّكاء   ؛الحاسوب الذكية   بأنظمةِّ   يهتمُّ   علم الحاسبات 

 . ( 9ص،وحل المشكلات" )  ، التَّفكيرو التَّعلُّم، و اللغات،   لوك البشري في هذا المجال، فيما يخصُّ للسُّ  - ما لدرجةٍ -

 : الذَّكاء الاصطناعي  خصائصُ 

 مات العامة الأساسية التالية: كون لها الخصائص والسِّّ تأن  بدَّ  كية لا م البرمجيات الذَّ ظُ نُ  ( أنَّ 2013النجار )أشار 

 عن المعلومات المتوفرة فهو تمثيل  حيث تتعامل برامج الذَّكاء الاصطناعي مع رموز تعبرِّّ   ؛ مثيل والمعالجة الرمزيةالتَّ  .1
 يقترب من شكل تمثيل الإنسان لمعلوماته في حياته اليومية. 

حيث يجب على برامج الذَّكاء الاصطناعي أن تمتلك في بنائها    ؛ القدرة على احتضان أو اكتساب المعرفة وتمثيلها .2
 من المعرفة تحتوي على الربط بين الحالات والنتائج.  كبيرةً   قاعدةً 

  ، مقبولة القدرة على التَّعلُّم  دة، بإعطاء حلولٍ عامل مع البيانات غير المكتملة، والبيانات غير المؤكَّ القدرة على التَّ  .3
المعرفة  قاعدة  إلى  السُّ إ حيث    ؛ والإضافة  مُيزات  من  الذَّ نها  الملاحظة  لوك  يتم عن طريق  البشر  عند  فالعلم  كي، 

 م الآلة. يتم الاعتماد على إستراتيجيات لتعلُّ فوالاستفادة من الأخطاء، أما في برامج الذَّكاء الاصطناعي 
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 استخدام الذَّكاء في حل المشاكل مع غياب المعرفة الكاملة.  .4
 ات القديمة وتوظيفها في مواقف جديدة. بر القدرة على استخدام الخ .5
 . جربة والخطأ لاستكشاف الأمور المختلفةالقدرة على استخدام التَّ  .6
عامل  القدرة على التَّ   م الذَّكاء الاصطناعي والصفات الواجب توافرها فيها:ظُ من خصائص نُ   ( أنَّ 2004د السيد )وأكَّ 

لأحداث  على اوالقدرة على الحكم    ، استخدام الحدس و عبة والمعقدة، ومع المواقف الغامضة مع غياب المعلومة،  مع الحالات الصَّ 
لاشتقاق تراكيب جديدة    ؛مثيلالتَّ و  كيبترَّ العالجة و المة التجريبية، وفي الاستدلال: أن يكون البرنامج لديه القدرة على بر بالخ

 . ( 22،المشتقة من المعرفة القديمة، وإضافتها إلى قاعدة المعرفة الخاصة به )ص ةلتتوافق مع المعرفة الجديد

بأنهَّ   خصائصَ   الباحثتانوتلخص   الاصطناعي  المعرفة،    :ا الذَّكاء  اكتساب  على  على  و القدرة  والقدرة  الرمزية،  المعالجة 
 . والإدراك، والقدرة على حل المشكلات واتخاذ القرار  ،والاستنباط ، والاستدلال ، الاستنتاج 

 : الذَّكاء الاصطناعي أهيةُ 

 أهمية الذَّكاء الاصطناعي تتمحور في النقاط التالية:  أنَّ إلى   (2017إسماعيل )أشار  

 في المحافظة على الخبرات البشرية المتراكمة بنقلها للآلات الذكية.   الإسهامُ  .1
والاستشارات القانونية    ،كالمساعدة في تشخيص الأمراض، والتَّعليم   الأساسية؛من الميادين    مهم في كثيرٍ   دور  له   .2

 والعسكرية، وغيرها. 
تكون    ومن ثمَ   ؛والموضوعية   ،والدقة   ، ز بالاستقلاليةالقرار، فهذه الأنظمة تتميَّ   اصنع فيه في المجالات التي يُ   الإسهامُ  .3

 . قةعن الخطأ أو الأحكام المسبَّ  ا بعيدةً قراراتهُ 
  ؛ خصائص المنظومة التَّعليمية المتكاملةمع  وأسلوب تنفيذه بما يتوافق    ه القدرة على وضع التصميم وفحص خطوات .4

 . (58ص،)  القصوى منها  م، ومنهج دراسي، بما يحقق الفائدةَ من معلم، ومتعلِّّ 
ل  من المساعدات للبشر في جميع مجالات الحياة وسهَّ   ار عديدً ضح أن الذَّكاء الاصطناعي وأنظمته وفَّ مُا سبق عرضه يتَّ 

 . وموضوعية، كما أنه يسهم في المحافظة على سلامة البشر من الأخطار   ،ودقة   ،دة؛ لما يتميز به من استقلالية تنفيذ المهام المعقَّ 

 futuristic thinking skillsالثَّالث: مهارات التَّفكير المستقبلي   المحورُ 

  ؛ المستقبلي أحد أنماط التَّفكير، الذي يهدف إلى استشراف المستقبل وقضاياه، وتقديم الحلول والمقترحات   التَّفكيرُ   يعدُّ 
قًا لتفاديها  من خلال وضع الخطط والسيناريوهات، فقد تحدث المشكلات عندما يعجز الإنسان عن التَّفكير والإعداد مسب ُّ 

المستقبلي    لمفهوم التَّفكير  وفيما يلي عرض    ،حول التَّفكير المستقبلي   والمفاهيمُ   سن التعامل معها، وقد تنوعت التعريفاتُ أو لحُ 
 : ومهاراته 

 التَّفكير المستقبلي:   مفهومُ 

ن الفرد من الربط  م الذي يمكِّ ه: "نوع من أنواع التَّفكير الديناميكي المتقدِّ المستقبلي أنَّ   ( التَّفكيرَ 2022ف الغامدي )عرِّ يُ  
ع النتائج المستقبلية المترتبة على موقف أو مشكلة في الوقت  بين الأسباب والنتائج، وتحديد العلاقات بين الأفكار، وتوقُّ 

 (. 28ص،في المستقبل" )  الراهن، ووضع حلول ملائمة لمشكلات مستقبلية، واقتراح البدائل المناسبة لما ستكون عليه المشكلةُ 
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مات  قدِّ ل لاستنتاجات منطقية ناتجة عن مُ "القدرة على التوصُّ   المستقبلي بأنه:  ( التَّفكيرَ 2015)  معبد الرحيف  كما عرَّ 
ع النتائج المستقبلية المترتبة على حدث أو مشكلة  دة، والربط بين الأسباب والنتائج، وتحديد العلاقات بين الأفكار، وتوقُّ دَّ محُ 

ؤات  ق التنبُّ ع حدوثها في ضوء وضع تصورات مستقبلية بديلة، وكشف معوقات تحقُّ ؤ بالأزمات المستقبلية المتوقَّ راهنة، والتنبُّ 
،  محمد و   رزوق ؛ و 2017  ، عقيلي)ويرى    . ( 8.)ص   ما"   المستقبلية عن بعض البيانات والمعلومات المتاحة لمواجهة مشكلةٍ 

التلميذ؛ ليتمكن من القدرة على توقُّ "  أن   (2016 القدرات التي يجب أن يمتلكها  ع  التَّفكير المستقبلي هو: مجموعة من 
 (. 166ص. ) أثناء معالجته للقضايا والمشكلات" في النتائج الحالية والمستقبلية 

عريف السابق أنه ينظر إلى التَّفكير المستقبلي على أنه: عملية عقلية تدرك المشكلة، وتصوغ فرضيات لها  ظ من التَّ لاحَ ويُ 
وعلى ذلك لا    لاقتراح الحلول المناسبة، ورسم بدائل لها؛ ومن ثَمَّ تقديم النتائج.  ؛ من خلال الاستفادة من المعلومات المتاحة

من البدائل التي    اهناك عديدً   جامدة لا يمكن للمتعلم تغييرها لأنه مجهول، ولكنَّ   المستقبلي صورة    الوضعَ   بأنَّ   يمكن القولُ 
ؤ بما يمكن أن يحدث في  وللتنبُّ  . ودراسة كيفية التعامل مع هذه البدائل ، وذلك من خلال استشراف المستقبل   ؛يجب دراستها 

طط المستقبلية اللازمة للوصول  يمتلكه من معلومات حالية، ورسم الخُ للمتعلم من إعمال العقل لدراسة ما    لا بدَّ ف المستقبل  
 إلى النتائج المأمولة، وتحقيق الأهداف المستقبلية. 

  ب، حيث يتطلب مُارسةَ يمكن اعتبار التَّفكير المستقبلي أحد أنماط التَّفكير المركَّ   ترى الباحثتان أنه  إلى ما سبق  إضافةً 
لاستشراف المستقبل، فهو    ؛ واستعمالها  ،وجمع المعلومات، ومعالجتها  ،رق حل المشكلات وطُ   ، من مهارات التَّفكير  عديدٍ 
والتَّفكير الناقد، والتَّفكير فوق المعرفي، إلا أن    ي،كالتَّفكير الإبداعي، والمنطق  ؛وثيقة مع أنماط التَّفكير الأخرى  بعلاقةٍ   يرتبطُ 

التخيُّ   التَّفكير المستقبلي يربط بين الحاضر والمستقبل بمجموعةٍ  العمليات المتسلسلة، ويستخدم  ل والعاطفة من ضمن  من 
يستخدم من ضمن أدواته الخيال    وإنما  ؛مهاراته اللازمة لاستشراف المستقبل، فهو لا يعتمد على الحقائق العلمية فحسب 

 والابتكار. 

 :Skills of Future Thinkingمهارات التَّفكير المستقبلي 
من مهارات التَّفكير التي يتشارك فيها مع أنماط تفكيرية أخرى    حيث ينطوي على عددٍ   ؛بًا المستقبلي نمطاً مركَّ   التَّفكيرُ   عدُّ يُ 
دية في تكوين مهارات التَّفكير المستقبلي تتناسب مع مهمته  ت بالقدرات العليا وفوق المعرفية لدى المتعلمين، وهذه التعدُّ اهتمَّ 

 . هافي ضوء تحليل المعطيات الحالية والماضية واستقراء   ،في إيجاد صورة مستقبلية مكتملة للأحداث والأوضاع 

أشارت كلُ  التَّفكير  (  2019،  والشمري ؛  2010  ،أبو صفية ) من    وقد  مع  المستقبلي  التَّفكير  مهارات  تقاطع  إلى 
ومع التَّفكير   ،ؤ وحل المشكلات واتخاذ القراراتوالتخيل، ومع التَّفكير العلمي في مهارة التنبُّ  ، الإبداعي في مهارات الطلاقة

والاستنتاج،    ،والاستقراء   ،ومعرفة الافتراضات، ومع التَّفكير الاستدلالي في مهارات الاستنباط   ،الناقد في مهارات التفسير 
 التَّفكير المتنوعة.  وغير ذلك من المهارات التي تنطوي عليها أنماطُ 

 رة التنبؤ المستقبلي: مها .1
ما يفكر فيما سيحدث في المستقبل، أو    م من جانب شخصٍ ستخدَ التنبؤ المستقبلي بأنها: "المهارة التي تُ   ف مهارةُ تعرَّ 

التنبؤ بمثابة الوصول إلى استنتاجات التي    مهارةُ   وتعدُّ   (.2015  )سعادة،  أنها تمثل عملية التَّفكير فيما سيجري في المستقبل" 
  ، هم فرصة تسجيل البيانات ئل إلى الاستنتاجات، وإعطاق من تدريب المتعلمين على الملاحظة العلمية، والتوصُّ يمكن أن تتحقَّ 
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وتوظيفها في وضع خطط دقيقة    ، ن، وإتاحة الفرصة للتنبؤ بالاعتماد على المعلومات والبيانات والخبرات السابقة وقراءتها بتمعُّ 
 (.   2009)إبراهيم،  للمستقبل 

ع أحداث المستقبل بالإفادة مُا يتوافر من البيانات  ؤ تتطلب القدرة على توقُّ التنبَّ   مهارةَ   من خلال ما سبق يتضح أنَّ    
الملاحظة الجيدة للظواهر    : أو المعلومات السابقة، والتي يمكن الحصول عليها من خلال مُارسة عمليات عقلية واعية، أبرزها

متأنية ودقيقة، وكذلك جمع الملاحظات أو الاستنتاجات من خلال    وقراءتها بطريقةٍ   ، المختلفة، والقدرة على تسجيل البيانات
وهذا ما يميزه عن التخمين الذي لا    ،عمليات الاستقراء والتحليل التي يمارسها المتعلم، أو من خلال قيامه بتجارب معينة 

  على مثل تلك المعطيات. نَى بْ ي ُ 

  ر المستقبلي: صوُّ مهارة التَّ  .2
مستقبلية، وتتأثر بعوامل   نها: العملية التي يتم من خلالها تكوين صور متكاملة للأحداث في فترةٍ بأ ر  صوُّ التَّ   ف مهارةُ تعرَّ 

م على رسم صور واضحة  ( بأنها: "قدرة المتعلِّّ م2021فؤاد )أميرة  فها  كما تعرِّ .  (م2021الابتكار والخيال العلمي )الفايز،  
الماضي  من  استحضار صور  من خلال  المستقبلية  السَّ   ،للأحداث  لديه   ،ابقةوالخبرات  المتوفرة  تصور    ؛والمعلومات  لوضع 

عوامل  عدة  على  التصور  هذا  ويتوقف  الحالي،  الوضع  على  المترتبة  المشكلات  لحل  والخيال"    : منها   ،مستقبلي  الابتكار 
 (. 201ص،)

  ؛ من الأهداف التربوية  صور المستقبلي لدى المتعلمين تسهم في تحقيق عددٍ تنمية مهارة التَّ   نَّ إ إلى ذلك يمكن القول    إضافةً 
هنية على شكل  صورات الذِّ كسبهم القدرة على صياغة التَّ من خلال إثارة التَّفكير لديهم، وتنمية مهارة الخيال العلمي، وتُ 

كن أن تحدث في المستقبل، وتطوير تصوراتهم الذهنية عن القضايا والمشكلات من حولهم، واختيار أفضل التصورات  يمخطوات  
 مة بالأدلة. المدعَّ 

 : مهارة حل المشكلات المستقبلية   .3
ستراتيجيات تهدف إلى حل سؤال صعب،  اوضع أو  م لتحليل ستخدَ ( بأنها: "تلك المهارة التي تُ 2015فها سعادة )يعرِّ 

  ؛ (2020ويتفق ذلك مع العضيلة )  (. 48ص.  م في جانب من جوانب الحياة" )د، أو مشكلة تعيق التقدُّ عقَّ أو موقف مُ 
ما    ن المتعلم من إيجاد حلول مناسبة لمشكلةٍ إحدى مهارات التَّفكير المستقبلي، التي تمكِّ هي  يرى أن حل المشكلات    الذي

وصياغة البدائل واختيار البديل    ، تحديد المشكلة، وتحليلها  : من خلال سلسلة من الخطوات التي تتمثل في  ؛ أو قضية معينة
 المناسب؛ ومن ثَمَّ إصدار الحكم النهائي للمشكلة. 

لتحسين معرفة المتعلمين بحقائق    ؛بأهمية تنمية مهارة حل المشكلات في تدريس العلوم   وتأسيسًا على ما سبق يمكن القولُ 
من خلال تزويدهم بمشكلات تتعلق بمواقف الحياة الحقيقية في البيئة، ومحاولة استثارة تفكيرهم لإيجاد حلول    ؛ المادة ومفاهيمها 

من خلال تدريبهم على النظر    ؛مستقبلية مناسبة لتلك المشكلات، وتعويدهم على مواجهة هذه المشكلات بكل مسؤولية
 أكثر وضوحًا.  في المستقبل بشكلٍ 

م في إكساب المتعلمين مهارات التَّفكير المستقبلي من  على عاتق المعلِّّ الذي يقع الكبير  من خلال ما سبق يتضح الدورُ 
ب  يتطلَّ   م بشكلٍ قدَّ تضمين أنشطة تعليمية تُ مع  خلال استخدام أساليب تدريسية متنوعة تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين،  

إلى التركيز على المشكلات والقضايا الحالية   واستشراف المستقبل للأحداث والظواهر، إضافةً   ،ل والتخيُّ   ، ؤمن المتعلمين التنبُّ 
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اكتساب  من  ق  متنوعة للتحقُّ   ووسائل عيدين الوطني والدولي، وذلك باستخدام أساليب ونظريات  هات المعاصرة على الصَّ والتوجُّ 
 المتعلمين هذه المهارات. 

عديدة ناقشت وبحثت أهمية التَّفكير المستقبلي والذَّكاء الاصطناعي في تطوير مهارات المتعلم كدراسة    فهناك دراسات    
المتدرجة في التَّفكير المستقبلي لدى طالبات  الأنشطة  ستراتيجية  اثر استخدام  لمعرفة أ( التي هدفت  2020)كطفان شون  
الثاني   ط الصف  العلوم   المتوسِّّ مادة  بالتَّ   ، في  الباحث  استعان  الب َ وقد  الاختبار  الاختيار ذي  التجريبي عشوائي  دي  عْ صميم 

اللاتي درسن  تفوُّ   النتائجُ   وبيَّنت   والضبط الجزئي،  الطالبات  اللاتي درسن    الأنشطة   بإستراتيجية ق  الطالبات  المتدرجة على 
وعلى واضعي المناهج    ،لتطوير التَّفكير المستقبلي   جياتالاستراتي من تجديد    بدَّ   لا  بأنه   الدراسةُ   وأوصت  ،بالطريقة التقليدية 

 . لتطوير التَّفكير المستقبلي  ةالحديث  الإستراتيجيات م مع ء متطور يتلا  مراعاة تقديم المحتوى بشكلٍ 

تنمية مهارات  في    (  (STEAMوفق مدخل   ة عدَّ العلوم مُ   في   وحدةالتي خلصت إلى فاعلية    (2022)  حعبدالفتا ودراسة  
فاعليةَ    التي بيَّنت(  2021دراسة الفرماوي )، و تلاميذ المرحلة الابتدائية   ىوالاندماج في التَّعلُّم لد   والمستقبلي التَّفكير البيني  

مادة   المنظومي في  التَّفكير  تنمية مهارات  الاصطناعي في  الذَّكاء  تطبيقات  الاتصالية باستخدام  النَّظرية  قائم على  برنامج 
فاعلية تطبيق مبني على  التي خلصت إلى  (  2022دراسة سوالمة )و الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية،  

م مادة الحاسوب لدى طلبة الصف الثامن الأساسي  الذَّكاء الاصطناعي في تنمية مهارات التَّفكير المنطقي والدافعية نحو تعلُّ 
 في الأردن. 

، كما أوصت  دمجه واستخدام تطبيقاته بالتَّعليم في اتجاه تصاعدي وضرورة    ، الذَّكاء الاصطناعي  أهميةُ   مُا سبق  تضحُ ت
(،  2021عديد  من الدِّراسات بأهمية توجيه الأبحاث العلمية لاستخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي، مثل: دراسة الفرماوي )

من البحث    حظ    من أنواع التَّفكير كان لها   ا عديدً   أنَّ   (. كما2020(، ودراسة الأسطل والأغا )2022ودراسة سوالمة )
  دمجها بالاستراتيجيات   من خلال تُستخدم لتنمية التَّفكير  أو    بالتَّحصيل والاتجاه العلمي،   للكشف عن علاقتها  ؛والدراسة 
التربوية   ،الحديثة  البحثُ  و   .والتقنيات والنظريات  تنميةَ   بأنه الحالي  يتميز  الذَّكاء    يتناول  تقنية  المستقبلي باستخدام  التَّفكير 

تتفق    وأسسها  مبادئهاكون    ؛الاتصالية  النَّظرية  مبدأالدروس وفق    ةوصياغ  ،حدث في مجال التقنيةالأ  بوصفها  ،الاصطناعي 
 . مع فلسفة الذَّكاء الاصطناعي

 البحث:  مشكلةُ 

م  نتيجة ما فرضه التقدُّ   ؛عليها  والإقبالبعد تزايد الطلب    خاصةً ،  الأسس في منظومة التَّعليم   أحدالتقنية    توظيفُ يعدُّ  
حديات في حالة وجود  هذه التَّ   بعض التحديات في العملية التَّعليمية، وتختلفُ التقنيةُ  بالمقابل تواجه  ،  العلمي والتكنولوجي

 صحيح.  س عليها بشكلٍ سَّ ؤ ستراتيجيات ت اونظريات و  آلية 

دراسة    : مثل،  توجيه البحوث العلمية لاستخدام الذَّكاء الاصطناعي في التَّعليم  هميةَ أ   راساتم ن الدِّ   عدي د    بيَّنتكما  
وأثره في تنمية مهارات التَّفكير    ،تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي  واستخدام ( التي دمجت بين النَّظرية الاتصالية  2021الفرماوي )

دت فاعلية تطبيق  ( التي أكَّ   2022ودراسة سوالمة )  ، المنظومي في مادة الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية 
م مادة الحاسوب لدى طلبة الصف الثامن  نحو تعلُّ  والدَّافعية مبني على الذَّكاء الاصطناعي في تنمية مهارات التَّفكير المنطقي  

بتوظيف التقنيات التكنولوجية في تعليم مهارات البرمجة، وضرورة    أوصت   التي (  2020والأغا )  الأسطلودراسة  ،  الأساسي
 التَّعليمية.    قي بالعمليةِّ الذَّكاء الاصطناعي في الرُّ  إسهامعقد مؤتمرات حول كيفية  
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ن  تكوَّ الذي    ،المستقبلي  من خلال تطبيق مقياس التَّفكير  الباحثتان راسة الاستطلاعية التي قامت بها  ومن خلال نتائج الدِّ 
ط؛   الثَّالث بالصف    ( طالبةً 30من )  نةٍ مكوَّ   ةٍ معرفية ووجدانية على عين  ( مواقف ۱۰من ) إلى تدني    أشارت النتائجُ فقد    المتوسِّّ

 ٪(. 39,24حيث بلغت للأداة ككل ) المستقبلي؛ التَّفكير مستوى العينة في مهارات 

ي جاءت فكرته  ذالحالي ال  للبحثلحاجة  با  الباحثتينلت وعي  المتعددة التي شكَّ   ابق الجوانبُ ى من العرض السَّ تجلَّ ت
مهارات التَّفكير المستقبلي في البرامج التَّعليمية، وأهمية توظيف تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في العملية  لتنمية    علميةً   محاولةً 

لدورها   ؛دمج تقنيات الذَّكاء الاصطناعي ضمن المناهج والمشاريع الدراسية  بوية توصي بأهميةِّ الترَّ   التَّعليمية، كما أنَّ الأبحاث 
ن من  نشطةً  التَّعلُّمالفعال في جعل عملية   . رفع من دافعيتهم ت و  الطلاب، أداء  وتُحسِّّ

 :بالسؤال الرئيس التالي   البحث مشكلةِّ   في ضوء ما سبق يمكن تحديدُ  

برنامج تعليمي قائم على النَّظرية الاتص     الية في تنمية مهارات  توظيف بعض تطبيقات الذَّكاء الاص     طناعي في    ما فاعليةُ 
ط في مُ   ر العلوم؟قرَّ التَّفكير المستقبلي لدى طالبات الصف الثَّالث المتوسِّّ

 ان:التالي انالفرعي السؤالان تحتهندرج يو 

على النَّظرية الاتص             الية في تنمية    قائم  تعليميبرنامج  توظيف بعض تطبيقات الذَّكاء الاص             طناعي في  ما فاعلية    .1
ط في مُ   ر العلوم؟قرَّ الجوانب المعرفية لمهارات التَّفكير المستقبلي لدى طالبات الصف الثَّالث المتوسِّّ

تنمية  في  على النَّظرية الاتص             الية    قائم  تعليميبرنامج  توظيف بعض تطبيقات الذَّكاء الاص             طناعي في  . ما فاعلية  2
ط؟  الجوانب الوجدانية لمهارات التَّفكير المستقبلي لدى طالبات الصف الثَّالث المتوسِّّ

 فروض البحث:

درج ات ط الب ات المجموعتين التجريبي ة    يْ طَ بين متوس              ِّّ   (0,05لا توج د فروق دال َّة إحص              ائي ًّا عن د مس              توى ) -1
 .دي لاختبار مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب المعرفيةعْ طبيق الب َ والضابطة في التَّ 

درجات طالبات المجموعتين التجريبية    يْ طَ بين متوس              ِّّ   (0,05لا توجد فروق دالَّة إحص              ائيًّا عند مس              توى )   -2
 دي لمقياس مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب الوجدانية.عْ طبيق الب َ والضابطة في التَّ 

 البحث:  أهدافُ 

 هدف البحثُ إلى الكشف عن: 

على النَّظرية الاتص         الية في تنمية الجوانب  قائم  تعليميبرنامج  توظيف بعض تطبيقات الذَّكاء الاص         طناعي في  فاعلية   -1
ط في مُ   .ر العلومقرَّ المعرفية لمهارات التَّفكير المستقبلي لدى طالبات الصف الثَّالث المتوسِّّ

تنمية الجوانب في  على النَّظرية الاتص         الية   قائم  تعليميبرنامج  توظيف بعض تطبيقات الذَّكاء الاص         طناعي في  فاعلية   -2
ط  في مُقرَّر العلوم. الوجدانية لمهارات التَّفكير المستقبلي لدى طالبات الصف الثَّالث المتوسِّّ

 البحث:   ةُ أهي  

 الحال في أنه: للبحثالنَّظرية  ن الأهيةُ النَّظرية: تكمُ  الأهيةأولًا: 
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الحديثة في مجال   الموض        وعاتبالذَّكاء الاص        طناعي وكيفية تطبيقها في التَّعليم من    المرتبطةالاتص        الية    تعُد النَّظريةُ  -1
 التَّعليم.

  ؛ونظرية وأدوات تطابق فلس  فته   ةتطويره عن طريق فلس  ف  وآليةتس  هم في البحث حول موض  وع التَّفكير المس  تقبلي   -2
 .وهي النَّظرية الاتصالية والذَّكاء الاصطناعي

 :أنه الحال في للبحثن الأهية التطبيقية التطبيقية: تكمُ  الأهيةثانيًا: 

اموض              وعً ا    تن اول -1 التَّعليم  بوي ة الح ديث ة التي تؤك د أهمي ة توظيف التقني ات الح ديث ة في يس               اير الاتج اه ات الترَّ   مهم ً
 جل تطوير العملية التَّعليمية. أمن  ؛منظور النظريات من وتطبيقه

والذَّكاء الاص  طناعي    ةفي تحديد الص  عوبات التي تواجه معلمات العلوم في كيفية توظيف النَّظرية الاتص  الي  يفيدقد  -2
 في التدريس.

 القائمين على تطوير المناهج بالتركيز على الذَّكاء الاصطناعي. يفيدقد  -3

ر  قرَّ التي تناولت الذَّكاء الاص    طناعي وفق النَّظرية الاتص    الية في مُ   -تينفي حدود علم الباحث-  الأبحاث العلميةقله   -4
 العلوم.

 : البحث  حدودُ 

 : الحدود الموضوعية 

ل  ر العلوم المتمثِّّ قرَّ مُ   الاصطناعي فيبرنامج تعليمي قائم على النَّظرية الاتصالية باستخدام بعض تطبيقات الذَّكاء   -1
ط   " الحركة والقوة"في وحدة   ي الحركة والزخم، والقوة وقوانين  وتشمل فصلَ   ،من كتاب العلوم للصف الثَّالث المتوسِّّ

 نيوتن. 
 حل المشكلات المستقبلية. و ؤ،  التنبّ و صور،  ع أو التَّ وتشمل: التوقُّ  ، مهارات التَّفكير المستقبلي للجانب المعرفي -2
 مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب الوجدانية.  -3

طة الثَّالثة الحكومية التابعة لإدارة التَّعليم بمدينة حائل.   البحثتطبيق  : تمَّ الحدود المكانية  في المتوسِّّ
 . (ه 1445)في الفصل الدراسي الثَّالث من العام الدراسي   البحث: تم تطبيق الحدود الزمانية 
ط  :  الحدود البشرية طة الثَّالثةطالبات الصف الثَّالث المتوسِّّ الحكومية التابعة لإدارة التَّعليم بمدينة حائل للعام الدراسي    في المتوسِّّ

 ه.1445
 : البحثمصطلحات 

"نظرية تسعى إلى توضيح كيفية حدوث التَّعلُّم في البيئات    : ا بأنهَّ Siemens, 2005) فها ) يعرِّ   النَّظرية الاتصالية:
والتَّعلُّم من وجهة نظر النَّظرية الاتصالية يركز    ،تبعها تكنولوجيا جديدة ترها بالتغييرات الاجتماعية التي  تأثُّ   الإلكترونية، وكيفية 

 لات بين المعلومات والمعارف المتخصصة. فيه المتعلم على عمل صِّ 

ا  إجرائيًّا  الباحثتان   هافعرِّ تُ و  الذَّكاء    : بأنََّّ تطبيقات  على  قائمة  إلكترونية  بيئة  في  التَّعليم  توضح كيفية  تربوية  نظرية 
لدى طالبات الصف    العلوم   مُقرَّر جل تنمية بعض مهارات التَّفكير المستقبلي في  أم التغذية الراجعة من  وتقدِّ   ، الاصطناعي 

ط.   الثَّالث المتوسِّّ
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الاصطناعي:   : نهبأ  (artificial intelligence)  صطناعي لا ا  الذَّكاء (Murphy,2019)   فعرَّ   الذَّكاء 
البشري وعمليات صنع    الإدراك حاكاة  بم   والآلات   الآليجهزة الحاسب  لأقنيات التي تسمح  طبيقات اللوغارتمية للبرامج والتِّّ تَّ ال

  . المهام بنجاح لإكمال ؛القرار 

لحل المشكلات المعرفية المرتبطة عادةً    الحاسب مجال علوم  ب تطبيقات حديثة مرتبطة    بأنه:   إجرائيًّاالباحثتان    هتعرفو 

مهارات    ويتم توظيفها في البحث الحالي بهدف تنمية  .لى الصور إف  والتعرُّ   ،والإبداع، والاستنتاج،  التَّعلُّم  : بالذَّكاء البشري، مثل 
ط.  العلوم  مُقرَّرالتَّفكير المستقبلي في    لدى طالبات الصف الثَّالث المتوسِّّ

وعملية إبداعية   ، دراك المشكلات والتحولات المستقبليةإ القدرة على  بأنه:  (2018فه المطيري ) عرَّ التَّفكير المستقبلي: 
الفرد    ه ل إلى حلول جديدة وتوجي والتوصُّ   ، وصياغة فرضيات جديدة  ، الحدوث  ة إنتاجية يتم من خلالها تكوين صور احتمالي 

 . المستقبلية  الأزمات ع وتوقُّ ، وتحديد رؤية واضحة  ،بعيدة المدى  أهدافإلى  

موضوعات  من خلال دراسة    ؛ خطيط المستقبلي للمشكلات العلميةقدرة الطالبات على التَّ   : بأنهإجرائيًّا  الباحثتان  فه  وتعرِّ 
ع ما سيحدث  على توقُّ   وقدرتهنَّ  ،والقضايا التي حدثت في الماضي ومظاهر هذه المشكلات في الوقت الحاضر   ، العلوم   مُقرَّر 

  عة بناءً وتقديم حلول متوقَّ   ،لحل هذه المشكلات   مستقبلير  على وضع أفكار وحلول وتصوُّ   قدرتهنَّ   ومن ثَمَّ   ؛ في المستقبل 
وتقُاس بدرجة      فضلأللوصول لنتائج مستقبلية    ؛عليه بواسطة التقنيات الحديثة على المشكلة الراهنة هنَّ  على ما تم تدريب

في  المستقبلي  الطالبة  التَّفكير  مهارات  الوجدانية    اختبار  للجوانب  المستقبلي  التَّفكير  مهارات  ومقياس  المعرفية،  للجوانب 
ط. المستخدم في   هذا البحث، والذي تمَّ تطبيقه على طالبات الصف الثَّالث المتوسِّّ

 الطَّريقةُ والإجراءات 
وقد تم اختيار    ،صميم شبه التجريبي( في إجراءات تطبيق البرنامج التَّعليميجريبي )التَّ المنهج التَّ   استخدامُ   تمَّ البحث:    منهجُ 

 ، كما أن عينة البحث تسمح بوجود مجموعتين )ضابطة وتجريبية(. ههذا التصميم لمناسبته طبيعة البحث ومجتمع 

ط في المدارس التابعة لإدارة التَّعليم بمدينة حائل  تكوَّ البحث:    مجتمعُ  ن مجتمع البحث من طالبات الصف الثَّالث المتوسِّّ
 ه(. 1445لعام الدراسي )ل

  من طالبات الصف من حيث العدد والمستوى الدراسي   البحث من مجموعتين متكافئتين نت عينةُ تكوَّ البحث:   عينةُ 
ط بإحدى المدارس الحكومية التابعة لإدارة التَّعليم بمدينة حائل للعام الدراسي   اختيار العينة   ، وتمَّ ه(1445)الثَّالث المتوسِّّ

 ( يوضح توزيع أفراد العينة: 1، وجدول )البسيطة  بالطريقة العشوائية
 1جدول 

 البحثتوزيع أفراد عينة  

 عدد الطالبات  الفصل  المجموعة المدرسة

 

طة الثَّالثة   المتوسِّّ

 30 ثالث متوسط / أ التجريبية 

 30 ثالث متوسط / ب  الضابطة 

 60 المجموع 

 في الآتي:  البحث  لت متغيراتُ تمثَّ :  البحث   متغيراتُ 
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 الاصطناعي. المتغير المستقل: البرنامج التَّعليمي القائم على النَّظرية الاتصالية باستخدام بعض تطبيقات الذَّكاء  : أولًا 

 المتغير التابع: مهارات التَّفكير المستقبلي )المعرفية والوجدانية(.  :ثانيًا 

ابقة التي  راسات السَّ دبيات التربوية والبحوث والدِّ على الأ الباحثتان بالاطِّّلاع  تقام  ه لتصميم البرنامج التدريبي وبناء
،  سطل والأغاالأ م؛ 2022 ،سوالمة م؛ 2021، الفرماويها، مثل دراسة كلٍ من: )تناولت بناء البرامج التَّعليمية وإعداد

 . (م2020

 : من  البحثتتكون أدوات  : البحث  أدواتُ 

   .اختبار التَّفكير المستقبلي لقياس الجانب المعرفي  -1
 مقياس التَّفكير المستقبلي لقياس الجانب الوجداني.  -2
  أداة لاختبار التَّفكير المستقبلي نحو التدريس لدى طالبات  إعداد تم : : اختبار التَّفكير المستقبلي أولًا  .1

ط،الصف الثَّالث   :بعة لذلك وفيما يلي الخطوات المتَّ  المتوسِّّ

وفهم المشكلات التَّعليمية المستقبلية المحتملة   ،قياس قدرة الطالبات على فهم الجانب المعرفي :  الهدف من الاختبار  -1
بة، والتنبُّؤ الحدوث، وإيجاد أو افتراض المعالجات والحلول   وذلك من خلال    ؛ وإعطاء الحلول للمشكلات  المناسِّ

 .الإجابة عن فقرات الاختبار
المستقبلي تكوَّ والدِّ   الأدبيات بعد الاطلاع على  :  صياغة فقرات الاختبار  -2 للتفكير  اختبار  بناء  ن من  راسات تم 

 من نوع الاختيار من متعدد.   ( سؤالًا 19)
الخص ائص الس يكومتَّية لاختبار مهارات التَّفكير المس تقبلي للجوانب المعرفية لدى طالبات الص ف الثَّالث    أولًا:

ط بمقرَّر العلوم:   المتوسِّّ

 الثبات( للاختبار كالآتي:ق، و ق من توافر الشروط السيكومترية )الصدالتحقُّ تم 
 أولًا: صدق الاختبار 

ص   ين  وذلك بعرض   ه على بعض المتخص   ِّّ   ؛مينعلى ذلك من خلال ص   دق المحكَّ   د فقد أمكن الاس   تدلالُ من أجل التأكُّ 
 لذلك: دريس، وكذلك صدق الاتساق الداخلي، وفيما يلي توضيح  رق التَّ في المناهج وطُ 

 اهري(:الظَّ  دقُ مين )الصِّّ صدق المحكَّ  -1
دريس  رق التَّ ص           ين في مجال المناهج وطُ قامت الباحثتان بعرض الاختبار في ص           ورته الأولية على مجموعة من المتخص           ِّّ 

%(  80.00ن بنس       بة )و مادة المحكَّ الباحثتان على المفردات التي اتفق على ص       لاحيتها الس       َّ   اتفقتوقد    ،ص العلومتخص       ُّ 
( فقرةً من فقرات اختبار التَّفكير  19( فقرةً، وتم الاتفاق على )22، وتكوَّنت فقراتُ الاختبار بالص       ورة الأولية من)  فأكثر

( فقرات، في تمَّ تعديلُ ص          ياغة بعض فقرات مقياس التَّفكير  3المس          تقبلي، مع تعديل ص          ياغة بعض الفقرات، وحذف )
 المستقبلي للجوانب الوجدانية. 

 ساق الداخلي: الاتِّ  صدقُ  -2
ق من الاتس     اق الداخلي لاختبار مهارات التَّفكير المس     تقبلي للجوانب المعرفية بمقرَّر العلوم من خلال تطبيق  تم التحقُّ 

ط با( طالبةً  22وعددها )الاختبار على العينة الاس  تطلاعية   طة الخامس  ة والعش  رين  من طالبات الص  ف الثَّالث المتوس  ِّّ لمتوس  ِّّ
 من خلال ما يلي: وتم التحقُّق، التابعة لإدارة تعليم حائل، وتم اختيارها بالطريقة العشوائية البسيطة



 2025 ليويو( 3( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
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 .ةلات الارتباط بين مفردات الاختبار والدرجة الكلية للمهارات كل على حدعامِّ حساب مُ  .1
 لات الارتباط بين الدرجة الكلية لكل مهارة والدرجة الكلية للاختبار ككل.عامِّ حساب مُ  .2

 لذلك كل على حدة: وفيما يلي توضيحٌ 

 :ةعلى حد لات الارتباط بين مفردات الاختبار والدرجة الكلية للمهارات كل  عامِّ حساب مُ  -1

على حدة وهو   ل الارتباط بين مفردات الاختبار والدرجة الكلية لكل مهارة من مهارات الاختبار كلٍ عامِّ حس      اب مُ   تمَّ 
 (.2)كما يتضح في جدول 

 2جدول 
 كل مهارة على حدة لات الارتباط بين مفردات اختبار مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب المعرفية وعامِّ مُ  

 مهارة حل المشكلات المستقبلية  مهارة التنبؤ المستقبلي مهارة التصور المستقبلي

ل ارتباط المفردة  عامِّ مُ  المفردة
 المفردة  بالدرجة الكلية للمهارة 

ل ارتباط المفردة  عامِّ مُ 
 المفردة  بالدرجة الكلية للمهارة 

ل ارتباط المفردة بالدرجة  عامِّ مُ 
 الكلية للمهارة 

1 0.811 * 7 0.826 * 15 0.800 * 

2 0.749 * 8 0.870 * 16 0.493 * 

3 0.800 * 9 0.878 * 17 0.836 * 

4 0.496 * 10 0.596 * 18 0.870 * 

5 0.808 * 11 0.813 * 19 0.577 * 

6 0.777 * 12 0.811 * 

 ( 0.05ة عند مستوى )* دالَّ 
 

13 0.803 * 

14 0.397 * 

لات الارتباط بين مفردات الاختبار والدرجة الكلية لكل مهارة على حدة تراوحت ما  عامِّ ( أن مُ 2يتضح من جدول )
 (. 0.05عند مستوى ) اوجميعها دالة إحصائيًّ   ،( 0.878( و)0.397بين )

 لات الارتباط بين الدرجة الكلية لكل مهارة والدرجة الكلية للاختبار ككل:عامِّ حساب مُ  -1

على حدة والدرجة الكلية للاختبار ككل، وهو كما يتض       ح في   ل الارتباط بين مهارات الاختبار كلٍ عامِّ تم حس       اب مُ 
 : الجدول التالي

 3جدول 
 اختبار التَّفكير المستقبلي للجوانب المعرفية والدرجة الكلية للاختبار ككل لات الارتباط بين الدرجة الكلية لكل مهارة من مهاراتعامِّ مُ 

 ل الارتباطعامِّ مُ  مهارات الاختبار 
 * 0.823 مهارة التصور المستقبلي 
 * 0.815 مهارة التنبؤ المستقبلي 

 * 0.902 مهارة حل المشكلات المستقبلية 



 2025 ليويو( 3( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
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 ( 0.05* دالة عند مستوى )
ت الارتباط بين الدرجة الكلية للاختبار والدرجة الكلية لكل مهارة من مهاراته تراوحت  لا عامِّ ( أن مُ 3يتضح من جدول )

 (. 0.05عند مستوى ) ا(، وجميعها دالة إحصائيًّ 0.902( و)0.815ما بين )

لات الارتباط بين المفردات والدرجة الكلية لكل مهارة على عامِّ ( أن مُ 3)  ،(2على ما سبق يتضح من الجدولين )  ناءً وبُ 
؛  ( 0.05عند مس    توى )  حدة، وكذلك بين الدرجة الكلية لكل مهارة والدرجة الكلية للاختبار ككل جميعها دالة إحص    ائيًّا

 ع باتساق داخلي.وهو ما يدل على ترابط وتماسك المفردات والمهارات والاختبار ككل؛ مُا يشير إلى أن الاختبار يتمتَّ 
 ثانيًا: ثبات الاختبار

 جزئة النصفية، وذلك كما يلي: ثبات الاختبار باستخدام طريقة التَّ   حسابُ  تمَّ 

 : Split Halfجزئة النصفية التَّ  - 1

مت الدرجات  سِّّ إذ تم تفريغ درجات العينة الاستطلاعية، ثم قُ   ؛جزئة النصفية ل ثبات الاختبار بطريقة التَّ عامِّ تم حساب مُ 
مُ  استخراج  ذلك  بعد  وتم  نصفين،  إلى  الاختبار ككل  ثم  عامِّ في  النصفين،  بين درجات  )بيرسون(  البسيط  الارتباط  لات 

 (. 4) براون(، كما هو موضح في جدول - تصحيحها باستخدام معادلة )سبيرمان
 4جدول 

ل الثبات لاختبار مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب المعرفية     قيم معُامِّ

الثبات باستخدام   عدد المفردات  الاختبار
 ل بيرسون عامِّ مُ 

 ل الثبات بعد التصحيح عامِّ مُ 
 براون(  –)سبيرمان 

اختبار مهارات التَّفكير المستقبلي  
لجوانب المعرفية لدى طالبات الصف ل

ط بمقرَّر العلوم  الثَّالث   المتوسِّّ
19 0.786 0.900 

مهارات التَّفكير المس    تقبلي للجوانب المعرفية  بة من الثبات لقياس  مناس    ِّ   ع بدرجةٍ هذه القيم على أن الاختبار يتمتَّ   وتدلُّ 
ط بمقرَّر العلوم وتدل على ص      لاحية    ،ويمكن الوثوق بها  ،بة؛ وهذا يعني أن القيم مناس      ِّ لدى طالبات الص      ف الثَّالث المتوس      ِّّ

 الاختبار للتطبيق.

الخص ائص الس يكومتَّية لمقياس مهارات التَّفكير المس تقبلي للجوانب الوجدانية لدى طالبات الص ف الثَّالث    :ثانيًا
ط:   المتوسِّّ

 الثبات( للمقياس كالآتي:و روط السيكومترية )الصدق ق من توافر الشُّ بالتحقُّ  تانقامت الباحث
 : المقياس أولًا: صدقُ 

ص   ين  وذلك بعرض   ه على بعض المتخص   ِّّ   ،ميند فقد أمكن الاس   تدلال على ذلك من خلال ص   دق المحكِّ من أجل التأكُّ 
 ساق الداخلي، وفيما يلي توضيح لذلك:رق التدريس، وكذلك صدق الاتِّ في المناهج وطُ 

 اهري(:دق الظَّ مين )الصِّّ صدق المحكَّ  -1



 2025 ليويو( 3( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
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على آرائهم   وبناءً   ،رق التدريسص      ين في مجال المناهج وطُ من المتخص      ِّّ   المقياس في ص      ورته الأولية على مجموعةٍ  عرضُ تم  
مين ن، وب ذل ك فق د أص              بح المقي اس بع د إجراء تع ديلات المحكَّ و مبإجراء التع ديلات التي اتفق عليه ا المحكَّ   الب احثت انق ام ت  
 ( عبارة.20من ) مكوناً 

 صدق الاتساق الداخلي:  -2

لمقياس على اس    اق الداخلي لمقياس مهارات التَّفكير المس    تقبلي للجوانب الوجدانية من خلال تطبيق  ق من الاتِّ تم التحقُّ 
ط وذلك من خلال حس  اب مُعامِّلات الارتباط بين عبارات المقياس    ،العينة الاس  تطلاعية من طالبات الص  ف الثَّالث المتوس  ِّّ

 (:5والدرجة الكلية للمقياس ككل، وهو ما يتضح في جدول )
 5جدول 

لات الارتباط بين عبارات مقياس مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب الوجدانية والدرجة الكلية للمقياس    معُامِّ

مُعامِّل ارتباط العبارة   العبارة 
مُعامِّل ارتباط العبارة بالدرجة  العبارة  بالدرجة الكلية للمقياس

مُعامِّل ارتباط العبارة بالدرجة  العبارة  الكلية للمقياس
 الكلية للمقياس

1 0.501 * 8 0.718 * 15 0.493 * 
2 0.800 * 9 0.885 * 16 0.802 * 
3 0.777 * 10 0.411 * 17 0.830 * 
4 0.480 * 11 0.816 * 18 0.885 * 
5 0.816 * 12 0.809 * 19 0.713 * 
6 0.825 * 13 0.821 * 20 0.809 * 
7 0.856 * 14 0.880 *  

 (  0.05* دالة عند مستوى )
بين    ( أن مُعامِّلات الارتباط بين عبارات المقياس والدرجة الكلية للمقياس تراوحت ما 5يتضح من الجدول السابق )

و)0.411) دالة    ، (0.885(  )  ا إحصائيًّ   وجميعها  مستوى  العبارات   ،(0.05عند  ترابط  على  يدل  ما    ها وتماسك  وهو 
 ع باتساق داخلي. والمقياس ككل؛ مُا يشير إلى أن المقياس يتمتَّ 

 :ثانيًا: ثبات المقياس

 جزئة النصفية، وذلك كما يلي: ثبات المقياس بطريقة التَّ   حسابُ  تمَّ 

إذ تم تفريغ درجات    ؛جزئة النص     فيةمُعامِّل ثبات المقياس بطريقة التَّ   كما تم حس     ابُ   :Split Half  جزئة النص    فيةالتَّ 
مت الدرجات في المقياس ككل إلى نص  فين، وتم بعد ذلك اس  تخراج مُعامِّلات الارتباط البس  يط  س  ِّّ العينة الاس  تطلاعية، ثم قُ 

 ح في الجدول التالي:براون( كما هو موضَّ  -)بيرسون( بين درجات النصفين، ثم تصحيحها باستخدام معادلة )سبيرمان
 6جدول 

ل الثبات لمقياس مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب الوجدانية    قيم معُامِّ

الثبات باستخدام   عدد المفردات  المقياس
 مُعامِّل بيرسون 

 مُعامِّل الثبات بعد التصحيح
 براون(   –)سبيرمان

مقياس مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب الوجدانية 
ط   0.931 0.794 20 لدى طالبات الصف الثَّالث المتوسِّّ
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مهارات التَّفكير المس تقبلي للجوانب الوجدانية  بة من الثبات لقياس  ع بدرجة مناس ِّ على أن المقياس يتمتَّ   وتدل هذه القيمُ 
ط وتدل على ص           لاحية المقياس    ،ويمكن الوثوق بها  ،بة؛ وهذا يعني أن القيم مناس           ِّ لدى طالبات الص           ف الثَّالث المتوس           ِّّ

  .لتطبيق التجربة تانصالح الأداتين أن إلى ناالباحثت السَّابقة خلصتتائج على النَّ  ءً ناوبُ  للتطبيق.

 تنفيذ تجربة البحث:

 : من خلال الخطوات التالية بدأ التنفيذ الفعلي لتجربة البحث،    العشوائية البسيطة؛   ة طريق ل بعد أن تم اختيار عينة البحث با 

 بليًّا:تطبيق اختبار مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب المعرفية بمقرَّر العلوم قَ  .1

د من تكافؤ المجموعتين لاختبار مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب المعرفية بمقرَّر العلوم إلى التأكُّ   بليُّ القَ   التطبيقُ   هدفَ 
للاختبار على طالبات    ليبْ القَ   في مستوى مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب المعرفية قبل القيام بالتجريب، وقد تم التطبيقُ 

ثم معالجتها إحص          ائيًّا باس          تخدام اختبار )ت(    ،المجموعتين )المجموعة التجريبية، والمجموعة الض          ابطة(، وتم رص          د النتائج
 (:7كما يوضحها جدول )  لمجموعتين مستقلتين، وكانت النتائجُ 

 7جدول 
لي لاختبار مهارات التَّفكير بْ في التطبيق القَ   درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة  يْ قيمة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسطَ  

 المستقبلي للجوانب المعرفية بمقرَّر العلوم 

 العدد المجموعة المهارات
 )ن( 

ط   المتوسِّّ
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

 درجات
 الحرية 

)ت(    قيمة
 المحسوبة

)ت(    قيمة
 الدلالة الجدولية 

ر  صوُّ مهارة التَّ 
 المستقبلي 

 1,322 1,67 30 التجريبية 
58 0,485 2,002 

(0,630 ) 
غير دالة عند  

 1,341 1,83 30 الضابطة  0.05مستوى  

ؤ  مهارة التنبُّ 
 المستقبلي 

 1,224 1,13 30 التجريبية 
58 0.557 2,002 

(0,579 ) 
غير دالة عند  

 1,088 1,30 30 الضابطة  0.05مستوى  

مهارة حل  
المشكلات  
 المستقبلية

 0,834 0,83 30 التجريبية 
58 0,274 2,002 

(0,785 ) 
غير دالة عند  

 1,04 0,77 30 الضابطة  0.05مستوى  

 المهارات ككل 
 2,723 3,63 30 التجريبية 

58 0,451 2,002 
(0,653 ) 

غير دالة عند  
 1,749 3,90 30 الضابطة  0.05مستوى  

 الآتي: (7دول )الجيتضح من نتائج 
بلي لمهارة التص        ور المس        تقبلي  إحص        ائيًّا بين المجموعتين التجريبية والض        ابطة في التطبيق القَ   دالٍ   وجود فرقٍ   عدمُ  -1

  ،( 0,485باختبار مهارات التَّفكير المس   تقبلي للجوانب المعرفية بمقرَّر العلوم، حيث بلغت قيمة )ت( المحس   وبة )
؛  ( 58ب درج ة حري ة )  ،(0,05( عن د مس              توى دلال ة )2,002وهي أق ل من قيم ة )ت( الج دولي ة التي بلغ ت )

 ن في درجات مهارة التصور المستقبلي قبل التجريب.ا أن المجموعتين متكافئتوهذا يعني
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ؤ المستقبلي باختبار  بلي لمهارة التنبُّ إحصائيًّا بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القَ   دالٍ   وجود فرقٍ   عدمُ  -2
وهي   ،(0,557)ت( المحس          وبة )  مهارات التَّفكير المس          تقبلي للجوانب المعرفية بمقرَّر العلوم، حيث بلغت قيمةُ 

؛ وه ذا (58ب درج ة حري ة )  ،(0,05( عن د مس              توى دلال ة )2,002أق ل من قيم ة )ت( الج دولي ة التي بلغ ت )
 جريب.ؤ المستقبلي قبل التَّ ن في درجات مهارة التنبُّ ا أن المجموعتين متكافئتيعني

بلي لمهارة حل المش             كلات جريبية والض             ابطة في التطبيق القَ إحص             ائيًّا بين المجموعتين التَّ   دالٍ   وجود فرقٍ   عدمُ  -3
المس       تقبلية باختبار مهارات التَّفكير المس       تقبلي للجوانب المعرفية بمقرَّر العلوم، حيث بلغت قيمة )ت( المحس       وبة  

بدرجة حرية    ،(0,05( عند مس   توى دلالة )2,002( وهي أقل من قيمة )ت( الجدولية التي بلغت )0,274)
 ن في درجات مهارة حل المشكلات المستقبلية قبل التجريب.ا أن المجموعتين متكافئت؛ وهذا يعني(58)

بلي لاختبار مهارات التَّفكير  إحص            ائيًّا بين المجموعتين التجريبية والض            ابطة في التطبيق القَ   دالٍ   وجود فرقٍ   عدمُ  -4
وهي أقل من قيمة    ،(0,451)ت( المحس   وبة )  المس   تقبلي للجوانب المعرفية بمقرَّر العلوم ككل، حيث بلغت قيمةُ 

 أن  ؛ وه   ذا يعني(58ب   درج   ة حري   ة )  ،(0,05( عن   د مس              توى دلال   ة )2,002)ت( الج   دولي   ة التي بلغ   ت )
ن في درج  ات اختب  ار مه  ارات التَّفكير المس              تقبلي للجوان  ب المعرفي  ة بمقرَّر العلوم كك  ل قب ل  االمجموعتين متك  افئت  

 التجريب.

 ا:بليًّ تطبيق مقياس مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب الوجدانية قَ  .2

د من تك  افؤ المجموعتين في القَبْلي لمقي  اس مه  ارات التَّفكير المس              تقبلي للجوان  ب الوج  داني  ة إلى الت  أك  ُّ   التطبيقُ   ه  دفَ 
القَبْلي للمقياس على طالبات    مس   توى مهارات التَّفكير المس   تقبلي للجوانب الوجدانية قبل القيام بالتجريب، وقد تم التطبيقُ 

ثم معالجتها إحص          ائيًّا باس          تخدام اختبار )ت(    ،تائجالنَّ   المجموعتين )المجموعة التجريبية، والمجموعة الض          ابطة(، وتم رص          دُ 
 الجدول التالي:كما يوضحها   لمجموعتين مستقلتين، وكانت النتائجُ 

 8جدول 
في التطبيق القَبلْي لمقياس   درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة  يْ قيمة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسطَ  

 مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب الوجدانية  

 العدد )ن( المجموعة المتغير
ط   المتوسِّّ
الحسابي  

 )ع( 

الانحراف  
 )ع(   المعياري

درجات  
 الحرية 
 )د.ح( 

قيمة  
)ت(  
 المحسوبة

  قيمة
)ت(  
 الجدولية 

 الدلالة

مهارات التَّفكير المستقبلي 
 للجوانب الوجدانية 

 3,979 36,97 30 التجريبية

58 0,101 2,002 
(0,920 ) 

غير دالة عند  
 1,418 36,63 30 الضابطة  0,05مستوى  

عدم وجود فرق دال إحص      ائيًّا بين المجموعتين التجريبية والض      ابطة في التطبيق القَبْلي لمقياس    (:8يتض     ح من جدول )
وهي أقل من قيمة    ،(0,101)ت( المحس           وبة )  مهارات التَّفكير المس           تقبلي للجوانب الوجدانية ككل، حيث بلغت قيمةُ 

(؛ وه  ذا يعني أن المجموعتين 58ب  درج  ة حري  ة )  ،(0,05( عن   د مس              توى دلال  ة )2,002)ت( الج  دولي   ة التي بلغ   ت )
 متكافئتان في درجات مقياس مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب الوجدانية ككل قبل التجريب.
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 هاالبحث ومناقشتُ   نتائجُ 
وذلك من خلال الإجابة عن أس   ئلة البحث واختبار    ؛البحث الميدانية  فيما يلي عرض للنتائج التي أس   فرت عنها تجربةُ   

وذلك    ؛راس ات الس ابقةظري للبحث والدِّ ، ثم تفس ير هذه النتائج، ومناقش تها في ض وء الإطار النَّ همن فروض  ص حة كل فرضٍ 
لى فاعلية البرنامج التَّعليمي القائم على النَّظرية الاتص   الية باس   تخدام تطبيقات الذَّكاء الاص   طناعي في تنمية  إف  بهدف التعرُّ 

ط في مُ   ر العلوم.قرَّ مهارات التَّفكير المستقبلي لدى طالبات الصف الثَّالث المتوسِّّ
  تعليميبرنامج  توظيف بعض تطبيقات الذَّكاء الاص     طناعي في    "ما فاعليةُ   الأول للبحث:ؤال  أولًا: الإجابة عن الس    ُّ 

ط في   قائم على النَّظرية الاتص    الية في تنمية الجوانب المعرفية لمهارات التَّفكير المس    تقبلي لدى طالبات الص    ف الثَّالث المتوس    ِّّ
 ق من صحة الفرض الأول كالتالي:قامت الباحثتان بالتحقُّ  .ر العلوم؟"قرَّ مُ 

لا توجد فروق  دالَّة إحص ائيًّا عند "ه:  على أنَّ   الذي ينصُّ   ق من ص حة الفرض الأول من فروض البحثتحقُّ للو  .1
دي لاختبار  عْ درجات طالبات المجموعتين التجريبية والض        ابطة في التطبيق الب َ   يْ طَ بين متوس        ِّّ   (0,05مس        توى )

على قيمة )ت( لمجموعتين مس      تقلتين ومدى دلالتها   حس      ابُ   تمَّ "؛  مهارات التَّفكير المس      تقبلي للجوانب المعرفية
عدي لاختبار مهارات التَّفكير  طبيق البَ درجات طالبات المجموعتين التجريبية والض   ابطة في التَّ   يْ طَ لفرق بين متوس   ِّّ ا

 ( يوضح ذلك:9دول )الجالمستقبلي للجوانب المعرفية كل مهارة على حدة وككل، و 

 9جدول  
دي  عْ في التطبيق الب َ  درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة  يْ طَ قيمة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسِّّ  

 العلوم  لاختبار مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب المعرفية في مقرر 

 المجموعة المهارات
العدد 

 )ن( 

ط   المتوسِّّ
 الحسابي

 )م( 

الانحراف  
 المعياري 

 )ع( 

درجات  
 الحرية 
 )د.ح( 

 قيمة )ت( 
 المحسوبة

قيمة  
)ت(  
 الجدولية 

 الدلالة
 قيمة 

2η 
 قيمة 
d 

حجم  
 التأثير 

مهارة  
التصور  
 المستقبلي 

 0,794 4,70 30 التجريبية
58 7,558 2,002 

0,00  
دالة عند 
مستوى  
0.05 

 كبير  1,985 0,496
 1,242 2,67 30 الضابطة 

مهارة  
التنبؤ  

 المستقبلي 

 1,073 6,43 30 التجريبية
58 8,146 2,002 

0,00  
دالة عند 
مستوى  
0.05 

 كبير  2,139 0,534
 0,952 4,30 30 الضابطة 

مهارة حل  
المشكلات  
 المستقبلية

 0,847 4,20 30 التجريبية
58 5,465 2,002 

0,00  
دالة عند 
مستوى  
0.05 

 كبير  1,435 0,340
 1,202 2,73 30 الضابطة 

المهارات  
  0,00 2,002 12,152 58 1,767 15,33 30 التجريبية ككل 

 كبير  3,199 0,718دالة عند 
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العدد  المجموعة المهارات
 )ن( 

ط   المتوسِّّ
 الحسابي

 )م( 

الانحراف  
 المعياري 

 )ع( 

درجات  
 الحرية 
 )د.ح( 

 قيمة )ت( 
 المحسوبة

قيمة  
)ت(  
 الجدولية 

 قيمة  الدلالة
2η 

 قيمة 
d 

حجم  
 التأثير 

 1,822 9,70 30 الضابطة 
مستوى  
0.05 

 (:9ضح من الجدول السابق )يتَّ 

 دي لمهارةعْ في التطبيق الب َ   -التجريبية والض  ابطة-مجموعتي الدراس  ة  ط درجات طالبات  متوس  ِّّ وجود فرق ظاهري بين   .1
( درجة، ولتحديد دلالة هذا الفرق تم اس  تخدام اختبار )ت(، فبلغت  2,03وبلغ هذا الفرقُ )  ،ر المس تقبليص وُّ التَّ 

(  0,05)( عند مس   توى  2,002وهي أكبر من قيمة )ت( الجدولية التي بلغت )  (،7,558)  )ت( المحس   وبة  قيمةُ 
 أن الفرق ذو دلالةٍ إحصائية، ولصالح طالبات المجموعة التجريبية.وهذا يدل على 

في التطبيق البَ عْدي   -التجريبية والض        ابطة   -مجموعتي الدراس        ة  ط درجات طالبات  متوس        ِّّ وجود فرقٍ ظاهري بين   .2
( درجة، ولتحديد دلالةِّ هذا الفرق تم اس          تخدام اختبار )ت(،  2,13وبلغ هذا الفرقُ )  ،ؤ المس       تقبليالتنبُّ  لمهارة

( عند مس         توى  2,002وهي أكبر من قيمة )ت( الجدولية التي بلغت )  (،8,146)  )ت( المحس         وبة  قيمةُ فبلغت  
 أن الفرق ذو دلالةٍ إحصائية، ولصالح طالبات المجموعة التَّجريبية.وهذا يدل على  ؛(0,05)

ابطة-مجموعتي الدراس  ة  ط درجات طالبات  متوس  ِّّ وجود فرق ظاهري بين   .3  في التطبيق البَ عْدي لمهارة  -التَّجريبية والض  َّ
( درجة، ولتحديد دلالة هذا الفرق تم اس           تخدام اختبار  1,47وبلغ هذا الفرقُ )  ،حل المش        كلات المس        تقبلية

( عن د 2,002وهي أكبر من قيم ة )ت( الج دولي ة التي بلغ ت )  (،5,465) قيم ة )ت( المحس              وب ة)ت(، فبلغ ت  
 أن الفرق ذو دلالةٍ إحصائية، ولصالح طالبات المجموعة التَّجريبية.وهذا يدل على  ؛(0,05)مستوى 

جريبية أكثر من طالبات المجموعة الضابطة في  لدى طالبات المجموعة التَّ   ودال    واضح    أنه قد حدث نمو    وهذا ما يشير إلى 
وذلك نتيجة لاستخدام    كل مهارة على حدة وككل؛ لر العلوم  قرَّ في مُ مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب المعرفية  اختبار  

، وتعزو الباحثتان هذه النتيجةَ إلى أنَّ  البرنامج التَّعليمي القائم على النَّظرية الاتصالية باستخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي
تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي عزَّزت لدى الطالبات القدرة على التَّصوُّر والتخيُّل؛ مُا أتاح لهنَّ فرصة للتفكير بحرية، ووضع  

رقاً متنوعة للتحليل، والقدرة على حل المشكلات واتخاذ القرارات؛ عن طريق  خُطط مستقبلية، كما أنها تتيح للطالبات طُ 
 تحويل الموقف التَّعليمي إلى أنشطة تعليمية تساعد إلى التوصُّل للتعلُّم بطريقةٍ مُتعة. 

برنامج قائم على النَّظرية الاتصالية باستخدام    فاعليةَ بيَّنت  ( التي  2022مع دراسة الفرماوي )تتفق نتيجةُ هذا البحث  و 
  فاعليةَ   بيَّنت التي    ( 2022)  ذلك مع دراسة سوالمةتتفقُ كتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تنمية مهارات التَّفكير المنظومي، و 

مع  كما اتفقت    م مادة الحاسوبافعية نحو تعلُّ برنامج مبني على الذَّكاء الاصطناعي في تنمية مهارات التَّفكير المنطقي والدَّ 
لتنمية مهارات التَّفكير البيني   (STEAM) ة وفق مدخلعدَّ وحدة في العلوم مُ فاعلية    بيَّنت( التي  2022دراسة عبدالفتاح )

 . والمستقبلي والاندماج في التَّعلُّم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 

إحص    ائيًّا عند مس    توى    دالّ    وجود فرق  عدم  الفرض الأول من فروض البحث، الذي يش    ير إلى    رفضهذا    ويعني
درجات طالبات المجموعتين التجريبية والض     ابطة في التطبيق البَ عْدي لاختبار مهارات التَّفكير    يْ طَ ( بين متوس     ِّّ 0,05)

 المستقبلي للجوانب المعرفية.
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برنامج  توظيف بعض تطبيقات الذَّكاء الاص            طناعي في   "ما فاعليةُ   ا: الإجابة عن الس         ؤال الثاني للبحث وهو:ثانيً 
لمهارات التَّفكير المس        تقبلي لدى طالبات الص        ف الثَّالث    الوجدانيةعلى النَّظرية الاتص        الية في تنمية الجوانب    قائم  تعليمي

ط في مُ    .ق من صحة الفرض الثانيبالتحقُّ  الباحثتانقامت  .ر العلوم؟"قرَّ المتوسِّّ

لا توجد فروق دالَّة إحص   ائيًّا عند على أنه: "  الذي ينصُّ اني من فروض البحث  ق من ص  حة الفرض الثَّ تحقُّ ولل .2
  لمقياسدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والض          ابطة في التطبيق البَ عْدي    يْ طَ بين متوس          ِّّ   (0,05مس          توى )

طات الحس   ابية والانحرافات المعيارية لدرجات   حس   ابُ   تمَّ الوجدانية ؛  مهارات التَّفكير المس   تقبلي للجوانب   المتوس   ِّّ
ط الب ات مجموعتي ال دراس               ة على التطبيق البَ ع ْدي لمقي اس مه ارات التَّفكير المس              تقبلي للجوان ب الوج داني ة، ثم 

طين تم استخدام اختبار )ت(، وكانت النتائج كما يظُهرها   :(10) جدولُ لتحديد دلالة الفرق بين المتوسِّّ

 10 جدول
في التطبيق الب عَدْي لمقياس   قيمة "ت" ومستوى دلالتها للفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 

 مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب الوجدانية 

 العدد المجموعة المتغير
 )ن( 

ط   المتوسِّّ
 الحسابي

 )م( 

الانحراف  
 المعياري 

 )ع( 

درجات  
 الحرية 
 )د.ح( 

قيمة )ت(  
 المحسوبة

  قيمة
)ت(  
 الجدولية 

 قيمة  الدلالة
2η 

 قيمة 
D 

حجم  
 التأثير 

مهارات  
التَّفكير  

المستقبلي 
للجوانب 
 الوجدانية

 1,500 85,53 30 التجريبية

58 21,298 2,002 

0,000  
دالة عند 
مستوى  
0.05 

 كبير  5,593 0,877

 0,336 33,40 30 الضابطة 

 (:  10سابق )الدول الجيتضح من 
ط        طبيق في التَّ  - التَّجريبية والضَّابطة-تي الدراسة درجات طالبات مجموعوجود فرقٍ ظاهري بين متوسِّّ

( درجة، وأظهرت نتيجة اختبار  52.13وبلغ هذا الفرقُ )، ات التَّفكير المستقبلي للجوانب الوجدانيةالبَ عْدي لمهار 
أكبر من قيمة )ت(  وهي  ،(21.298)المحسوبة )ت( )ت( أن هذا الفرق ذو دلالةٍ إحصائية، حيث بلغت قيمةُ 

 . يةالمجموعة التجريبطالبات لصالح هذا الفرق و  ،(0,05( عند مستوى )2,002الجدولية التي بلغت )

%(  87(؛ بمعنى أن )0.877كما تبين أيضًا أنَّ حجمَ التأثير كبير لهذا البرنامج؛ حيث بلغت قيمةُ مربع إيتا )
 من التنمية الحاصلة في مهارات التَّفكير للجوانب المعرفية تعود إلى استخدام البرنامج التَّعليمي. 

مقياس  جريبية أكثر من طالبات المجموعة الضابطة في  لدى طالبات المجموعة التَّ   لٍ ودا  واضحٍ   نموِّ   حدوث   وهذا ما يشير إلى
الوجدانية للجوانب  المستقبلي  التَّفكير  الاتصالية  مهارات  النَّظرية  على  القائم  التَّعليمي  البرنامج  نتيجة لاستخدام  ؛ وذلك 

وتعزو الباحثتان هذه النتيجةَ إلى أنَّ توظيفَ تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في التَّعلُّم  باستخدام تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي،  
قد أسهمَ في تنمية القدرة على التَّفكير، والابتكار، واقتراح توقُّعات وحلول لبعض المشكلات واستخدام معلوماتهنَّ السَّابقة  

هر في المستقبل، كما أنَّ إشراكَ الطالبات في حل الأنشطة بشكلٍ  والواقع الحالي لتكوين الصورة التي ستكون عليها الظوا
تعاوني أسهم في إظهار كل مجموعة أفضلَ ما عندها من قدرات لحل المشكلات المطروحة؛ وهذا ما انعكس على تفاعل  
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الطالبات مع بعضهنَّ، وكذلك كانت لهن القدرة على إعادة دراسة المحتوى؛ حتى يكون لديهن شعور  بالرضا عن عملية  
 ة وفق مدخل عدَّ وحدة في العلوم مُ   بيَّنت فاعليةَ ( التي  2022مع دراسة عبدالفتاح )تعلُّمِّهنَّ. وتتفق نتيجةُ هذا البحث  

(STEAM)  شعشاع    آل ودراسة    ، لتنمية مهارات التَّفكير البيني والمستقبلي والاندماج في التَّعلُّم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية
ت  اوتطور القدر   ، مستوى التَّفكيرفع  ساعد على ر تمهارات التَّفكير المستقبلي    مُارسةَ   أنَّ   توصَّلت إلى( التي  2022والعجمي )

(  2020،  شون و دراسة )كطفان  و   الوجداني،   ي الجانبَ يضًا تنمِّّ وأ   ، فاعلية دائمة وحيوية  ات العقلية، وتهيئ بيئة تعليمية ذ
على واضعي المناهج مراعاة تقديم المحتوى  أنَّ  و   لتطوير التَّفكير المستقبلي  الاستراتيجيات من تجديد    بدَّ   لا  بأنَّه   أوصتالتي  

 . الحديثة لتطوير التَّفكير المستقبلي  الاستراتيجيات بشكل متطور يتلاءم مع 

(  0,05إحصائيًّا عند مستوى )  دالٍّ   وجود فرقٍ عدم  الفرض الثاني من فروض البحث، الذي يشير إلى    رفض هذا    ويعني
ابطة في التطبيق البَ عْدي لمقياس مهارات التَّفكير المستقبلي للجوانب  جريبية والضَّ درجات طالبات المجموعتين التَّ   يْ طَ بين متوسِّّ 
 . الوجدانية

درجات طالبات المجموعتين    يْ طَ ( بين متوسِّّ 0,05إحصائيًّا عند مستوى )  دالٍّ   فرقٍ   وجودِّ حيث خلُص البحثُ إلى  
والضَّ التَّ  التَّ جريبية  في  الوجدانية ابطة  للجوانب  المستقبلي  التَّفكير  مهارات  لمقياس  البَ عْدي  المجموعة    ؛ طبيق  طالبات  لصالح 

مُ  تدرس  التي  الذَّكاء  قرَّ التجريبية  تطبيقات  الاتصالية باستخدام  النَّظرية  على  القائم  التَّعليمي  البرنامج  العلوم باستخدام  ر 
 الاصطناعي. 

 التوصيات:

 :التوصيات التالية يمكن تقديمُ  البحث اهذفي إليها  تمَّ الخلوصُ على النتائج التي  ناءً بُ 

 ر العلوم وغيره من مقررات التَّعليم العام.قرَّ في مُ  التَّفكير المستقبلياهتمام الباحثين لتنمية مهارات  توجيهُ  -1
 التَّفكير المستقبلي.التي قد تسهم في تنمية مهارات  والتطبيقات التفاعلية رات بالأنشطة العلميةمحتوى المقرَّ  إثراءُ  -2
لية تض            مين تقنيات الذَّكاء الاص            طناعي  آحدث تقنيات الذَّكاء الاص            طناعي، و أمي العلوم على علِّّ دريب مُ ت -3

 .ل التَّعليم عملية نشطةعْ ال في جَ لدورها الفعَّ  ؛المختلفة بمناهج العلوم ومشاريعها
 المقتَّحات:

مه ارات التَّفكير  في تنمي ة   توظيف تطبيق ات ال ذَّك اء الاص              طن اعيق من ف اعلي ة  حقُّ للتَّ   تعليمي ةبن اء برامج   -1
 في مراحل تعليمية أخرى. المستقبلي 

 .مهارات التَّفكير المستقبلينها ، ومدى تضمُّ احل المختلفةإجراء دراسة لتحليل محتوى مقرر العلوم للمر  -2
 .مهارات تفكير أخرى في تنميةبرامج الذَّكاء الاصطناعي  فاعليةجراء بحوث علمية مقارنة حول إ -3
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  الروضة   طفل   لدى   الذَّاتي  التَّعلُّم   مهارات تعزيز  في   الاصطناعي   الذَّكاء  تكنولوجيا  إسهام  درجةُ 
 الكويت  دولة  في   الوالدين  نظر  ةِّ وجه   من

 ليلى سعود الخياط العازمي 
 قسم أصول التربية - أستاذ مشارك 
 جامعة الكويت - كلية التربية

في تعزيز التَّعلُّم الذَّاتي للأطفال في مرحلة ما قبل    تها وأهمي   ، إلى استقصاء دور تكنولوجيا الذَّكاء الاصطناعي   هذه الدِّراسةُ   دفُ ته   ص: لَ خْ تَ المسْ 
في هذه الدِّراسة،    المنهج الوصفي التحليلي   وقد اعتُمد   ؛ في المجالات المعرفية، والاجتماعية، والحياتية، والابتكارية   ا المدرسة، مع التركيز على تأثيره 

ستبانة لجمع البيانات الأولية وأظهرت النَّتائج  با  ، من أولياء أمور الأطفال في دولة الكويت ( ثمانيمئة وثمانية عشر وليًّا  818)   استهدفت آراءَ ف 
ط ) إذ كانت    ، م أبنائهم كانت معتدلةً دور الذَّكاء الاصطناعي في تعلُّ ل رات أولياء الأمور  تصوُّ   أنَّ  الإبداعية    واحتلت الكفاءةُ   ، ( 2.95بمتوسِّّ

ط )   المرتبةَ  ط )   ها الكفاءةُ ت تل    (، 3.01الأولى بمتوسِّّ الحياتية في المرتبة    جاءت الكفاءةُ   في حين ( لكل منهما،  2.94الاجتماعية والمعرفية بمتوسِّّ
ط )  المذكورة    واعتمدت الدِّراسةُ .  طبيقات التي تدعم تنمية المهارات الحياتية للأطفال تعزيز التَّ ل يشير إلى الحاجة    وهذا (،  2.93الأخيرة بمتوسِّّ

  ، قيس مدى تأثير الذَّكاء الاصطناعي باستخدام مقياس ليكرت الخماسي ف صة من الاستبانة،  إحصائي دقيق للبيانات المستخلَ   على تحليلٍ 
  ، ر دور التكنولوجيا الحديثة في التعليم المبكِّ في  موا وجهات نظرهم  مي رياض الأطفال الذين قدَّ علِّ مباشرة مع مُ   قابلاتٍ بم النَّتائج    ت م عِّ دُ و 

إلى أن الذَّكاء    كذلك خلصت الدِّراسةُ و  ، التعليمية في دمج الذَّكاء الاصطناعي ضمن المناهج الدراسية  ساتُ والتحديات التي تواجهها المؤسَّ 
بتطوير برامج تدريبية    وتوصي الباحثةُ   ة؛ صحيح طريقةٍ  ف ب إذا وظِّّ   ، في تعزيز التَّعلُّم الذَّاتي للأطفال   الةً فعَّ   الاصطناعي يمكن أن يكون أداةً 

،  ها سات رياض الأطفال وتحسين لية البنية التحتية الرقمية في مؤسَّ ع ستعمال الذَّكاء الاصطناعي بفا با   فيما يتعلق   ، للمعلمين وأولياء الأمور 
 لُّم الاستكشافي والتفاعلي. إضافة إلى دمج التطبيقات الذكية ضمن المناهج التعليمية لتعزيز التَّع 

 ، طفل الروضة، المهارات الاجتماعية، المهارات المعرفية، المهارات الحياتية، المهارات الابتكاريةالاصطناعي   الذَّكاء   :المفتاحية   الكلمات
The Degree to which Artificial Intelligence Technology Contributes to Enhancing 

the Self-learning Skills of kindergarten Children from the Point of view of Parents 

in the State of Kuwait 
 

Laila Saud Alkhayat Alazemi 
Associate Professor – Department of Educational Foundations 

College of Education- Kuwait University 

Abstract: This study aims to investigate the role and importance of artificial intelligence technology 

in enhancing self-learning for preschool children, focusing on its impact in the cognitive, social, 

life, and innovative fields. The descriptive analytical approach was adopted, as the study targeted 

the opinions of (818) parents of children in the State of Kuwait through a questionnaire to collect 

primary data. The results showed that parents' perceptions of the role of artificial intelligence in 

their children's learning were moderate with an average of (2.95). Creative competence ranked first 

with an average of (3.01), followed by social and cognitive competence with an average of (2.94) 

for each, while life competence came in last with an average of (2.93), indicating the need to enhance 

applications that support the development of children's life skills. The study relied on a precise 

statistical analysis of the data extracted from the questionnaire, as the extent of the impact of 

artificial intelligence was measured using a five-point Likert scale. The findings were also supported 

by direct interviews with kindergarten teachers, who provided their views on the role of modern 

technology in early education and the challenges faced by educational institutions in integrating AI 

into curricula. The study concluded that AI can be an effective tool in enhancing children’s self-

learning, if employed properly. The researcher recommends developing training programs for 

teachers and parents on how to use AI effectively, improving the digital infrastructure in 

kindergarten institutions, and integrating smart applications into educational curricula to enhance 

exploratory and interactive learning. 

Keywords: artificial intelligence, kindergarten child, social skills, cognitive skills, life skills, innovative skills . 
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 مة:المقدِّ 
الاصطناعي عنصراً    أصبح الذَّكاءُ إذ    شهدت العقود الماضية تطوراً ملحوظاً في مجالات المعرفة وتكنولوجيا المعلومات، 

عصر المعلوماتية عصر الثورة   ، التطور، أضحى العالم يعيش عصر الانفجار المعرفي ذلكومع   ،أساسيًا في جميع جوانب الحياة 
الرابعة تت،  الاصطناعية  مثل   صف التي  متقدمة  تقنيات  السحابية،    :بدمج  الأشياء،  و الحوسبة  البيانات  و إنترنت  تحليلات 

م الدول يقاس بما  ، لم يعد تقدُّ المذكورة  لاتفي ظل التحوُّ و (.  Radia & Yaseen, 2022الضخمة، والذَّكاء الاصطناعي ) 
جعل الدول    الأمر الذي دمة البشرية،  تمتلكه من معلومات فقط، بل بمدى قدرتها على تنظيم تلك المعلومات واستثمارها لخ

 (. 2022ا )سعيدي، مهدي،  وماليًّ الرائدة في مجال التكنولوجيا المعلوماتية الأقوى اقتصادياًّ 

تشهد تطورات سريعة في    ،حساسة مرحلة    كونها رة إحدى المراحل الأساسية في حياة الفرد،  المبكِّ   الطفولةِّ   ل مرحلةُ تمثِّّ و 
في تعليم الأطفال    الاستثمارُ   دُّ لذلك، يعُ  ...،الاجتماعي، والعاطفي و المعرفي،  و الجسدي،  ومنها النُّمو  مختلف مجالات النمو،  

البشري في   لتطور  الذي يشكِّ   ، مرحلة رياض الأطفال من أهم الوسائل التي تساهم في بناء رأس المال  ل الركيزة الأساسية 
م،  م، والمتعلِّّ المعلِّّ و المنهج،    :التعليم في هذه المرحلة تعتمد على عناصر أساسية   جودةَ   إلى أنَّ   راساتُ وقد أشارت الدِّ   ؛المجتمعات 

الذين يشكلون الدعامة    ، في خريجي هذا النظام  متمثِّّلة   ، رجات النظام التعليمي المنهج الحلقة المركزية التي تؤثر في كفاءة مخُ   يعُدُّ و 
    (. 2013وير المجتمع )الشرمان، الرئيسة لتط

العملية التعليمية مجرد اكتساب المعلومات والمعرفة إلى تنمية    وفي ظل التطورات التكنولوجية المتسارعة، تجاوزت أهدافُ 
اتية للمتعلمين  نات الجوهرية التي تدعم استمرار التَّعلُّم مدى  الذَّاتي أحد المكوِّ   لقد أصبح التَّعلُّمُ   ؛المهارات العلمية والقدرات الذَّ

نهم من التفاعل الإيجابي مع  مكِّ يُ ل  ؛لجهد الشخصي باوالارتقاء بقدراتهم    ، على تطوير شخصياتهم  يشجع الأفراد إذ  الحياة،  
الاصطناعي من بين التقنيات الحديثة التي تسهم في    الذَّكاءُ   يعدُّ و   (.2023قة بالنفس )هاشم وآخرون،  مجتمعاتهم وبناء الثِّّ 
التي تدعم    ، ات الرقمية، والمكتبات الإلكترونيةالمنصَّ و طبيقات التفاعلية،  التَّ   :متنوعة مثل   يقدم أدواتٍ   ؛ كونه تعزيز التَّعلُّم الذَّاتي 

للأطفال والبنائي  الاستكشافي  التَّ   تلك   تسهمُ و   ، التَّعلُّم  المحتوى  بشكلٍ التقنيات في عرض  يُمكّن  متكامل وعملي،    عليمي 
 (.  2022؛ أبو غنيم، 2022)عبد الحق،   من بناء مهارات التَّعلُّم الأساسية  الأطفالَ 

ومع تزايد الاعتماد على الذَّكاء الاصطناعي في مختلف المجالات، أصبح من الضروري دراسة دوره وأثره في دعم عمليات    
  اسمة في بناء القدرات والمهارات التعليمية الأساسية الحرحلة  الم  تلك التَّعلُّم الذَّاتي لدى الأطفال في مرحلة رياض الأطفال،  

م  حكُّ التَّ   ستراتيجياتهماأهدافهم و   لابُ د الطُّ دِّ يحُ إذ  ر:  أن التَّعلُّم الذَّاتي يتكون من ثلاث مراحل رئيسة: التدبُّ (  مرمان  زي)  يعتقدو 
يستعمل المتعلمون  إذ  ل الذَّاتي:  أمُّ التَّ ،  دةم نحو الأهداف المحدَّ التَّعلُّم الذَّاتي ومراقبة التقدُّ   ق تقنياتُ طبَّ تُ وفيه  الإرادي أو الأداء:  

 (. 2000حسب الحاجة. )زيمرمان،  همستراتيجيات تقييم لتكييف أساليبهم وتفاعلا

أنَّ   ويشدد  التَّ   زيمرمان على  ذَّاتي  يُ المتعلم  أن  وأفعاله بشكلٍ نشِّّ نظيم يجب  أفكاره ومشاعره  أهدافه    ؛ دوري  ط  لتحقيق 
لتعزيز التَّعلُّم الذَّاتي،    م ضرورة  كما أن التَّخطيط وتحديد الأهداف ومراقبة التقدُّ   (،Zimmerman, 2000, p14الشخصية )

 Broadbent et)   ستراتيجيات في تحسين التحصيل الدراسي عبر مختلف المستويات التعليميةهذه الإ  ليةُ عتت فاثبِّ وقد أُ 

al, 2020).  مثل  زيمرمان أساسًا نظرياًّ لدراساتهم  من الباحثين نظريةَ   كثير    وقد وضع  (Chang et al, 2023  )  الذي أكَّد
َّ في دعم التَّعلُّم الموج  (ChatGPT)دور التقنيات القائمة على الذَّكاء الاصطناعي مثل   مثل هذا الذَّكاء    نَّ إ  قائلًا   ؛ه ذاتيًا ّّ

ه ذاتيًا التي يمكن  إذا كان المعلمون على دراية بعمليات التَّعلُّم الموجَّ   ، ه ذاتيًالديه القدرة على تعزيز التَّعلُّم الموجَّ »  الاصطناعي  



 2025 ليويو( 3( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

 من وجهةِّ نظر الوالدين في دولة الكويت  درجةُ إسهام تكنولوجيا الذَّكاء الاصطناعي في تعزيز مهارات التَّعلُّم الذَّاتي لدى طفل الروضة
 ليلى سعود الخياط العازمي

   

 95 

إلى نظرية زيمرمان التي  (  Broadbent et al., 2020استند )وقد    (.Changetal.,2023,p2)   «  للطلاب استعمالها 
اتية، والتقييمو التَّخطيط،    ن ثلاث مراحل رئيسة:تتضمَّ  الإلكتروني  التَّعلُّم    أوضح الباحثون كيف تدعم تقنياتُ و   ؛المراقبة الذَّ

م  ر تقارير دقيقة عن التقدُّ وتحديد الأهداف في مرحلة التَّخطيط وتوفُّ   ، في تنظيم أنشطة التَّعلُّم   همُ تس   إذ   ؛ في هذه المراحل   لابَ الطُّ 
تؤكد الدِّراسة أهمية دمج تقنيات  و ات التَّعلُّم التفاعلية  بين الطلاب عبر منصَّ   التعاونَ   التقنياتُ   تلك   ، وتعزِّز أيضًا في مرحلة التقييم 

 والشخصية. وتعزيز الكفاءات الأكاديمية    ، التَّعلُّم الإلكتروني لتحسين مهارات التَّعلُّم الرقمي 

الحالية إلى استكشاف دور تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي التعليمية في تعزيز التَّعلُّم الذَّاتي، مع التركيز    دف الدِّراسةُ وته
كيفية استفادة    فيآراء أولياء الأمور  وتستعرض  ،على تأثيرها في تنمية مهارات التَّعلُّم الذَّاتي لدى أطفال الروضة في الكويت
المراقبة المستمرة للتقدم  و التَّخطيط الذَّاتي،    :تعزيز بالأطفال من هذه التقنيات، وكيف يمكن أن تسهم في تحسين مهاراتهم  

 الأكاديمي، والتقييم الذَّاتي للأداء التعليمي. 

 مشكلةُ الدِّراسة وأسئلتُها 
  ما جعله أداةً وهذا  عليم،  التَّ   في   مباشر    تأثير    -بعد ظهورهما وتطورهما السريع  -للذكاء الاصطناعي والتكنولوجياأصبح  لقد  

  مه واكتساب المعرفة بشكلٍ ن الطفل من تنظيم تعلُّ يُمكّ   كونه أساسية للنجاح،    مهارةً   يعُدُّ الذي    ؛فعّالة لتعزيز التَّعلُّم الذَّاتي 
المهارات،    تلك حاسمة لتطوير    مرحلةً رياض الأطفال    مرحلةُ   عَدُّ وت ُ   لديه؛   النقدي والإبداعي  فكيرَ ز التَّ يعزِّ الأمر الذي  مستقل،  

الذَّاتي    عن   تساؤلًا وهذا يستدعي   التَّعلُّم  الذَّكاء الاصطناعي على دعم  المبكِّ لدى الأطفال  مدى قدرة  المرحلة    رةفي هذه 
تأثيرها  المتعلقة بالأبحاث  فإنَّ ا، غم من الانتشار المتزايد لتطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في التعليم عالميًّ لرَّ وبا(. 2022)العراقي،

 . في السياقات العربية والخليجية   تزال محدودة، خاصةً   مافي تطوير مهارات التَّعلُّم الذَّاتي للأطفال في الطفولة المبكرة  

الدِّراسة إلى فهم  هذه    لذلك، تهدفُ   ؛لية عالتقنيات ودمجها بفا  تلك   في تبنيِّّ   أولياء الأمور عاملًا مؤثراً   راتُ تصوُّ   وتعُدُّ 
تنمية مهارات التَّعلُّم الذَّاتي    في  هتأثير   في  ئهمآرا  واستكشاف  ،دور الذَّكاء الاصطناعي لرات أولياء الأمور في الكويت  تصوُّ 

رياوتعزيزها    أبنائهملدى   مرحلة  الترَّ ،  الأطفال ض  في  والابتكارية مع  والحياتية  والاجتماعية  المعرفية  المهارات  على    كيز 
"ما تصوُّرات أولياء أمور الأطفال في الروضة للدور الذي يؤديه  :لإجابة عن السؤال الرئيس التالي(، وذلك با2021)المهدي،

 الذَّكاءُ الاصطناعي في تطوير التَّعلُّم الذَّاتي عند الأطفال؟" 

 وتندرج تحت هذا السؤال الرئيس الأسئلةُ الفرعيةُ التالية: 

الروض       ة من    أطفاللدى    ةتكنولوجيا الذَّكاء الاص       طناعي في تعزيز مهارات التَّعلُّم الذَّاتي المعرفيّ   إس       هام  ما درجةُ  .1
 ؟ وجهة نظر الوالدين في دولة الكويت

الروضة من    أطفاللدى    ةتكنولوجيا الذَّكاء الاصطناعي في تعزيز مهارات التَّعلُّم الذَّاتي الاجتماعيّ   إسهام  ما درجةُ  .2
 ؟ وجهة نظر الوالدين في دولة الكويت

الروض       ة من    أطفالإس       هام تكنولوجيا الذَّكاء الاص       طناعي في تعزيز مهارات التَّعلُّم الذَّاتي الحياتية لدى    ما درجةُ  .3
 ؟ وجهة نظر الوالدين في دولة الكويت

الروض   ة من    أطفاللدى    ةإس   هام تكنولوجيا الذَّكاء الاص   طناعي في تعزيز مهارات التَّعلُّم الذَّاتي الابتكاريّ   ما درجةُ  .4
 ؟ وجهة نظر الوالدين في دولة الكويت
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 أهدافُ الدِّراسة 
 إلى:  الدِّراسةُ  تهدف

اتي لدى أطفال الروضة في دولة الكويت.  .1  استكشاف دور الذَّكاء الاصطناعي في تنمية التَّعلُّم الذَّ
 ف تأثير الذَّكاء الاصطناعي في تطوير المهارات المعرفية للأطفال في مرحلة رياض الأطفال. تعرُّ  .2
 قياس دور التكنولوجيا في تعزيز المهارات الاجتماعية للأطفال.  .3
 للأطفال. والابتكارية  دراسة مدى إسهام الذَّكاء الاصطناعي في تنمية المهارات الحياتية   .4
اتي  .5 في مرحلة رياض    تقديم توص    يات عملية لتحس    ين اس    تعمال الذَّكاء الاص    طناعي في تطوير التَّعلُّم الذَّ

 الأطفال. 

 أهيةُ الدِّراسة: 
ز على دور الذَّكاء الاص     طناعي في تنمية مهارات التَّعلُّم المس     تقل  هذه الدِّراس     ة إلى أنها تركِّ   ترجع أهميةُ  .1

ا  لم  إذ    ، في الكويت   الأولى من نوعها   وتُعدُّ رياض الأطفال،    في مرحلةِّ   خاص    ةً   ، للعملية التعليمية   أس    اس    ً
بْ  الباحثة لم تجد دراس   ات س   ابقة تركز على هذا الدور  و   ، حث هذا الموض   وع في المجتمع الكويتي من قبل يُ 

  المرحلة الابتدائية بش          كلٍ   ت عظم الأبحاث الس          ابقة في العالم العربي تناول فم في مرحلة رياض الأطفال،  
 رئيس. 

اتي للأطفال، وتُ   دورَ   تتناول هذه الدِّراس   ةُ  .2 تس   هم    ، م بيانات حديثة قدِّ الذَّكاء الاص   طناعي في التَّعلُّم الذَّ
وزارات    ومديري المختص         ين في التَّعلُّم الرقمي،    : تس         تهدف و   ، في تحس         ين العملية التعليمية في الكويت 

إلى الخبراء في مرحلة    إض      افة وأولياء الأمور،    ، مات رياض الأطفال معلِّ و   الداخلية والاتص      الات والتربية، 
 والبحث العلمي.   مجال التربية نوعية في    ع أن تُشكل هذه الدِّراسة إضافةً يتُوقَّ و   . الطفولة المبكرة 

 حدودُ الدِّراسة
الحياتية  و الاجتماعية،  و الحدود الموضوعية: الذَّكاء الاصطناعي في تنمية التَّعلُّم الذَّاتي للأطفال في الجوانب المعرفية،   .1

 والابتكارية. 
 م(. 2024-2023)الدراسي  الموسمالحدود الزمنية:  .2
 دولة الكويت. مجموعة من الحضانات في  الحدود المكانية:  .3
ستة من  (  6و)  من أولياء أمور أطفال الروضة ثمانيمئة وثمانية عشر وليًّا    (818) الحدود البشرية: عينة مكونة من   .4

 . المعلِّّمين والمعلِّّمات من مرحلة الحضانة 
، ومقابلات مباشرة  المنهج الوصفي التحليلي باستخدام استبانة لجمع البيانات   الحدود المنهجية: اعتمدت الدِّراسةُ  .5

 . مع المعلِّّمين والمعلِّّمات 

 :الدِّراسة مصطلحاتُ 
 : التَّعلُّم الذَّاتي   - 1

م الذي يتناسب مع قدراته ورغباته  م تحقيق التقدُّ التَّعلُّم الذَّاتي بأنه تنظيم المحتوى التعليمي بطريقة تتيح لكل متعلِّّ   يعُرَّف 
  ارس يم إذ ط  م والمخطَّ نمطاً من التعليم المنظَّ  يعُدُّ كما   ،خصية، مع توفير الإرشاد التربوي والدعم الملائم لاحتياجاته الفرديةالشَّ 
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وبالسرعة التي تناسبه، معتمدًا في ذلك على التقويم    ، إلى آخر بحرية  ، وينتقل من نشاطٍ الأنشطة التعليمية مستقلًا   مُ المتعلِّّ 
 ( 2021)الأسدي،الذَّاتي. 

 الذَّكاءُ الاصطناعي:   - 2
بأنه الذَّكاء الذي تظهره الآلات والبرامج التي تحاكي القدرات العقلية البشرية وأنماط التشغيل،  الاصطناعي  ف الذَّكاء  عرَّ يُ 

كيفية قيام أجهزة الكمبيوتر  ب  المهتملمجال الأكاديمي  ل، وهو أيضا اسم  ة والرد على المواقف غير المبرمج  ،مثل القدرة على التَّعلُّم
 . ( 2023،بن بردي والبرامج باتخاذ إجراءات ذكية.) 

 أدبياتُ الدِّراسة

التي تناولت دور الذَّكاء الاصطناعي    )الإنجليزية(  الأجنبيةو العربية    ، راسات الأدبية الحديثةلمراجعة الدِّ   هذا الجزءُ خُصِّّص  
إلى فهم    وبذلك تهدف الباحثة  ، عليميةبمختلف المراحل التَّ ها بوصفه نشاطاً ذاتيًّا  وتطوير   ه وجوانبالتَّعلُّم  في تعزيز مهارات  

الدِّ  الذَّاتي، إضافة إلى تحليل هذه  التَّعلُّم  الذَّكاء الاصطناعي في مجال  راسات وتحديد  الآثار والفوائد المترتبة على استعمال 
 الفجوات العلمية المرتبطة بهذا الموضوع. 

 : العربية   راساتُ الدِّ :  الأول   المحورُ 

 : ( 2023دراسة محي الدين )  -1

طلاب كلية التربية النوعية بجامعة  في  وتأثيرها    ،على تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي في تكنولوجيا التعليم  زت الدِّراسةُ ركَّ 
الذهنية إلى مجموعتين بُ   العينةُ   تمسِّّ قُ وقد    ، أسيوط القدرات  الدِّراسةُ و   ،ناءً على  أدوات متنوعة مثل بطاقات    استخدمت 

،  Gamma.App  خاصةً   أظهرت النَّتائج أن تطبيقات الذَّكاء الاصطناعيوقد    ، واختبارات التحصيل لتقييم الأداء   ، الملاحظة 
المجموعة    ةصلح كانت فعالة في تحسين مهارات التَّعلُّم الإلكتروني والتنظيم الذَّاتي، مع وجود فروق ملحوظة بين المجموعتين لم

العُ  العقلية  القدرات  النَّتائو .  يا لذات  الدِّراسة باستخدام أدوات متعددة لزيادة موثوقية  التكنولوجيا بالتعليم،    ج تميزت  وربط 
 . إلى خطوات عملية  جيسهم في تحويل النَّتائ  الأمر الذي ، مثل الدورات التدريبية للطلاب  وتقديم توصيات عملية

كما أنَّ التركيز    ،م النَّتائج على مؤسسات أخرىعمَّ تُ فلا  العينة على جامعة واحدة،    اقتصارُ   ويؤُخَذ على هذه الدِّراسة 
أنَّ  إضافة إلى ذلك،    ،ل أسباب هذه الاختلافات بشكل كافٍ لَّ تحُ ولا    ،ينصب على الاختلافات بين المجموعتين التجريبيتين

  ، الورقة البحثية لا تتناول التحديات المحتملة التي تواجه تطبيق الذَّكاء الاصطناعي في التعليم، مثل البنية التحتية التكنولوجية 
 مين لهذه التكنولوجيا. وقبول الطلاب والمعلِّّ 

 : (2023دراسة هاشم وآخرون )  -2

ليتها في تطوير  عوتحديد مدى فا  ، باستخدام الوسائط الفائقة   ، تعليمية مبتكرة   وحدةٍ   من الدِّراسة تطويرَ   كان الهدفُ   
الاختبارات القبلية   وضمنها:  ،عددًا من الأدوات البحثية   استخدمت الدِّراسةُ قد  و   هم،تفكير طلاب الكليات التقنية ومعارف

  وجود فرق ذي دلالةٍ   وأظهرت النَّتائجُ   .لية المهارات عومقاييس فا   ، واختبارات المهارات  ،واستمارات تقييم الوحدة   ، والبعدية 
ط الدرجات التي حصلوا عليها في الاختبارات  في متوسِّّ   ،إحصائية في متوسط درجات الطلاب في الاختبارات القبلية والبعدية 

البيانات    أظهر تحليلُ ، وقد  ين مهارات التصميم وتعزيز المهارات لية الوحدة التدريبية في تحسع يشير إلى فا  وهذاالقبلية والبعدية،  
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من طلاب السنة الثانية للملابس    طالبةً خمسٍ وعشرين    ( 25)ا و طالبً خمسة وعشرين    (25)المأخوذة من عينة مكونة من  
 ا في درجات اختبار الإنجاز ومقياس تقييم المهارات.  ا ملحوظً الجاهزة تحسنً 

د الذي يج ،المبتكر للوحدة التعليمية  القوة في الدِّراسة التصميمَ  تشمل نقاطُ و  الاتجاهات الحديثة في استعمال الوسائط  سِّّ
وتقديم    ، وتقييم المهارات لزيادة موثوقية النَّتائج  ، دة مثل اختبارات التحصيلتعدِّ الفائقة في التعليم، واستخدام أدوات تقييم مُ 

 لتطوير برامج تعليمية مُاثلة في مجالات تعليمية أخرى.    ؛ نموذج تطبيقي يمكن تكييفه

 : (2023دراسة حمود )  -3

قافة الرقمية من جهة  ف العلاقة بين الثَّ وتعرُّ   ،الأطفال  حديات التي تواجهها أمهاتُ إلى استقصاء التَّ   هدفت الدِّراسةُ 
أساسية من الأطفال الذكور    الدِّراسة من مجموعةٍ   وقد تكونت عينةُ   ، أخرى   ومهارات الأطفال الاجتماعية وجوانبها من جهةٍ 

  ، واللغة العربية ومدارس اللغات وأمهاتهم  ،( يدرسون في الصفين الخامس والسادس الابتدائي مئة وخمسة وستين  165والإناث )
الوصفي التحليلي باستخدام مقياس الثقافة الرقمية للأطفال،    ل المنهجُ عمِّ واستُ   من مستويات اقتصادية واجتماعية مختلفة. 

التكنولوجيا، واستبان  العامة، واختبار ا  ة ومقياس تحديات  وقد    ؛ تجاهات الاجتماعية للأطفال وجوانب المهاراتلا البيانات 
ا في محاور الثقافة الرقمية، وكذلك وجود علاقة طردية بين ثقافة  إحصائيًّ   دالةٍ  فروقٍ   التحليل الإحصائي وجودَ   أظهرت نتائجُ 

التكنولوجية  للتحديات  الأمهات  الرقمية وتصورات  الرقمية ومحاورها  ،الأطفال  الأطفال  ثقافة  وبين    ،وعلاقة عكسية بين 
  الأكثر تأثيراً   الأطفال للتطبيقات الرقمية كان العاملُ   استعمالَ   المهارات والجوانب الاجتماعية للأطفال. كما تبين أيضًا أنَّ 

 في تفسير الاختلافات في المهارات والجوانب الاجتماعية للأطفال. 

 : ( 2023دراسة محمد )  -4

  ، في بيئة تعليمية تفاعلية   ، رات التاريخ قرَّ لتدريس مُ -   ا ذاتيًّ   ا نشاطً -من الدافعية والتعليم  تطوير كلٍ هذه الدِّراسةُ إلى  هدفت  
، وأعادوا  مستقلاًّ   انشاطً بوصفه  من المنهج    دراسية لقسمٍ   ر الباحثون قائمةً طوَّ وقد    ،لطلاب المرحلة الإعدادية من الدورة الثانية 

المعاد صياغته وتسجيل  واا، وحمل ا وتجريبيًّ صياغته عمليًّ  تطبيق    ه القسم  اختبارً   "ود       رب      ني" في  للتعلم  التفاعلي، واستخدموا  ا 
على مجموعة الدِّراسة قبل تدريس الموضوعات المعاد صياغتها    هذه المقاييسُ   تقبِّّ طُ وقد  ا لدافعية التَّعلُّم.  المستقل ومقياسً 

التَّ و   ه؛وبعد التدريب وبعده لم  ، الدرجات   ي إحصائية بين متوسط  ذي دلالةٍ   الإحصائي وجود فرقٍ   حليلُ أظهر    ة صلح قبل 
  ه وتعزيز   تهفي تطوير الاستعداد للتعلم وتقوي  تهالي عتدعم دور بيئة التَّعلُّم التفاعلي وفا  النَّتائجُ   جاءَت،  من ثمو   ؛ الاختبار البعدي

طالبًا،  ( ثلاثين  30) نة من  كوَّ صغيرة مُ   على عينةٍ   الدِّراسة  داعتم لكن او   ، لدى طلبة التعليم الأساسي  ا تلقائيًّ   اشاطً بوصفه  
  حال دون إمكان  ، النَّتائج على هذه العينةاقتصارَ  أكبر من الأشخاص، كما أنَّ  النَّتائج على عددٍ  من الصعب تعميمَ جعل 

 تعميمها على جميع الطلاب. 

 : ( 2022دراسة عبد الحق )  -5

برنامج قائم على منهج العلوم  ب ،لأطفال رياض الأطفال  مستقلاًّ   انشاطً باعتباره  لى تطوير التعليم  هذه الدِّراسةُ إهدفت  
طفلًا  خمسين    (50) على المنهج التجريبي    القائمةُ   شملت الدِّراسةُ و   ،( STEM)والذَّكاء الاصطناعي والهندسة والرياضيات  

قبل تنفيذ  و ضابطة.    مجموعةً   (طما )طفلًا من مدرسة رسمية للغات في  خمسين    50و  ،تجريبية  مجموعةً   ،من رياض الأطفال
وجدت أنه قبل تنفيذ  ف  ، ق من تكافؤ المجموعتين للتحقُّ   ، للأداء  ا ذاتيًّ   ا تقريرً بوصفه    ، مقياس التَّعلُّم  البرنامج، طبقت الباحثةُ 

لم   فرق  يالبرنامج  هناك  دلالةٍ   كن  والهندسة    ذو  والتكنولوجيا  العلوم  برنامج  تنفيذ  بعد  ولكن  المجموعتين،  بين  إحصائية 
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ستعمال التكنولوجيا عزز التَّعلُّم  من ثم تبين أنَّ  و   ، المجموعة التجريبية  ة صلحإحصائية لم ذو دلالةٍ   والرياضيات كان هناك فرق  
ن الدِّراسة اقتصرت على عينة من الأطفال في  لأو  ؛وزاد من الاستخدام الإيجابي للأجهزة الإلكترونية  ،مستقلاًّ   انشاطً بوصفه 

هناك عوامل قد تؤثر    فإنَّ م في النَّتائج،  غم من عدم التحكُّ لرَّ ، وباالنَّتائج على مجموعة أوسع  لا يمكن تعميمُ فروضة واحدة،  
    الأسرية. وبيئتهملأطفال ل  الثقافية  لفيةالخ، مثل تأثير فيها

 : ( 2022غنيم ) دراسة أبي  -6

بحثت في دور الذَّكاء الاصطناعي في  ف  ؛ لى مراجعة نظرية للأدبيات العربية والعالمية إ (  2022غنيم )  أبي   استندت دراسةُ 
التعليمية وتطوير  العملية  التَّعلُّم    ، ا ذاتيًّ   ا هً موجَّ   ا نشاطً بوصفها    ها تعزيز  تعزيز  الذَّكاء الاصطناعي ودوره في  التركيز على  مع 

حدد نهج  و التحديات التي برزت والفرص التي ظهرت.    ت استكشفوقد  .  (19-كوفيد)جائحة    في أثناءالذي ظهر   ، الذَّاتي
  تْ لَ هِّّ زت وسُ زِّ التَّعلُّم الذَّاتي. وقد تبين أن أنشطة التَّعلُّم الذَّاتي قد عُ  في وتأثيرها (  19-كوفيد)تحليل المحتوى تحديات جائحة  

لرغم من الفرص الهائلة التي  وبا   .  ( 19-كوفيد)في السياق الاستثنائي لجائحة    ال للذكاء الاصطناعي، خاصةً لدور الفعَّ با
أحد أبرز  و   ، هناك أيضًا تحديات تعيق الاستفادة الكاملة منها  فإنَّ   الذَّكاء الاصطناعي لتعزيز التَّعلُّم الذَّاتي،  تقنياتُ تتيحها  

في استعمال    التكافؤمُا يؤدي إلى عدم  ؛ في الوصول إلى الذَّكاء الاصطناعي تفاوت فرص الفئات السكانية التحديات  تلك
يصعب الحصول    إذ ابقة عقبة أمام الباحثين،  السَّ   راساتِّ كما يشكل تنوع أساليب البحث في الدِّ   بينها،الذَّكاء الاصطناعي  

 دة بناءً على أساليب بحثية محددة. على نتائج موحَّ 

 : (2019دراسة السيد وآخرون )  -7

النمو المعرفي للأطفال وتشخيص    في ثار التطبيقات التكنولوجية في مرحلة رياض الأطفال  آف  إلى تعرُّ هدفت هذه الدِّراسةُ  
ة،  تكنولوجي   ةضافة إلى استبان إ  ،المنهجين الوصفي والتحليلي  استخدمت الدِّراسةُ و   تلك المرحلة،معوقات التَّعلُّم التكنولوجي في  

  ئ نشأُ و   ،التطور المعرفي للأطفال   فيتأثير استعمال التطبيقات  في  مات رياض الأطفال  ف آراء معلِّّ لتعرُّ   ةالاستبان   تعملاستُ وقد  
معلمة رياض  ثلاثين    (30). تألفت عينة الدِّراسة من  هلأطفال قبل استعمال التطبيقات وبعدا  يَهعطأُ مقياس للتطور المعرفي  

إيجابي بين التطبيقين على مقياس التطور المعرفي بعد    فرقٍ   وجودَ   تائجُ أظهرت النَّ وفد    خمسة وسبعين تلميذًا،  (75)أطفال و
الناجم عن استعمال أطفال  الفرقُ   ذلك   يُ عْزَى  هما، وقداستخدام التطور المعرفي والنمو  لحاسوب وتطبيقاته  ل الروضة    إلى 

رين لاستخدام الحاسوب وتطبيقاته في رياض الأطفال  مات وأولياء الأمور مراقبين وميسِّّ المعلِّّ   استخدمت الدِّراسةُ و   ، التكنولوجية 
 . وجميع مراحل التَّعلُّم 

 : (2015دراسة حسنين والحسن )  -8

مين واستخدمت  ه من وجهة نظر المعلِّّ دور تكنولوجيا المعلومات في تعزيز التَّعلُّم الذَّاتي الموجَّ   معرفةإلى    هدفت هذه الدِّراسةُ 
سودانية،  التربية  ال كليات  من    دٍ ا في عد معلمً مئة وثلاثة وأربعين    (143)على  ض، ووُزِّعت  ا لهذا الغر خصيصً   ت مصُمِّّ   نةً استبا

واختبار  (  ANOVA)ا باستخدام تحليل التباين  إحصائيًّ   البياناتُ فيه    تللِّّ حُ ،  ا ا تحليليًّ ا وصفيًّ منهجً   واستخدمت الدِّراسةُ 
هيئة التدريس كانوا إيجابيين بشأن دور تكنولوجيا المعلومات في دعم عمليات التَّعلُّم    أعضاءَ   وقد أظهرت النَّتائج أنَّ   دانسي.  

اعتمادًا على    ، ذات دلالة إحصائية في وجهات النظر فروقٍ   الإحصائي وجودَ   أظهر التحليلُ ، وكذلك  اه ذاتيًّ والتدريس الموجَّ 
تعزيز الفهم  ل المعلومات    أن هناك حاجة إلى ضمان الاستخدام الأمثل لتكنولوجيا    أيضًا أظهرت الدِّراسةُ و   ، متغيرات الجامعة

 عليمية. في تطبيق التَّعلُّم الموجه ذاتيًا في البرامج التَّ   الإسهامو   ،الصحيح لتكنولوجيا التعليم 
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 : (2022)السليمان دراسة   -9

الحياتي من    وتطورهمالصف الثاني الابتدائي  تلاميذ  مهارات    فيالتَّعلُّم عن بعد“    ي أثر”إلى تقصِّّ   هدفت هذه الدِّراسةُ 
مئة وثلاثٍ وستين    ( 163)استبيانات على    ت عزِّ وُ قد  و   ؛المنهج الوصفي المسحي   واستخدمت الدِّراسةُ   ، وجهة نظر أمهاتهم

نتائجُ و   ،أمًّا في مدارس الطفولة المبكرة في محافظة الأحساء بُ عْ   أظهرت  التَّعلُّم عن  تنمية  الدِّراسة أن  د هو الأقل تأثيراً في 
.  بسبب عدم وجود تفاعل طبيعي بين الطلاب   ، المهارات التفاعلية والمهارات الحياتية المتعلقة بالتفاعل الاجتماعي وجهًا لوجه

عد في تنمية المهارات  إدراكها لدور التَّعلُّم عن بُ   في  واضح    كان له تأثير    ،خاصة، والثانويّ  أن مستوى تعليم الأمأيضًا  تبين  و 
التأثيرُ وقد أدَّ   ، الجوانب الحياتيةو  العام  ذات دلالةٍ   إلى فروقٍ   ى هذا  وعلى مستوى    ، إحصائية في الدرجات على المستوى 

 . فكير الناقدالمهارات والجوانب الفرعية، باستثناء مهارات التَّ 

في ضرورة التركيز على تعزيز مهارات التفاعل الاجتماعي والجوانب الحياتية    لدراسة السليمان الرئيسة    ل التوصيةُ وتتمثَّ 
برامج تدريبية هادفة لضمان اكتساب هذه    وكذلك في إنشاء تنمية شاملة،في تنمية شخصية الأطفال  تسهمالأساسية التي 

 . ة ومتوازن ةال فعَّ طريقة المهارات الحياتية ب 

 : الأجنبية   راساتُ الدِّ :  الثاني   المحورُ 

 : (2023دراسة سليمان وآخرون )  -1

في    تعتمدُ     عبةوقام بتطوير لُ   ،ز ودوره في تحسين الانتباه في مرحلة ما قبل المدرسة على الواقع المعزَّ   ركَّزت هذه الدِّراسةُ 
دمج المواد  بمُتعة وتفاعلية    ن الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة من التَّعلُّم بطريقةٍ ز )وهي تقنية تمكِّ الغالب على الواقع المعزَّ 

القراءة    -تتألف اللعبة من عدة مستويات  و   ،عبة لدمج الصور الافتراضية مع العالم الحقيقي اللُّ   تممِّّ صُ   ، إذ التعليمية والمعرفة(
دراسة سليمان القائمة على  شارك في  وقد  مع معاينات، وأسئلة، وقراءة مستقلة، واختبارات.    -والمحادثة والتلوين والكتابة  

التقييم أن الأطفال    أظهرت نتائجُ ، و معلمين عشرة    ( 10)  أمورهم و   ووليًّا من أولياء طفلًا  اثنان وسبعون    ( 72)  النهج التجريبي 
م الأطفال حروف اللغة الإنجليزية وتحفيزهم  في تعزيز تعلُّ   تها لي ع يشير إلى فا   وهو ما   ، مع اللُّعبة إيجابيًّا  والمعلمين تفاعلوا    ءَهموأوليا

 . ى إمكان تعميم النَّتائج على عينة كبر   في أن العدد المحدود من المشاركين قد يؤثر  وقد لوحظ    يه؛ ل إ 

 :Alotaibi & Youssef (2023) دراسة   -2

ستعمال نهج شبه تجريبي مع مجموعة  با  الروضة  أطفالتعزيز تنمية الذَّكاءات المتعددة لدى    فيز  س تأثير الواقع المعزَّ رِّ دُ 
برامج قائمة على الواقع    تلعمِّ استُ و   ؛طفلًا ثلاثون    (30)شارك في هذه الدِّراسة  ، و اختبار قبلي واختبار بعدي(  )  واحدة

تشمل الذَّكاءات اللفظية والاجتماعية    ،لتنمية الذَّكاءات المتعددة، إضافة إلى مقاييس لتقييم هذه الذَّكاءات   وسيلةً ز  المعزَّ 
ز كانت فعالة في  أن تكنولوجيا الواقع المعزَّ   نتائجُ دراسة العتيبيأظهرت  وقد  والمنطقية، والرياضية، والشخصية، والطبيعية.  
الأطفال،   لدى  المتعددة  الذَّكاءات  استعمال  فقد  تعزيز  قبل  التجريبية  للمجموعة  المتعدد  الذَّكاء  متوسط  بلغ 

ط    مجموعات الذَّكاء زيادةً   وقد شهدت جميعُ   استعمالها؛بعد    (25.80)ارتفع إلى في حين  ،  ( 13.97)التكنولوجيا في المتوسِّّ
 . ىموعات كبر النَّتائج وجعل من الصعب تعميمها على مج في ومع ذلك، فإن حجم العينة الصغير قد أثر 
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 :(Hanafi et al., 2021)دراسة   -3

طفلًا  ستين    ( 60)على  ت  قبِّّ زة على الهاتف المحمول، طُ عزَّ الواقع المعزز لإنشاء حقيبة قراءة مُ   تقنيةَ هذه الدِّراسةُ    استعملت 
على    اعتمدت الدِّراسةُ و   يسيرة، وقراءة الكلمات ال   الهجائية، ف الحروف  تعرُّ ك   ،لتحسين مهارات القراءة  ، من رياض الأطفال

لية الحقيبة  عفافيها  استمرت الجلسات ثلاثة أسابيع، قيس  و   ؛منهجين كمي وتجريبي، مع تصميم ما قبل الاختبار التجريبي 
  فقدإحصائية في مهارات القراءة والدافع والتَّعلُّم الذَّاتي،    ذات دلالةٍ   وجود فروقٍ   أظهرت النَّتائجُ و   ، أداء الأطفال  بملاحظة

ومع ذلك    ،ف الحروف وقراءة الكلمات، وزادت مستويات تحفيزهم ومشاركتهم في التَّعلُّم الذَّاتيالأطفال في تعرُّ   تحسن أداءُ 
 النَّتائج. )تعميم( من  قد حدّ حجم العينة الصغير فإن 

 :Gouin-Valleran( 2018دراسة )  -4

مت  صُمِّّ وقد    ؛ اليوميالرسمي  لعملهم المدرسي  وبديلًا    أو بديلًا أو مكمّلًا   مكمّلًا لعبة لتعليم الأطفال    وين  ڤ  صمَّمت
  الألعابُ   مَتِّ يِّّ ق ُ و لإدخال مفاهيم اللغة الإنجليزية والرياضيات في المناهج الدراسية للمرحلة الابتدائية    ، للهواتف المحمولة  الألعابُ 

دف معرفة ما إذا كانت اللعبة تحفز الأطفال وتشركهم في العملية  به  ،أساليب كمية وتحليلية   باستعمالها  ليتُ عفا  تددِّ وحُ 
أن اللعبة قادرة على تحفيز الأطفال وإشراكهم في الأنشطة    وين  ڤدراسة    أظهرت نتائجُ أم لا. وقد    التعليمية وتحسن معارفهم

من حيث التصميم ونماذج التَّعلُّم ووصف اللعبة وتفاعل    ،تفتقر إلى بعض التحسينات ، لكنها  وتحسين معارفهم  ، التعليمية
قد تقلل العينة المحدودة من الأطفال من  و   ،ترتبط النَّتائج بفترة تقييم اللعبة وتغيرها بمرور الوقت و   .الأطفال مع اللوح الذكي

 قابلية تعميم النَّتائج. 

 : ابقة السَّ   راسات الدِّ   على   التعليق 

بوصفه  الحديثة التي تناولت تطبيق تقنيات حديثة في تطوير التعليم    راساتِّ مراجعة الأدبيات مجموعة من الدِّ   استعرض قسمُ 
راسات على أهمية الذَّكاء الاصطناعي في التعليم وتأثيره الإيجابي  وجود توافق بين الدِّ   المراجعةُ   تلك وقد أظهرت    ، مستقلاًّ   اجهدً 

ونوع التطبيقات التكنولوجية   ، مراحل التعليم. وبناءً على الفئة العمرية   في  ، تطوير المهارات والجوانب المختلفة لتعلم الأفراد   في
الألعاب التعليمية التقليدية على الهواتف المحمولة إلى تقنيات أكثر تطوراً مثل    تطبيقاتُ انتقلت    المستعملة في تلك الدراسات،

والتفاعل مع    ، تشير الأبحاث إلى أن الذَّكاء الاصطناعي يتيح للمتعلمين الوصول إلى محتوى تعليمي تفاعليو   ، الواقع المعزز 
لى  إويحفز الطلاب    ، ن أن يعزز المشاركة الفعالة أن الذَّكاء الاصطناعي يمكأيضًا  توضح  ، و العالم الافتراضي بطرق مثيرة وجذابة 

 على دعم العملية التعليمية وتعزيز التَّعلُّم.  وهذا يشير إلى أن الذَّكاء الاصطناعي يمتلك القدرةَ  ، فردي تطوير مهاراتهم بشكلٍ 

في مرحلة الروضة    ، راسات استهدف مهارة التَّعلُّم الذَّاتي متغيراً تابعًاومن المراجعة الأدبية السابقة وجدنا عددًا قليلًا من الدِّ 
البحثُ   ؛تحديدًا يتفق مع دراسة كلٍ   ولما كان  فإنه  متغيراً تابعًا،  بوصفه  الذَّاتي تحديدًا  التَّعلُّم  يركز على مهارة   من  الحالي 

(Hanafi et al., 2021) ( 2022(، ودراسة عبد الحق )2022(، ودراسة أبي غنيم )2023ودراسة محمد) ،  أيضًا  يتفق و
ولكن الدِّراسة الأخيرة اهتمت    ا،ذاتيًّ   ا نشاطً باعتباره  ( من حيث الاهتمام بدراسة التعليم  2015مع دراسة حسنين والحسن )

يختلف عن    يًّا غير أنه ذات  انشاطً بوصفه  الحالي على مدى تطوير التَّعلُّم    البحثُ يرُكز  بمدى انتشار صور التَّعلُّم الذَّاتي، في حين  
مهارات    (Sulaiman et al., 2023)على سبيل المثال استهدفت  ف ف،  هو المستهدَ   راسات في كون المتغير التابعسائر الدِّ 

اتية وجوانب  دت  ( بقياس الذَّكاءات المتعددة، وعمِّ 2023)  Alotaibi & Youssef، واهتمت دراسة  هالانتباه والقراءة الذَّ
( دراسةُ   Gouin-Valleran(  2018دراسة  واستهدفت  القراءة وتحسينها  مهارة  تحفيز  قياس مدى  وآخرون    إلى  هاشم 
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م  ( فدارت حول تطوير مهارات متعددة للتعلُّ 2023أما دراسة محي الدين )   ( تطوير المهارات والجوانب والمعارف،2023)
 الإلكتروني وكذلك التنظيم الذَّاتي لدى الطلاب.  

ا (، ودراسة  2023)  Alotaibi & Youssefمن    يتفق مع كلٍ هو  لبحث الحالي يستهدف مرحلة الروضة، فولأن 
(2023  )Sulaiman( ودراسة   ،2021  )Hanafi( الحق  عبد  ودراسة  الدِّ 2022،  سائر  مع  ويختلف  التي  (،  راسات 

 استهدفت المراحل العمرية المختلفة. 

 والإجراءات ريقةُ الطَّ                                                         
يعتمد البحث على دراسة    ،في مرحلة رياض الأطفال   ا ذاتيًّ   انشاطً بوصفه  لتعليم  االاصطناعي في تطوير    الذَّكاء لمعرفة دور  

ا إلى المنهج الوصفي، فيعبر عن الواقع كميًّا بتحليل النَّتائج وتفسيرها من وجهة نظر أولياء  استنادً   ، الواقع ووصفه وصفًا دقيقًا 
صف تصميم الاستبانة وطريقة تحليل  و الدِّراسة والعينة وأدوات البحث و   الأمور بدولة الكويت، ويتناول هذا القسم مجتمعَ 

 النَّتائج. 

 البحث والعينة:  مجتمعُ   -1

ملتحقين بكلية التربية في جامعة الكويت، يُمثلون    ، الدِّراسة من أولياء أمور أطفال في مرحلة رياض الأطفال  ن مجتمعُ تكوَّ 
بمستوياتهم المعرفية والاجتماعية المختلفة، وقد اختيرت العينة    ،شريحة واسعة مختلفة من جميع محافظات الكويت ومناطقها 

ثمانيمئةٍ  (  818)  العينة  دقيق، وقد بلغت  لتمثل المجتمع البشري المشار إليه بشكلٍ   ،ز والتمييز بسيطةً خاليةً من التحيُّ   اعشوائيًّ 
ضانات الكويتية،  الحوقد أرُسل إلى أفراد العينة رابط الاستبانة لمعرفة واقع تطبيق تقنية الذَّكاء الاصطناعي في    ، فردًاوثمانية عشر  

 دعم نتائج الدِّراسة. ل  اماتهعلِّّ الحضانة ومُ  مي علِّّ مُ ستة من ( 6مقابلات مباشرة مع )   يتجر أُ كما 

 الدِّراسة: أداةُ  -2
الدِّراسةُ   استبان   استندت هذه  الكويت  هة موجَّ   ةإلى  بدولة  أطفال في مرحلة رياض الأطفال  أمور  أولياء  بهدف    ، إلى 

وقد   ئهم، في مرحلة الطفولة المبكرة من وجهة نظر أوليا ، استكشاف دور الذَّكاء الاصطناعي في تعزيز التَّعلُّم الذَّاتي للأطفال 
أداة البحث    تر وِّ وقد طُ   ؛بأهداف البحث   المرتبطة واستخلاص النَّتائج    هاشاملة لجمع البيانات وتحليل  منهجيةً   اعتمد الباحثُ 

 : يأتي عبر خطوات مدروسة كما  

 خطوات تصميم أداة الدِّراسة:
 ة ابق السَّ   راساتِّ والدِّ  ياتالأدب تحليل: أولًا 

 تطوير أداة الدِّراسة.بابقة ذات الصلة راسات السَّ الأدبيات النظرية والدِّ  تجعو ر  .1

 زت على محاور أساسية تتعلق بالتَّعلُّم الذَّاتي. مجالات رئيسة بناءً على هذه المراجعة، ركَّ  أربعدت حُدِّ  .2

 . بسبب قيود البحث الزمنية والمادية ،  جوانب التَّعلُّم الذَّاتي من  اقتصر نطاق المحاور على هذه المجالات   .3
 صياغة فقرات الاستبانة: انيً ثا

 دة لتغطية الجوانب المختلفة للتعلم الذَّاتي. صيغت الفقرات بناءً على المجالات الأربعة المحدَّ 

 : صدق الأداة اثالثً 
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 مين لتحليلها وتقديم التوصيات.من المحكَّ  على مجموعةٍ  الاستبانةُ  تضرِّ عُ  .1
  لضمان وضوحها ودقتها. تنسِّّ مين، أعُيدت صياغة بعض الفقرات وحُ بناءً على تعليقات المحكَّ  .2

 وزيع الاستبانة ت: ارابعً 
ل .1 أمور أطفال في مرحلة    رابط الاس   تبانة إلى عينة عش   وائية من طلبة كلية التربية بجامعة الكويت، وهم أولياء  أرُس   ِّ

 رياض الأطفال.

الأمر الذي شملت مش        اركين من مختلف المحافظات الكويتية والمناطق،    إذا،  ا واجتماعيًّ تنوعًا جغرافيًّ   لت العينةُ مثَّ  .2
 يعزز تمثيل النَّتائج.

 : محتوى الاستبانة: اخامسً  

 مجالات رئيسة:    أربع على   عةً موزَّ   فقرةً ستٍّ وعشرين  ( 26)نت الاستبانة من عدد الفقرات: تكوَّ 

 (.  5-1فقرات: خمس  5المهارات المعرفية المرتبطة بالتعليم الذَّاتي ) المجال الأول: .1
 (.  13-6فقرات: ثماني  8المجال الثاني: المهارات الاجتماعية المتعلقة بالتَّعلُّم الذَّاتي ) .2
 (.  20-14فقرات: سبع  7المجال الثالث: المهارات الحياتية لدعم التَّعلُّم الذَّاتي ) .3
 (.26-21فقرات: ست  6المجال الرابع: المهارات الابتكارية التي تعزز التَّعلُّم الذَّاتي ) .4
 : مقياس التقييم : سادسًا

 ليكرت الخماسي لتقييم استجابات المشاركين لسهولة تطبيقه ودقته. تراوحت درجاته من:   ل مقياسُ عمِّ استُ 

  درجات(.  خمس  5"موافق بشدة" ) -
 (.  واحدة درجة 1إلى "غير موافق بشدة" ) -

 . ةٍ مُا سمح بقياس مدى موافقة أولياء الأمور على الفقرات بموضوعيّ 

 :البيانات تحليل: سابعًا

مس       تويات )عالٍ، متوس       ط، منخفض( بناءً   ةتقييم أولياء الأمور لمس       توى التَّعلُّم الذَّاتي وفق ثلاث  دت درجةُ حُدِّ  .1
 ابقة.  راسات السَّ على الدِّ 

طات لتحليل المجالات وتحديد مستويات الفا تبِّ سِّ حُ  .2  لية لكل مجال.عالمتوسِّّ

ابقة. ولبيان   .3 حُدِّدت درجة تقدير أولياء الأمور، بمس  توى عالٍ، متوس  ط، ومنخفض، اس  تنادًا إلى الدِّراس  ات الس  َّ
 مجال كل مستوى يُحسب:

الثلاث   الدِّراسة، وعدد المستويات  أداة  لبدائل الإجابة في  الدنيا  الدِّراسة، والقيمة  العليا لبدائل الإجابة في أداة  القيمة   "
( ومنخفضة("  ومتوسطة،  /  1-5)مرتفعة،  ومتوسط،    1,33=  3(  )عالٍ،  المستويات  بين  الفئة  طول  تساوي  والقيمة 

طات الحسابية لدرجة التوافر تتراوح بين )   - 2,34( للقيم المنخفضة، في حين أن )2,33  -1,00ومنخفض(. قيم المتوسِّّ
 ( تمثل قيمًا مرتفعة. 5,00 –  3,67( تمثل قيمًا متوسطة، و)من  3,66

 : وثباتها   الأداة   صدق   إجراءاتُ 

 تأكَّد للباحثة صدق الاستبانة بالنحو الآتي:  
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 : المحكَّمين  صدقُ  - 1

بعد الوصول للشكل الأولي، عُرِّضت الاستبانةُ على عددٍ من الزملاء الذين يمثلون تخصُّصات مختلفة: نفسية وتربوية    
واجتماعية بدولة الكويت، وقد طلبت الباحثةُ من السَّادة المحكَّمين إبداء آرائهم في الأداة من حيث: ) وضوح الفقرات،  

إلى    85ء الفقرات إلى الأبعاد (؛ وقد بلغت نسبةُ اتفاق المحكَّمين على الفقرات ما بين )وتغطيتها كل أبعاد الاستبانة، وانتما 
%(. وبإجراء المقارنة بين آراء المحكَّمين في الفقرات التي أثير بشأنها بعض الملاحظات، عُدِّل بعضُها، وأخُذ بالآراء    95

 التعديل، وإدراجها في نسخة الاستبانة الأخيرة. الأكثر اتفاقاً على المفردات، سواءً بالحذف أم الإضافة أم 

 الصدق البنائي )التكويني(: - 2

( مئةٍ وخمسين من أولياء الأمور، ذكورٍ وإناثٍ، وبالحصول على  150طبِّّقت الأداةُ على عينةٍ استطلاعية مكوَّنة من )       
معاملات الارتباط بين كل بُ عْد والدرجة الكلية لأبعاد الدِّراسة عامة، لوحظ وجود درجة ارتباط موجَبة بين كل بُ عْد )كل  

،( الأمر الذي دلل على  0.01مستوى ) مهارة( والبُ عْد الكلي )التعليم بوصفه نشاطاً ذاتيًا( في الاستبانة دالة إحصائيًّا عند
 ( الآتي: 1أن كل بُ عْد من الأبعاد يقيس الوظيفة نفسها التي تقيسها الاستبانة، كما يبينه جدول )

 1جدول 
 50معاملات ارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية للاستبانة ن = 

 البعد الثالث  البعد الثاني  البعد الأول  الدرجة الكلية  

    **848. د الأول يمثل: مهارات معرفية عْ الب ُ 

   **709. **921. مثل في: مهارات اجتماعية تد الثاني يعْ الب ُ       

  **787. **636. **891. د الثالث يمثل: مهارات حياتية عْ الب ُ 

 **712. **713. **737. **884. د الرابع يمثل: مهارات ابتكارية عْ الب ُ 

 0.01**دال عند مستوى 

 الثبات:  .1

(  0.950قيس ثبات الاستبانة بقياس الاتساق الداخلي وقياس معامل )كرونباخ ألفا(، بلغت قيمته للدرجة الكلية للاستبانة )
 (. 2( وهي مناسبة لأغراض الدِّراسة، كما يبين جدول )0.919 –  0.853وداخل الأبعاد ما بين )

 2 جدول
راسة )ن =   (150قيم معامل الثبات للاتساق الداخلي )ألفا كرونباخ( لأداة الدِّّ

 كرونباخ   ألفا البنود  عدد الأبعاد
 0.919 5 البعد الأول يمثل: مهارات معرفية

 0.878 8 البعد الثاني يمثل: مهارات اجتماعية 

 0.853 7 البعد الثالث يمثل: مهارات حياتية 

 0.880 6 البعد الرابع يمثل: مهارات ابتكارية 

 0.986 26 الأداة باعتبار المجموع 

 المعالجات الإحصائية المستخدمة: 

الإحصائية المناسبة باستخدام الإصدار الثامن والعشرين من الحزمة البرمجية    ريت المعالجاتُ ، أجُْ تحليلهابعد إدخال البيانات و 
ط الحسابي والانحراف المعياري لكل بعُد. سِّ الوصفية للتحليل، وحُ   مت الإحصاءاتُ خدِّ واستُ   ،(SPSSالإحصائية )   ب المتوسِّّ



 2025 ليويو( 3( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

 من وجهةِّ نظر الوالدين في دولة الكويت  درجةُ إسهام تكنولوجيا الذَّكاء الاصطناعي في تعزيز مهارات التَّعلُّم الذَّاتي لدى طفل الروضة
 ليلى سعود الخياط العازمي

   

 105 

 ومناقشتُها  الدِّراسة نتائجُ 

 السؤال الرئيس: "ما تصوُّرات أولياء أمور أطفال الروضة لدور الذَّكاء الاصطناعي في تطوير التَّعلُّم الذَّاتي عند الطفل؟ " 

طات الحسابية وكذلك الانحرافات المعيارية لكل بُ عْد من أبعاد دور الذَّكاء الاصطناعي في تطوير التعليم   استُخرِّجت المتوسِّّ
 ( الآتي النَّتائج. 3بوصفه نشاطاً ذاتيًّا لدى طفل الروضة، ويوضح جدول )

 3جدول 
ط الحسابي، الانحراف المعياري، الترتيب، ودرجة التقدير لاستجابات العينة   المتوسِّّ

ط الأبعاد التسلسل  التقدير  درجة الرتبة  المعياري  الانحراف الحسابي  المتوسِّّ
 متوسطة  3 1.05 2.94 البُ عْد الأول يمثل: مهارات معرفية  5 – 1

 متوسطة  2 1.00 2.94 البُ عْد الثاني يمثل: مهارات اجتماعية  13 – 6

 متوسطة  4 0.97 2.93 البُ عْد الثالث يمثل: مهارات حياتية  20  – 14

 متوسطة  1 1.06 3.01 البُ عْد الرابع يمثل: مهارات ابتكارية  26 -21

 متوسطة   0.92 2.95 الأداة باعتبار المجموع 

من البنود التي تحدد دور الذَّكاء الاصطناعي في تنمية التعليم    إجابات أفراد العينة على عددٍ   تأكيد  (3)  يوضح جدول
ططفال ما قبل المدرسة على مستوى  لأ  مستقلاًّ   انشاطً بوصفه   وجاءت    ،(0.92)عياري  المنحراف  الاو   (2.95)سابي  الح   المتوسِّّ
طالإبداعية )التي تمثل البعد الرابع( في المرتبة الأولى با  المهاراتُ  ليها المهارات الاجتماعية والمعرفية  ي ،  ( 3.01)سابي  الح  لمتوسِّّ

ط الحسابي دين الثاني والأول على التوالي(  عْ )الب ُ  ط  )المهارات الحياتية( هو الأقل  د الثالثوكان البُ عْ   ،( 2.94)  بالمتوسِّّ بالمتوسِّّ
إلى أن دور الذَّكاء الاصطناعي من العينة مهم    النَّتائجُ   تشيرُ و   ؛ابقين دين السَّ  عن البُ عْ ختلف قليلًا ا(، وإن  2.93)  الحسابي

 عام.  وهو دور معتدل الدرجة بشكلٍ   ،في تنمية التَّعلُّم الذَّاتي لدى الأطفال في رياض الأطفال 

ن الآباء  بأ تقييمات الآباء والأمهات للذكاء الاصطناعي ودوره في تعزيز التَّعلُّم الذَّاتي لدى أطفال الروضة   تفسر الباحثةُ 
متوازنة  تعليمية  موارد  يوفر  الاصطناعي  الذَّكاء  أن  مهاراتهم أبناءهم  تساعد    ،يرون  تحسين  لهمعلى  وتتيح  استكشاف    ، 

توجد تقنيات تعليمية تستخدم خوارزميات    لديهم؛ وكذلك   عزز التَّعلُّم الذَّاتيتالتي تهمهم بما يتناسب مع وتيرتهم، و   الموضوعات 
  المبحوثونومع ذلك، لم يقيم    ، قة بالنفس وتوفر ملاحظات فورية تعزز الثِّّ   ، ص المحتوى وفقًا لأسلوب الطفل في التَّعلُّمصِّّ تخُ 

 مرتفع.   للأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة بشكلٍ  تقلاًّ مس ا نشاطً بوصفه دور الذَّكاء الاصطناعي في التعليم 

دت دور  ( التي أكَّ 2022راسات السابقة، مثل دراسة عبد الحق )الإحصائية للبحث الحالي مع نتائج الدِّ  النَّتائجُ تتشابه 
تتوافق  و   ، برامج الحاسب الآلي القائمة على منهج العلوم والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات في تعزيز التَّعلُّم الذَّاتي للأطفال 

التفاعليع( التي أثبتت فا2023مع دراسة محمد )أيضًا   التَّعلُّم  التكنولوجيا في بيئة  وأظهرت دراسة حسنين والحسن    ؛ لية 
إيجابيًّ 2015) اتجاهًا  ذاتيًا (  الموجه  التَّعلُّم  نحو  التدريس  هيئة  أعضاء  من  دراسة   تتشابه  وكذلك   ،ا   & Alotaibi)  مع 

Youssef 2023  )    الواقع المعزز التَّعلُّم، لكن استخدمت  القدرات في  الذَّكاء الاصطناعي على تطوير  بينت قدرة  التي 
(AR .لقياس الذَّكاءات المتعددة ) 

السؤال الفرعي الأول: "ما تصورات أولياء أمور أطفال الروضة لدور الذَّكاء الاصطناعي في تطوير التَّعلُّم الذَّاتي المعرفية عند  
 الطفل؟"  



 2025 ليويو( 3( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
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ط الحسابي وحساب الانحراف المعياري يمكن الإجابة عن هذا السؤال، وكذلك درجة التقدير لبُ عْد المهارة   بحساب المتوسِّّ
( في الاستبانة، للوقوف على دور الذَّكاء الاصطناعي في تطوير التَّعلُّم الذَّاتي المعرفي لدى طفل الروضة  5  –1المعرفية )بند  

 ( الآتي يوضح تلك النَّتائج. 4وتحديده، وجدول رقم )
 2جدول 

 ( 818ترتيب تنازلي للمتوسط الحسابي والانحراف المعياري للمهارة المعرفية )عينة= 
ط المعرفية  المهارة فقرات  التقدير  درجة المعياري  الانحراف الحسابي  المتوسِّّ

"ينمي الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على عقد مقارنة بين شيئين وفقًا   – 3
 لأوجه الشبه والاختلاف بينهما" 

 متوسطة  1.39 3.10

"ينمي الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على إصدار حكم ما على مدى   – 5
 تحقق الأهداف المطلوبة" 

 متوسطة  1.26 2.97

"يمكن الذَّكاء الاصطناعي الطفل من تحليل ظاهرة ما إلى عناصرها  – 4
 الفرعية المكونة لها" 

 متوسطة  1.22 2.92

"ينمي الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على استرجاع المعلومات  – 2
 المكتسبة من الذاكرة" 

 متوسطة  1.36 2.92

"يدعم الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على تصنيف الأشياء المحسوسة   - 1
 طبقًا لخاصية محددة، مثل الشكل أو الوزن أو اللون" 

 متوسطة  1.39 2.81

تقييمات أولياء الأمور لدور الذَّكاء الاصطناعي في تنمية المهارات المعرفية للأطفال جاءت ضمن    ( أنَّ 4يوضح جدول )
ط الحسابي للبنود بين ) ط، حيث تراوح المتوسِّّ ( على أعلى  4،  5،  3)رقم  صلت البنود  و تح   ،( 3.09- 2.86النطاق المتوسِّّ

يعكس اتفاقاً متوسطاً على دور الذَّكاء الاصطناعي في تعزيز التَّعلُّم الذَّاتي المعرفي، خاصة في تطوير    الأمر الذيتقييمات،  ال
كان البند المتعلق بتحسين    في حين  ، تقييم تحقيق الأهداف، وتحليل الظواهر إلى عناصرها المكونةو قدرات مثل مقارنة الأشياء،  

محُ  على خصائص  بناءً  الأشياء  تصنيف  على  الطفل  ط حسابي    دة دَّ قدرة  بمتوسِّّ تقييمًا  الأقل  واللون  والوزن  الشكل  مثل 
(2.81.) 

يسهم في تطوير التفكير   الأمر الذيز من تفاعل الأطفال النشط، بأن تصميم التقنيات التعليمية يعزِّ  ر هذه النَّتائجُ فسَّ تُ 
لديهم المتعددة في وقت واحد،    ،النقدي  ينشط حواسهم  للتكنولوجيا  العصبية  يقوِّ فكما أن استعمال الأطفال  الروابط  ي 

إضافة إلى ذلك، فإن تقنيات حفظ المعلومات وتطبيق المعرفة تسهم في تحسين الذاكرة العاملة  و   ، ويساعد في التطور المعرفي
 يجعل تجارب التَّعلُّم أكثر فاعلية وغنى.  وهذا ما ر على المدى الطويل،  وتعزيز التذكُّ 

( فارقاً في درجات مقياس التطور  2019السيد وآخرون )  ابقة، حيث أظهرت دراسةُ راسات السَّ مع الدِّ   النَّتائجُ تتشابة  
يسهم في ضمان    وهذا من شأنه أن،  هرياض الأطفال قبل تطبيق الحاسب الآلي وتطبيقاته التكنولوجية وبعد  لتلاميذالمعرفي  

لية أدوات الذَّكاء الاصطناعي في تطوير مهارات التَّعلُّم  ع( فا2023كما أكدت دراسة محيي الدين )  ؛تطورهم ونموهم المعرفي 
 الإلكتروني والتحصيل المعرفي، إضافة إلى مهارات التنظيم الذَّاتي. 

  السؤال الفرعي الثاني: "ما تصورات أولياء أمور أطفال الروضة لدور الذَّكاء الاصطناعي في تطوير التَّعلُّم الذَّاتي الاجتماعية عند 
 الطفل؟"  



 2025 ليويو( 3( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
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طات الحسابية والانحرافات المعيارية وحساب درجة التقدير لبُ عْد ) المهارات الاجتماعية ( )بند     –   6تم حساب المتوسِّّ
( في الاستبانة، وذلك بهدف معرفة الدور الذي تقوم به التقنياتُ المبنية على خوارزميات الذَّكاء الاصطناعي في عملية  13

 النَّتائج.  يوضح هذه ( 5تطوير التَّعلُّم الذَّاتي، خاصةً البعد الاجتماعي لدى طفل الروضة، وجدول )
 3جدول 

 ( 818=عينة) الاجتماعية للمهارة المعياري والانحراف الحسابي للمتوسط تنازلي ترتيب
ط الفقرات   التقدير  درجة المعياري  الانحراف الحسابي  المتوسِّّ

"يدعم الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على استخدام كلمات مناسبة   – 8
 في الترحيب بالآخرين، مثل السلام عليكم ومرحبًا بكم" 

 متوسطة  1.39 3.03

"يساعد الذَّكاء الاصطناعي الطفل على التوجه إلى الشخص  - 9
 المناسب؛ لطلب المساعدة إذا كان الوقت يسمح بذلك"

 متوسطة  1.27 2.97

"يساعد الذَّكاء الاصطناعي الطفل على مشاركة الآخرين بفاعلية في  – 12
 مُارسة الأنشطة المختلفة" 

 متوسطة  1.36 2.96

"يساعد الذَّكاء الاصطناعي الطفل على اتباع التعليمات، مثل  – 13
 ترتيب الأدوات وإعادتها إلى مكانها" 

 متوسطة  1.36 2.95

"يدعم الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على التوجه إلى شخصٍ  – 11
 لتقديم الاعتذار باستخدام عبارات مثل أود أن أعتذر عن"

 متوسطة  1.29 2.94

"ينمي الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على الاعتراض بشكل لائق،   – 10
 ولكن"  ،واستخدام عبارات مثل "أتفهم ما تقوله

 متوسطة  1.29 2.94

"يساعد الذَّكاء الاصطناعي على تطوير قدرة الطفل على الاستماع   – 7
 بتمعن )الإنصات( لما يقوله المتحدث" 

 متوسطة  1.37 2.94

"يسهم الذَّكاء الاصطناعي في تطوير قدرة الطفل على التأثير في  – 6
 الآخرين؛ لإنجاز أهداف محددة"

 متوسطة  1.33 2.81

دور الذَّكاء الاصطناعي في تحسين المهارات الاجتماعية للأطفال كانت  ل( أن تقديرات أفراد العينة  5)جدول  يوضح  
طات الحسابية بين   ط، حيث تراوحت المتوسِّّ أعلى الفقرات تقييمًا كانت تلك التي  و   (3.03و  2.81)ضمن النطاق المتوسِّّ

ليته في  ععكس فاوهذا ياستعمال كلمات مناسبة للترحيب بالآخرين،    على الطفل    تشير إلى أن الذَّكاء الاصطناعي يساعدُ 
تبين أن الذَّكاء الاصطناعي يساعد الأطفال على المشاركة    وكذلك   ، تعزيز التواصل اللفظي ومهارات التفاعل الاجتماعي

 الفعالة في الأنشطة الجماعية. 

دة،  دَّ أما أقل الفقرات تقييمًا، فكانت تلك التي تتعلق بتطوير قدرة الطفل على التأثير في الآخرين لتحقيق أهداف محُ 
(، مُا يشير إلى تحديات أو غموض في دور الذَّكاء الاصطناعي في تعزيز  2.81ط حسابي )حيث حصلت على أدنى متوسِّّ 

التفسير يشير إلى أن نتائج الدِّراسة تعكس اتفاقاً عامًّا بين المشاركين على دور إيجابي للذكاء    مهارات التأثير الاجتماعي.
في تعزيز التواصل الفعّال والتعاون، في حين تحتاج مهارات التأثير والقيادة    الاصطناعي في تحسين المهارات الاجتماعية، خاصةً 

هة للأطفال لتشمل مزيدًا من  الموجَّ   الاصطناعيلذَّكاء  إلى ضرورة تطوير أدوات ا   الدلالاتُ وتشير   إلى برامج أكثر تخصيصًا.
المعقَّ  الاجتماعية  المهارات  فإ  ،دةجوانب  توعية كبر وكذلك  يستدعي  متوسط  تقييم  وجود  الذَّكاء  ب  ىن  استعمال  كيفية 

 مثل التأثير وإدارة العلاقات.  الاصطناعي في تحسين مهاراتٍ 
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هذه    الباحثةُ   النَّتائجُ وتدعم  ذكرته  مثل  ما  الإلكتروني  التعليم  تطبيقات  أن  من  الأدبية  مراجعتها    Zoom  في 

(  2023لكن نتائج الدِّراسة تختلف عن دراسة حمود )  ؛ز مهارات التواصل والمشاركة الفعّالة تعزِّ   Microsoft Teamsو
   يخص العلاقة بين الثقافة الرقمية للأطفال ومهاراتهم الاجتماعية.  فيما

السؤال الفرعي الثالث: "ما تصوُّرات أولياء أمور أطفال الروضة لدور الذَّكاء الاصطناعي في تطوير التَّعلُّم الذَّاتي الحياتي عند  
 الطفل؟" 

طات الحسابية والانحرافات المعيارية وحساب درجة التقدير لبُ عْد )المهارات الحياتية( و) (  20  –   14  بند حساب المتوسِّّ
في الاستبانة كان ضرورياًّ للإجابة عن هذا السؤال، وذلك لمعرفة الدور الذي يقوم به الذَّكاء الاصطناعي في تطوير التَّعلُّم  

   ( الآتي يوضح تلك النَّتائج.6الذَّاتي الحياتي لدى طفل الروضة، وجدول )
 4جدول 

 (818=عينة) الحياتية للمهارة المعياري والانحراف الحسابي للمتوسط تنازلي ترتيب

 الفقرات 
ط  المتوسِّّ
 الحسابي 

 درجة التقدير  الانحراف المعياري 

"يدعم الذَّكاء الاصطناعي ثقة الطفل بنفسه؛ باعتماده على نفسه في   – 18
 قضاء حاجاته المختلفة" 

 متوسطة  1.29 3.01

"يساعد الذَّكاء الاصطناعي الطفل على اختيار أفضل البدائل بعد   – 19
دراسة النَّتائج المترتبة عليها، على ضوء ما حصل عليه من معلومات من 

 مصادر مختلفة" 

 متوسطة  1.27 3.01

"يدعم الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على معالجة المشكلة؛ بتقييم   – 20
ل إليها واختيار الحل المناسب منها"   الأفكار التي تُ وُصِّّ

 متوسطة  1.26 2.97

"تنُمِّّي الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على استثمار الوقت المحدد  – 16
 بنجاح في إنجاز المهام المحددة" 

 متوسطة  1.29 2.91

"يدعم الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على التعبير عن أفكاره  – 14
 للآخرين

 متوسطة  1.30 2.89

"يساعد الذَّكاء الاصطناعي الطفل على استخدام لغة الجسد؛   – 15
 لمشاركة الآخرين المشاعر" 

 متوسطة  1.31 2.86

"يمكّن الذَّكاء الاصطناعي الطفل من حل النزاع بناءً على أفضل – 17
 الأفكار من وجهات النظر المختلفة" 

 متوسطة  1.22 2.85

دور الذَّكاء الاصطناعي في تحسين المهارات الاجتماعية للأطفال كانت  لأن تقديرات أفراد العينة    (6جدول ) يوضح  
طاتُ  ط، حيث تراوحت المتوسِّّ أعلى الفقرات تقييمًا كانت تلك التي  و  (؛3.03و  2.81)الحسابية بين   ضمن النطاق المتوسِّّ

ليته  عيعكس فا  الأمر الذياستعمال كلمات مناسبة للترحيب بالآخرين،    علىتشير إلى أن الذَّكاء الاصطناعي يساعد الطفل  
تبين أن الذَّكاء الاصطناعي يساعد الأطفال على المشاركة   وكذلك  ،في تعزيز التواصل اللفظي ومهارات التفاعل الاجتماعي 

  أما أقل الفقرات تقييمًا، فكانت تلك التي تتعلق بتطوير قدرة الطفل على التأثير في الآخرين   الة في الأنشطة الجماعية.الفعَّ 
يشير إلى تحديات أو غموض في دور الذَّكاء    وهذا(،  2.81حصلت على أدنى متوسط حسابي )  إذدة،  دَّ لتحقيق أهداف محُ 

 الاصطناعي في تعزيز مهارات التأثير الاجتماعي. 
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اتفاقاً عامًّا بين المشاركين على دور إيجابي للذكاء الاصطناعي في تحسين المهارات الاجتماعية،    الدِّراسة تعكسُ   نتائجُ تشير  
  الدلالاتُ وتشير   في تعزيز التواصل الفعّال والتعاون، في حين تحتاج مهارات التأثير والقيادة إلى برامج أكثر تخصيصًا. خاصةً 

وكذلك    ، هة للأطفال لتشمل مزيدًا من جوانب المهارات الاجتماعية المعقدةالموجَّ   الاصطناعي إلى ضرورة تطوير أدوات الذَّكاء  
مثل التأثير وإدارة    ت كيفية استعمال الذَّكاء الاصطناعي في تحسين مهاراب  ىكبر   ن وجود تقييم متوسط يستدعي توعيةً فإ

 العلاقات. 

هذه   مثل    النَّتائجُ وتدعمُ  الإلكتروني  التعليم  تطبيقات  أن  من  الأدبية  مراجعتها  في  الباحثة  ذكرته    Zoomما 

(  2023لكن نتائج الدِّراسة تختلف عن دراسة حمود )  ؛ ز مهارات التواصل والمشاركة الفعّالةتعزِّ   Microsoft Teamsو
 يخص العلاقة بين الثقافة الرقمية للأطفال ومهاراتهم الاجتماعية.  فيما

  السؤال الفرعي الثالث: "ما تصوُّرات أولياء أمور أطفال الروضة لدور الذَّكاء الاصطناعي في تطوير التَّعلُّم الذَّاتي الحياتية عند 
 الطفل؟"  

طات الحسابية والانحرافات المعيارية وحساب درجة التقدير لبُ عْد )المهارات الحياتية( و)  (  20  –  14   بند حساب المتوسِّّ
في الاستبانة كان ضرورياًّ للإجابة عن هذا السؤال، وذلك لمعرفة الدور الذي يقوم به الذَّكاءُ الاصطناعي في تطوير التَّعلُّم  

   ( الآتي يوضح تلك النَّتائج.7الذَّاتي الحياتي لدى طفل الروضة، وجدول )
 5جدول 

 ( 818=عينة) الابتكارية للمهارة المعياري والانحراف الحسابي سطللمتوِّّ  تنازلي ترتيب

 الفقرات 
ط  المتوسِّّ
 الحسابي 

 التقدير  درجة المعياري  الانحراف

"ينمي الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على إعطاء تفسيٍر مختلفٍ   – 23
 متوسطة  1.29 3.09 عن تفسيرات الآخرين لأحداث قصة ما، مرتبطة بموضوع التَّعلُّم" 

"يدعم الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على تجريب مهارة جديدة   – 25
 )مستحدثة( بطريقة مختلفة عن طرائق الآخرين"

 متوسطة  1.32 3.08

"ينمي الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على تركيب ألعاب بطريقة   – 26
 إبداعية، ومختلفة عن طرائق الآخرين" 

 متوسطة  1.39 3.03

"ينمي الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على تقديم منتجٍ مختلفٍ  – 22
 عن منتجات الآخرين، مثل عمل مجسمٍ لظاهرة ما" 

 متوسطة  1.24 3.03

"يساعد الذَّكاء الاصطناعي الطفل على اقتراح حلٍّ لإحدى   – 24
 المشكلات الحياتية مختلفٍ عن حلول الآخرين "

 متوسطة  1.26 2.96

"ينمي الذَّكاء الاصطناعي قدرة الطفل على ابتكار طريقة للتعبير  – 21
 عن مشاعره باستخدام أحد الفنون التعبيرية" 

 متوسطة  1.33 2.86

ط الحسابي لدرجات المبحوثين في المهارات والجوانب الابتكارية يتراوح بين )   ( أنَّ 7يوضح جدول ) (،  3.09-2.86المتوسِّّ
  ذلك ل  يتمثَّ و   ، دوراً مهمًا في تنمية الكفايات الابتكارية لدى أطفال الروضة   يؤدّييدل على أن الذَّكاء الاصطناعي    وهذا إنما 

 . لمهارات الجديدةل  مبتكرة وتحدٍ  قٍ رُ في تعزيز القدرة على تفسير الأحداث بطُ  الدورُ 
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أقل متوسط حسابي  و  التعبير عن مشاعرهم    متعلق كان  الأطفال على  الاصطناعي في مساعدة  الذَّكاء  لفنون  بابدور 
،  (86.  86.  2ط حسابي )طة ومتوسِّّ تظهر هذه الفقرات أن عينة الدِّراسة غير موافقة بدرجة موافقة متوسِّّ حيث  التعبيرية،  

 . في تطوير المهارات الإبداعية  يشير إلى أهمية التكنولوجيا الحديثة  الأمر الذي

 أطفال الروضة:   مي علِّّ مُ   مع   مقابلات   إجراءات 

 أجُريت مقابلات مع معلمين في مرحلة الروضة لمجموعة روضات في الكويت لدعم نتائج الدِّراسة: 

 : إعداد المقابلات مع المعلمين

 :ابلة المق دافأه تحديد .1
 المقابلات إلى:  تهدف

 دور الذَّكاء الاصطناعي في تعزيز التَّعلُّم الذَّاتي لدى الأطفال في مرحلة رياض الأطفال. ء المعلِّّمين في  استكشاف آرا •
 عند استعمال التكنولوجيا في التعليم.  المعلمين تحديد التحديات التي تواجه •
 كيفية تحسين استعمال الذَّكاء الاصطناعي في العملية التعليمية. ب   المعلمين المتعلقة   جمع اقتراحات  •

 أسئلة المقابلة تصميم  .2
 قائمة من الأسئلة المفتوحة والمغلقة لضمان جمع بيانات نوعية وكمية، ومن هذه الأسئلة:  أعُِّدَّت

 ما مدى استخدامك لأدوات الذَّكاء الاصطناعي في التدريس؟  •
 هل تعتقد أن الذَّكاء الاصطناعي يعزز مهارات التَّعلُّم الذَّاتي لدى الأطفال؟ ولماذا؟  •
 ما التحديات التي تواجهها عند دمج الذَّكاء الاصطناعي في التعليم؟  •
 هل تعتقد أن التدريب المستمر يمكن أن يسهم في تعزيز استعمال المعلمين للذكاء الاصطناعي؟  •
 ما التحسينات التي تقترحها لتعزيز دور الذَّكاء الاصطناعي في التَّعلُّم الذَّاتي؟ •
 :المعلمين من عينة اختيار .3

   .في مناطق مختلفة روضاتٍ ، تشمل اتهامرياض الأطفال ومعلِّّ  ستة من مُعلِّّمي( 6عينة مكونة من ) اختيرت

 إجراء المقابلات .4
 لاستخلاص النَّتائج.  تل لِّّ الإجابات وحُ  تلجِّّ سُ و لمقابلات عبر الاجتماعات المباشرة. أجُريت ا

 : المقابلات  أسئلة  عن الإجابات.  5

 ما مدى استخدامك لأدوات الذَّكاء الاصطناعي في التدريس؟   •
 : أستخدمها بشكل يومي في تقديم المحتوى التفاعلي. 1م       علالم −
 في منهجي.  : أستخدمها أحيانًا في إعداد الأنشطة، لكنها ليست أساسيةً 2المعلمة  −
 لا أستخدمها كثيراً بسبب نقص الأجهزة في المدرسة.  :3م       المعل −
 المفاهيم للأطفال. يسير : أجدها ضرورية لت4المعلمة  −
 نظراً لقلة خبرتي التقنية.  محدودٍ   : أستخدمها بشكلٍ 5م       المعل −
 كامل.   أستخدمها في بعض الأنشطة لكن لا أعتمد عليها بشكلٍ  : 6المعلمة  −
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 هل تعتقد أن الذَّكاء الاصطناعي يعزز مهارات التَّعلُّم الذَّاتي لدى الأطفال؟ ولماذا؟  •
 : نعم، لأنه يوفر بيئة تعلم تفاعلية ومرنة. 1م      المعل −
 : أعتقد ذلك، لكنه قد يحتاج إلى إشراف مستمر. 2المعلمة  −
 : ليس بالضرورة، لأن الأطفال بحاجة إلى التفاعل البشري أيضًا. 3م       المعل −
 : نعم، فهو يساعد الأطفال على استكشاف المعلومات بأنفسهم.4المعلمة  −
 يمكن أن يكون مفيدًا، لكن لا يمكن أن يحل محل المعلم.  :5م       المعل −
 : يعتمد على كيفية توظيفه داخل الفصل. 6المعلمة  −

 ما التحديات التي تواجهها عند دمج الذَّكاء الاصطناعي في التعليم؟  •
 نقص التدريب على الأدوات الحديثة.  :1م      المعل −
 : ضعف البنية التحتية التكنولوجية في بعض المدارس. 2المعلمة  −
 : عدم توافر الأجهزة الكافية. 3م       المعل −
 : بعض الأطفال يجدون صعوبة في التعامل مع التطبيقات. 4المعلمة  −
 كبير للإعداد والتَّخطيط.   يحتاج إلى وقتٍ  :5م         المعل −
 قلة دعم الإدارات التعليمية.  : 6المعلمة  −

 هل تعتقد أن التدريب المستمر يمكن أن يسهم في تعزيز استعمال المعلمين للذكاء الاصطناعي؟  •
 نعم، سيساعد المعلمين في استكشاف إمكانات جديدة.  :1م      المعل −
 بالتأكيد، فالتطوير المهني ضروري لمواكبة التكنولوجيا.  : 2المعلمة  −
 تقني أيضًا.  التدريب وحده لا يكفي، يجب أن يتوفر دعم   :3م         المعل −
 : نعم، لكنه يجب أن يكون عمليًا وليس نظريًا فقط. 4المعلمة  −
 أعتقد أن بعض المعلمين غير مستعد لتغيير طرق التدريس التقليدية.   : 5م         المعل −
 نعم، التدريب يجعلنا أكثر ثقة في استعمال الأدوات الرقمية.   : 6المعلمة  −

 ما التحسينات التي تقترحها لتعزيز دور الذَّكاء الاصطناعي في التَّعلُّم الذَّاتي؟   •
 توفير أجهزة حديثة في المدارس.  : 1م      المعل −
 تصميم برامج تدريبية متخصصة للمعلمين.  :  2معلمة  −
 ناسبة لأعمار الأطفال. الم الاصطناعي   الذَّكاء تطوير تطبيقات   : 3م     المعل −
 داري وتشجيع استخدام التكنولوجيا في الفصول. الإدعم ال :  4معلمة  −
 تخفيف الأعباء الإدارية حتى يتسنى للمعلمين التركيز على التطوير.   :5م      المعل −
 توفير محتوى رقمي تفاعلي أكثر توافقًا مع مناهج رياض الأطفال.  :  6معلمة  −

 6جدول 
 المقابلات  إجابات بين المقارنة

 الاختلاف  نقاط الاتفاق  نقاط السؤال

معظم المعلمين يستخدمونه بدرجات   استخدام الذَّكاء الاصطناعي 
 متفاوتة 

بعضهم يجد صعوبة في استخدامه بسبب نقص الأجهزة  
 أو التدريب 
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 يتفق الجميع على أهميته في التَّعلُّم الذَّاتي  تعزيز التَّعلُّم الذَّاتي 
بعضهم يرى أنه يحتاج إلى إشراف لضمان الاستخدام  

 الفعّال 

 التحديات
نقص التدريب، ضعف البنية التحتية، قلة 

 تفاوت في أهمية هذه التحديات بين المعلمين الأجهزة

 اختلاف في مدى كفاية التدريب وحده دون دعم تقني جميعهم أهمية التدريب المستمر  ىير  دور التدريب 

 التحسينات 
دعم إداري، و الحاجة إلى تدريب، 

 وتحديث الأجهزة
 تنوع في الأولويات بين المعلمين وفقًا لخبراتهم

 : والمقتَّحات التوصيات

الضوء على دور الذَّكاء الاصطناعي في تطوير التَّعلُّم الذَّاتي لدى الأطفال، مع التركيز على تحليل    سلط هذا الدِّراسةُ ت
في تقديم توصيات لتحسين    ستسهمعة  النَّتائج المتوقَّ و   ؛أساسية في العملية التعليمية  رؤى أولياء الأمور الذين يمثلون حلقةً 

 مُارسات التَّعلُّم الذَّاتي المدعومة بالذَّكاء الاصطناعي في مرحلة الطفولة المبكرة. 

وبنُاءً على نتائج البحث عن الدور الذي تؤديه تقنية الذَّكاء الاصطناعي في تطوير التَّعلُّم الذَّاتي )المعرفي،والاجتماعي،  
 والحياتي، والابتكاري( لدى أطفال الروضة بدولة الكويت، توصي الباحثةُ وتقترح ما يأتي: 

كيفية دمج الذَّكاء الاصطناعي في العملية التعليمية لتعزيز التَّعلُّم  لتصميم برامج تدريبية للمعلمين وأولياء الأمور   .1
 الذَّاتي لدى الأطفال في مرحلة الروضة. 

دمج تطبيقات الذَّكاء الاصطناعي الإبداعية )مثل التطبيقات التفاعلية والألعاب التعليمية الذكية( ضمن مناهج   .2
 لتنمية مهارات الابتكار والتفكير الإبداعي.   ،رياض الأطفال 

لتعزيز   .3 الذكي(  التَّعلُّم  ومنصات  التعليمية  الروبوتات  )مثل  التفاعلية  الاصطناعي  الذَّكاء  تقنيات  استعمال  تفعيل 
 التفاعل الاجتماعي لدى الأطفال وتنمية مهارات التفكير النقدي والاستنتاجي. 

وتعزز    ،تصميم برامج وأنشطة قائمة على الذَّكاء الاصطناعي تساعد الأطفال على اتخاذ القرارات وحل المشكلات .4
 اعتمادهم على أنفسهم في أداء المهام اليومية. 

حث وزارة التربية على تطبيق التعليم بوصفه نشاطاً ذاتيًّا، ودمجه في منهج رياض الأطفال، على أن يحتوي المنهج   .5
 جزءًا من الوسائل التكنولوجية الحديثة. 

المناهج الرسمية لرياض الأطفال، مع توفير بنية تحتية رقمية مناسبة .6 الذَّكاء الاصطناعي ضمن    ، العمل على إدراج 
 ودعم فني للمعلمين. 

الشَّ لمتحليلية    دراسةٍ   إجراء .7 التَّعلُّم  )مثل  التكيفية  الاصطناعي  الذَّكاء  تطبيقات  فاعلية  الموجَّ دى  بالذَّكاء  خصي  ه 
الاصطناعي( في تعزيز مهارات التَّعلُّم الذَّاتي لدى أطفال الروضة، مع مقارنة نتائج الأطفال الذين يستخدمون هذه  

 على الطرق التقليدية.   التطبيقات بأولئك الذين يعتمدون 

تنمية المهارات الاجتماعية لدى الأطفال في مرحلة الروضة    في دراسة أثر الروبوتات التفاعلية والمساعدات الذكية   .8
 من خلال قياس مدى تطور قدرتهم على التفاعل مع الآخرين بعد استعمال هذه التقنيات. 

التعليمية المدعومة بالذَّكاء الاصطناعي في تطوير المهارات الحياتية لدى الأطفال مثل .9 اتخاذ    :بحث دور الألعاب 
دراسة تجريبية تقارن بين الأطفال الذين يستخدمون هذه الأدوات وأولئك  بحل المشكلات، وإدارة الوقت،  و القرار،  

 الذين لا يستخدمونها. 
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المعزز(   .10 الرقمية والواقع  الرسوم  تصميم  )مثل  الإبداعية  الاصطناعي  الذَّكاء  تطبيقات  أثر  تحفيز الإبداع    في تقييم 
 قدرتهم على إنتاج أفكار جديدة.   فيوالابتكار لدى أطفال الروضة، مع تحليل مدى تأثير هذه التقنيات  

 :مقتَّحة وبحوث دراسات

 توصي الباحثةُ بعمل دراسات مستقبلية تركز على:  

دراسة الدور الذي تؤديه التقنياتُ المبنية على الذَّكاء الاصطناعي في دعم عملية التَّعلُّم بوصفه نشاطاً ذاتيًّا وتحديده    .1
 وتطويره في سائر المراحل الدراسية بدولة الكويت. 

 المقارنة بين مدى تطبيق التَّعلُّم بوصفه نشاطاً ذاتيًّا وجميع المراحل الدراسية الأخرى.  .2

دراسة تأثير دمج تكنولوجيا التعليم المبنية على استعمال تقنيات الذَّكاء الاصطناعي وخوارزمياته في كلٍ من التطور   .3
 الأكاديمي والاجتماعي والنفسي للأطفال. 

المقارنة بين الصحة الجسدية والنفسية والمعرفية للأطفال الذين يستعملون الذَّكاء الاصطناعي في عملية التَّعلُّم الذَّاتي   .4
 وللذين يفتقرون إلى استعمالها. 
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