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طة،  هدف البحثُ إلى تحديد  مداخل تدريس الأدب في كُتُب الُّلغة العربيَّة في  الأوليَّة والعُليا من المرحلة  الابتدائيَّة، والمرحلة    :المستْخَْلَ   المتوسّ 
المحتوى مُكوَّنة  والمرحلة الثَّانوية. ولتحقيق هذه الأهداف اتَّبع الباحثُ المنهجَ الوصفي من خلال أسلوب تحليل المحتوى، وأعد بطاقة لتحليل 

 مدخلَ  من ستَّة مداخل لتدريس الأدب، كما قام بتحليل كُتُب الُّلغة العربيَّة البالغ عددُها تسعة وعشرون كتابًا، وقد أسفرت النَّتائج أنَّ 
%(، والمدخل الأسلوبي هو الأقل  (39.7الاستجابة الشَّخصيَّة هو الأكثر تكراراً في  الأوليَّة من المرحلة  الابتدائيَّة حيث بلغت نسبةُ تكراره 

%(. وأنَّ مدخلَ الاستجابة  الشَّخصيَّة هو الأكثر تكرارً في  العُليا من المرحلة الابتدائيَّة حيث بلغت نسبةُ  0تكراراً حيث بلغت نسبةُ تكراره ) 
وكشفت النَّتائج أن المدخلَ الأسلوبي هو الأكثر  %(.  5.4%(، والمدخل الأسلوبي هو الأقل تكراراً حيث بلغت نسبةُ تكراره ) 43.2تكراره ) 

طة حيث بلغت نسبةُ تكراره )  ياغة الأقل تكراراً حيث بلغت نسبةُ تكراره ) 28.4تكراراً في المرحلة المتوسّ  %(.  5.3%(، ومدخل إعادة الصّ 
%(، والمدخل الفلسفي الخلقي الأقل  32وأظهرت النَّتائجُ أن المدخل الأسلوبي هو الأكثر تكراراً في المرحلة الثَّانوية حيث بلغت نسبةُ تكراره ) 

 %(. (3.3تكراراً حيث بلغت نسبةُ تكراره  
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Abstract: The research aimed to identify approaches to teaching literature in the Arabic 

language textbooks in the primary and upper grades of the elementary, middle, and high 

school. To achieve the research objectives, the researcher employed the descriptive 

approach through the content analysis method the researcher prepared a content analysis 

instrument consisting of six approaches of teaching literature. The researcher analyzed 

twenty-nine Arabic language textbooks. The results revealed that the personal-response 

approach was the most frequent in the primary grades of the elementary school, where its 

frequency 39.7%, and the stylistic approach was the least frequent, with a frequency of 

0%. The personal-response approach was the most frequent in the upper grades of the 

elementary school, with a frequency of 43.2%, and the stylistic approach was the least 

frequent, with a frequency of 5.4%. Moreover, the results revealed that the stylistic 

approach was the most frequent in the middle school, with a frequency of 28.4%, and the 

paraphrastic approach was the least frequent, with a frequency of 5.3%. Finally, the 

results showed that the stylistic approach was the most frequent in the high school, with 

a frequency of 32%, and the moral philosophical approach was the least frequent, with a 

frequency of 3.3%. 
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 مة المقدِّ 
ع به  لما يتمتَّ الُّلغة هي أداةُ الفكر، ووعاءُ الثَّقافة، ووسيلةُ التَّواصل بين بني البشر. ويعُدُّ الأدبُ من أهم فروع الُّلغة  

 . قافات، وإمتاع القارئ لى الثَّ إف عرُّ ، والتَّ الُّلغوية روة  الثَّ  من خصائص مميزة؛ فهو مصدر أصيل لتنمية  

لذا    ؛ (Affendi & Aziz, 2020غة )للُّ   المتعلّ مينال في تعزيز إتقان  الأدب وأثره الفعَّ   ف عالميًا بأهمية  اعترُ  قد  و 
 Reid و   Parkinsonوقد أشار    (. Suliman et al., 2019)   الُّلغة أساسيًا في أي برنامج لتعليم    ركنًاتدريسه    يعدُّ 

Thomas  (2000  ) َالُّلغوية   الكفاءة    من المزايا أهمها: إسهامه في تنمية    لعددٍ   في تحقيقه    تدريس الأدب تكمنُ   إلى أن أهمية  
لمهارات  اقافي، وتدريب  بالأصالة، وتعزيز الإثراء الثَّ   صفُ غوية تتَّ ز، وتقديم مادة لُ وتوفير نموذج لغوي متنوع ومتميّ    المتعلّ مينلدى  

 ,.Ling et al(، وإمتاعهم )Nawawi & Kamil, 2023)  المتعلّ مين في إشباع عواطف    الأدبُ   العقلية. كما يسُهمُ 

(،  Lazar, 1993م وتعزيزها ) علُّ ة نحو التَّ افعيَّ الدَّ   (، وتنمية  Suliman et al., 2019لغوي ) (، وتعزيز الإبداع الُّ 2016
التَّ  مهارات  تنمية  النَّ وكذلك  )فكير  )Kaowiwattanakul, 2021اقد  والإبداع  والخيال   ،)KIRKGÖZ, 2012  ،)

اتي  (، وتشكيل شخصياتهم، وزيادة وعيهم الذَّ (Yu, & Van Maele, 2018قافات الأخرى  بالثَّ   المتعلّ مين وزيادة وعي  
(Atek et al., 2021( وفهمهم العالم من حولهم ،)Cheng, 2016  وتنمية ،)  ( روح الوطنيةAtek et al., 2021  ،)

 (.Damira, 2023ومتكاملة )  ومتوازنةٍ   شموليةٍ  شخصيتهم بطريقةٍ  وتنمية  ، (Shen, 2023)فكير وكذلك مهارات التَّ 

مون  (، فمن خلاله يطوّر المتعلّ  Keshavarzi, 2012; Paran, 2008)  الُّلغةم  لتعلُّ   الةً فعَّ   وسيلةً   الأدبُ   يعُدُّ و 
فاعل    لغوي، مما يؤدي إلى تواصلهم بشكلٍ ة، وتنمو لديهم مهارات الاستخدام الُّ حويَّ القواعد النَّ ، ويفهمون  الُّلغويةمفرداتهم  

(Alemi, 2011  فالأدب مادة .)    بمعزل عن    س مهارة  تكامليًا، ففي درس الأدب لا تدُرَّ   الُّلغويةمناسبة لتدريس المهارات
  الُّلغوية   مما يؤدي إلى تحسين الكفاءة    ؛(Mujawar, 2013)  الُّلغة   ز فهمَ الأدب تعزّ    لذا فدراسةُ   ؛ ( Rai ,2012أخرى )

(Damira, 2023  وقد أشار .)Lazar  (1993)   َّ؛ لاستخدامات لغوية غير مألوفة  المتعلّ مينالأدب يعُرّض    تدريسَ   إلى أن  
قد الأدبي  . وينُمي الأدب مهارات النَّ لغوي، وتحفيز الخيالفسيرية، وتنمية الوعي الُّ حليلية والتَّ مما يسُهم في تطوير قدراتهم التَّ 

مين نصوصًا أدبية  للمتعلّ    الأدبُ   مُ ويقدّ  (،  Wardhani, 2016  Widyahening &، والاتّاه نحو الأدب )المتعلّ مينلدى  
 (. Aghagolzadeh & Tajabadi, 2012أصيلة تُسهم في تحقيق ثراء لغوي ) 

 & Jabeenدون معرفة ثقافة أهلها، وأفضل مصدر لذلك الأدب )  الُّلغة  مرآة الحياة، إذ يصعب فهمُ   والأدبُ 

Sarifa, 2022 َّالُّلغة ؛ فالعلاقة بين  الُّلغوية قافية، التي بدورها تُسهم في تنمية المهارات  (، فالأدب يسُهم في تعزيز المعرفة الث  
 Ahmedدة، وعصور تاريخية، وتنوع ثقافي )تعدّ  مون لأنواع أدبية مُ (. ويتعرض المتعلّ  (Zhen, 2012متبادلة    قافة علاقة  والثَّ 

Okasha, M., 2020) يسُهمُ   ؛ تنمية    مما  )  المتعلّ مينوعي    في  مداركهم  وتوسيع  العالم،   ,Kaur & Mahmorبتنوع 

2014; Suliman & Yunus, 2014 ُالأدب ويزود  اللهجا  بمجموعةٍ   المتعلّ مين  (،  من  والإقليمية،  واسعة  المحلية،  ت 
(،  Ali & Mohammed, 2021الاجتماعية )  الُّلغوية م  كفاءته    في تطوير    دة مما يسُهمُ دَّ محُ   في بيئةٍ   الُّلغوية والمصطلحات  

 (. Stepanenko et al., 2021)  المتعلّ مينقافة، وتنميتهما لدى والثَّ  الُّلغة لدراسة  الةً فعَّ  طريقةً  الأدبُ  لذا يعُدُّ 

الأخرى.    الُّلغةب تدريسًا خاصًا مختلفًا عن تدريس فروع  المرجوة منه فإنه يتطلَّ   الأدب الأهدافَ   ق درسُ ولكي يحقّ  
(، وذلك لاختلاف منهجية تدريس  Suliman et al., 2019بوية )فتدريس الأدب يختلف عنها في الجوانب المنهجية والترَّ 

كبيرة بمستوى  ر بدرجة ٍ الأدب يتأثَّ   (، يُضاف إلى ذلك أن تدريسَ Berrarbi & Bahous, 2018دة ) المتعدّ    الأدبيَّة الأنواع  
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ينصرفون عن درس   الُّلغةكفاءة في    مون الأقلُ (، فالمتعلّ  Ann et al., 2018; Ling et al., 2016غة )للُّ   المتعلّ مين إتقان  
( له  يتحمسون  ولا  يتطلَّ Rashid et al., 2010الأدب  مما  من  (،  جهدًا  الأدب    المعلّ مين ب  لدرس  انتباههم  لجذب 

(Suliman et al., 2019) . 

أفادوا    المعلّ مين  التي أظهرت أن معظمَ Muthusamy et al  (2017  )الدراسة التي قام بها    د ذلك نتائجُ وقد أكَّ 
الأدب تدريس  أدَّ   ؛ بصعوبة  والملل مما  الأدب،  تدريس  في  الذاتية  بانخفاض كفاءتهم  شعورهم  إلى  تدريسه    في  ى  أثناء 

(Parojenog, 2020وشعورهم بحاجة إلى مزيد ،) ٍّ  دَّ من ال( عم لتدريس الأدبAnn et al., 2018 ُوقد يكون سبب .)  
( مناسبة  تدريسية غير  مداخل  استخدام  للتدريس  Nawawi & Kamil, 2023ذلك  واحد  مدخل  استخدام  أو   ،)

تعلُّ فالمتعلّ   أنماط  لديهم  مختلفةمون  بدَّ   ؛م  لا  مجموعةٍ   لذا  استخدام  لتلبية    من  المداخل  من  متعلّ    احتياجات    متنوعة  م  كل 
(Simene ,2014 ) . 

من مداخل تدريس الأدب التي    المعلّ مين من    كبيرٍ   ن عددٍ تمكُّ   عدمَ  ,Ali, 2021)    (Mohammedوقد لاحظ  
يفتقرون إلى امتلاك الأدوات    المعلّ مين( إلى أن  2014)  Sulimanو Yunusالأدب سهلًا ومفيدًا. وأشار    درسَ   تّعلُ 

 Muthusamy etمين ) للمتعلّ    الأدبيَّة   النّصوصفي كيفية تقديم    فالمعلمون لديهم ضعف    ،اللازمة لتدريس الأدب بكفاءة 

al., 2017) يتطلَّ   ؛ تدريبُ مما  تدريسه  ب  التَّ   خصوصًا هم على  غياب  الكافي )في ظل   ,Berrarbi & Bahousدريب 

لمداخل    المعلّ مين التي كشفت عن ضعف استخدام    ( Ali & Mohammed, 2021دراسة )  ذلك نتائجُ   (. ويدعمُ 2018
 على استخدام مداخل تدريس الأدب.  كافٍ   تدريس الأدب بسبب قلة وعيهم بها، وعدم تقديم تدريبٍ 

 Ahmadلمداخل تدريس الأدب )  بالغةً   قدين الماضيين أهميةً لذلك أولى الباحثون في ميدان تعليم الأدب في الع  

& Aziz, 2009; Bridget & Omar, 2007; Hwang & Embi, 2007; Krishnasamy, 2015  وذلك ،)
 ,Divsar & Tahriri, 2009; Krishnasamyمحوراً أساسيًا في نجاح درس الأدب )   استخدام المدخل المناسب يعُدُّ   لأنَّ 

(، وجعل درس الأدب  Mok, 2008)  الأدبيَّة   النّصوص على فهم    المتعلّ مين ا في مساعدة  سيً دوراً أسا   تؤدي (، وهي 2015
(، وهناك علاقة إيجابية بين مداخل تدريس الأدب، وزيادة  Regmi, 2021)  الأدبيَّةممتعًا، وتحقق فهمًا منطقيًا للأعمال  

  Shen  (2023 )دراسة    ز ذلك نتائجُ (، ويعُزّ  Suliman et al., 2019لدرس الأدب، واستيعابهم لمحتواه )   المتعلّ ميناهتمام  
 . هوتدريس  في تطوير عمليتي تعليم الأدب  صت إلى أن مداخل تدريس الأدب تُسهمُ التي خلُ 

م لإنجاز أهداف والتعلُّ   التَّعليمعلى افتراضات لكيفية تحقيق عمليتي    مبنية    شمولية    نظرة    :تدريس الأدب هي   ومداخلُ 
  (، ويمكن القولُ Ikonne, 2016(، وهذه الافتراضات مترابطة ومتصلة بطبيعة تدريس الأدب )Regmi, 2021دة )دَّ محُ 

بن  تُ   المعلّ مينطي المناهج، و (، وتقديم إطارٍ لمخطّ  Regmi, 2021)   التَّعليمو   التَّدريسلكيفية    شاملة    فكرة    التَّدريس أن مدخل  
التَّدريس  (، وهناك تداخل وغموض بين مفهوم مدخل  (Barus et al., 2021ة  يَّ التَّعليمة  عليه العناصر الأساسية في العمليَّ 

بينهم؛ حيث وضع    ( الفرقَ Ubahakwe, 1991( عن )2016)  Ikonne، وقد نقل  التَّدريس ، وأسلوب  التَّدريس وطريقة  
يكمن في أن مدخل    ح أن الفرقَ ، ووضَّ التَّدريس، وبعدها أسلوب  التَّدريس طريقة    جًا هرميًا في أعلاه المدخل، ومن ثمَّ تدرُّ 

فهي عبارة    التَّدريس ص معين، وأما طريقة صُّ شمولية فلسفية مبنية على افتراضات لكيفية تدريس تخُ   عبارة عن نظرةٍ   التَّدريس 
 م. على المعلّ   تدريس متنوعة تعتمدُ  تدريسية أساليبُ   ما، ولكل طريقةٍ   عن الإجراءات العملية لتدريس موضوعٍ 
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موذج  النَّ   ، وهي: Long   (1991) و   Carterاقترحها  تدريس الأدب  ل من نماذج    تنبعُ تدريس الأدب    إن مداخلَ 
 personal growth) خصيمو الشَّ ، ونموذج النُّ (cultural model)قافي  موذج الثَّ ، والنَّ (language model)لغوي  الُّ 

model) َّفالن الُّ ،  يركّ  موذج  تنمية  لغوي  على  النَّ للمتعلّ    الُّلغوية المهارات    ز  القواعد  دراسة  من خلال  والمعجمية  مين  حوية، 
النَّ الأدبيَّة   النُّصوصوالأسلوبية في   ا  . وأمَّ الأدبيَّة  النُّصوصفي    الُّلغةاستخدام    موذج على كيفية  ، وبأسلوب آخر يركز هذا 

ياسة،  واحي الاجتماعية، والسّ  النَّ   ن مون يستكشفو . فالمتعلّ  الأدبيَّة   لنُّصوص قافة المرتبطة با الثَّ   قافي فيُركز على تنمية  موذج الثَّ النَّ 
النَّ الأدبي. وأمَّ   النَّصلة بسياق  ذات الصّ    الأدبيَّة اريخية و والتَّ  النَّ مو الشَّ ا نموذج  للربط بين  الُّ خصي فهو محاولة  لغوي،  موذج 
  مُ ياق المحيط به، ومن ثم يتفاعل المتعلّ  الأدبي، ومعرفة السّ   النَّص في   الُّلغةعلى استخدام  موذجُ النَّ هذا قافي؛ فيُركز موذج الثَّ والنَّ 
 Annالأدبي. وهذه النماذج الثلاثة مرتبطة ببعضها لدراسة الأدب، وهي الجذور الأساسية لجميع مداخل تدريسه )  النَّصمع  

et al., 2018; Aydin, 2013; Hwang & Embi, 2007;  Rashid et al., 2010; Thunnithet, 2011)  .
قافية  الثَّ   النَّظريةالمتركزة حول المتعلّم، و   النَّظرية التحويلية، و   النَّظريةماذج ترتكز على ثلاث نظريات أساسية، هي:  وهذه النَّ 

 (.  Beach et al., 2016الاجتماعية ) 

الأدب    مداخلُ وتتنوع   لفهم  (Shen, 2023)تدريس  وتُستخدم   ,.Febriani et al)  الأدبيَّة   النُّصوص ، 

ظ أن هناك مداخل أقل شيوعًا وانتشاراً، ومداخل أكثر شيوعًا وانتشاراً.  لة يُلاحَ بوي ذي الصّ  الترَّ  الأدب   (، وبمراجعة  2022
 text)  النَّص اقترحوا أربعة مداخل، هي: مدخل    الذينBloemert et al.  (2016  )فمن المداخل الأقل شيوعًا ما اقترحه  

approach  ّالس ومدخل   ،)( )context approachياق  القارئ  ومدخل   ،)reader approach  ومدخل   الُّلغة (، 
(language approach  واقترح  .)Warren  وWellek  (2011 ،مدخلين الدَّ   (  المدخل  )هما:   intrinsicاخلي 

approach( والمدخل الخارجي )extrinsic approach َّوالرموز،  الُّلغةكيز على البنية، و (، ففي المدخل الداخلي يكون التر ،
اريخية، والجوانب الاجتماعية، وسيرة  واحي التَّ كيز على النَّ ، بينما في المدخل الخارجي يكون الترَّ النَّصور، والأساليب في والصُّ 

واقترح  النَّص كتاب    .Van  (2009 َّالن هي:  مداخل،  ستة  )  قدُ (  والبنيوية  New Criticismالجديد   ،)
(Structuralism( والأسلوبية   ،)Stylistic( القارئ  واستجابة   ،)Reader-Response ُّوال  ،)(  Languageلغوي 

based َّوالمعرفة الن ،) ( قديةCritical Literacy.) 

 Atekابقة، منها على سبيل المثال: )السَّ راسات  ائعة لتدريس الأدب فهي ستة مداخل وفقًا للدّ  وأما المداخل الشَّ 

et al., 2021; Damira, 2023; Ling et al., 2016; Nawawi & Kamil, 2023  المدخل القائم على : ،)
(، والمدخل  Thunnithet, 2011قافي )موذج الثَّ ع من النَّ (، وهو متفرّ  Information-based approachالمعلومات )
على   )language-based approach)  الُّلغة القائم  الأسلوبي  والمدخل   ،)stylistic approach  إعادة ومدخل   ،)

ياغة  ,.Thunnithet, 2011 & Rashid et alموذج اللغوي )ع من النَّ متفرّ    و(، وهparaphrastic approach)  الصّ 

الاستجابة  2010 الفلسفي  personal-response approach)  الشَّخصيَّة(، ومدخل  والمدخل   moral)  الخلقي (، 

philosophical approach ُّخصي  مو الشَّ (، وهما مرتبطان بنموذج النHwang & Embi, 2007; Rashid et 

al., 2010) :وفيما يلي نبذة عنها ،) 

  



2420 ديسمبر( 4( العدد )11المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التربوية   
 

 مداخلُ تدريس  الأدب في كُتُب الُّلغة  العربيَّة في التَّعليم العام في المملكة العربيَّة السُّعوديَّة 

 محمد بن عبد الجبار بن معيوض السُلمي 

 

 263 

 (: Information-based approachأولًا: المدخل القائم على المعلومات )
  النَّصالأدبي أكثر من تحليل    لنَّصعلى الأدب باعتباره تراثًا ثقافيًا، ويعُن بتحليل ما يحيط با   المدخلُ    هذا زُ يركّ  

(، ووفقًا  Divsar, 2014للمعلومات، وليس مصدراً للجمال الأدبي )  ا مصدرً بوصفه  الأدبي    النَّص الأدبي، فهو ينظر إلى  
(،  Regmi, 2021قافية، والاجتماعية، وغيرها ) اريخية، والثَّ مصدراً مهمًا للمعلومات التَّ   الأدبيَّة   النُّصوص   عدُّ لهذا المدخل تُ 

رح  من الشَّ   المدخل الكثيرَ   ب استخدامُ (، ويتطلَّ Thunnithet, 2011)  المتعلّ مينفيقدم المدخل الحقائق والمعلومات إلى  
 ,Ann et al., 2018; Rashid et al., 2010; Regmiم )لذا فإنه يرتكز حول المعلّ  قبل المعلم؛    فسير من وضيح والتَّ والتَّ 

2021; Suliman et al., 2019  ّو يكون دور المتعل ،)( م في الغالب سلبيًاRegmi, 2021 .) 

 (: language-based approach)  الُّلغة ثانيًا: المدخل القائم على  

في تحسين الكفاءة   (، ويسُهمُ Febriani et al., 2022) الُّلغة في تعليم   الأدبَ  الُّلغةالقائم على  المدخلُ  فُ يوظّ  
  المدخلُ هذا    دُّ (، ويعDhillon & Mogan, 2014في تعليم الأدب )  الُّلغةمين من خلال دمج مهارات  للمتعلّ    الُّلغوية 

لتطوير الكفاءة    النُّصوصَ  (، ويسعى إلى  Divsar, 2014; Carter, 2007; Regmi, 2021)  الُّلغوية   مصدراً أصيلًا 
الأدبي،    النَّصأساسي على لغة    (، فيُركز بشكلٍ Ann et al., 2018)  الأدبيَّة  النُّصوصفي    الُّلغويةواحي  تفسير وتوضيح النَّ 

  ؛ (Suliman et al., 2019حوية، وغيرها )لالية، والنَّ وتية، والدّ  واحي المعجمية، والصَّ ومفرداته، وأساليبه، وبنائه، وعلى النَّ 
(، وتنمية وعيهم  Carter, 1996)  الُّلغويةم  وتطوير مهاراته    الُّلغةعلى ممارسة    المتعلّ مينلتحقيق هدفه الأساسي وهو تدريب  

 ,Regmi)  الُّلغويةالكفاءة    لتطوير    الُّلغةالمدخل على استخدام  هذا    (. وتركز أنشطةُ Van, 2009)  الأدبيَّةبلغة الأعمال  

2021; Muthusamy et al. ,2017 ٍبدرجة متمركز  مدخل  وهو  المعلّ    كبيرةٍ   (،  المتعلّ  على  وأما  محدودة  م،  فأدواره  م 
(Carter, 2007 .) 

 (: stylistic approachثالثاً: المدخل الأسلوبي )

  ، لكن المدخل الأسلوبي يضيفُ الُّلغة زان على  في أنهما يركّ    الُّلغةالأسلوبي مع المدخل القائم على    يتشابه المدخلُ 
(، فالمدخل  Divsar, 2014; Ling et al., 2016)   الُّلغوية حليلات مع التَّ  الأدبيَّة صوص الأدبي للنُّ  قدُ بعدًا آخر وهو النَّ 

الكلمات وآثرها في    طحية مركزاً على دلالات  تحليلًا لغويًا متجاوزاً المعاني السَّ   الأدبيَّة  النُّصوصالأسلوبي يسعى إلى تحليل  
فهمًا    الأدبيَّة صوص  للنُّ   المتعلّ مين في فهم    المدخلُ   (، ويسُهمُ Hwang & Embi, 2007; Regmi, 2021تفسير المعاني )

الأدبي    النَّصَ   لُ م يحلّ  (، فالمتعلّ  Thunnithet, 2011لغوي ) الوعي الُّ   تقدير الجمال الأدبي، وتنمية    عميقًا بالإضافة إلى تنمية  
)لُ   لًا تحلي أدبيًا  المعلّ  Aydin, 2013غويًا، ومن ثم  دور  توجيه  (، ويكون  الواردة في    المتعلّ مينم في  المعاني  استخلاص  إلى 

 (. Regmi, 2021)  الُّلغويةعلى تحليلاتها الأسلوبية و  بناءً  الأدبيَّة  النُّصوص

ياغةرابعًا: مدخل إعادة   (: paraphrastic approach)  الصِّ

  (، بأسلوبٍ  (Hwang & Embi, 2007الأدبيَّة   النُّصوصاهرة في  على إعادة صياغة المعاني الظَّ   المدخلُ هذا  ز  يركّ  
الأدبي الأصلي وذلك لتسهيل فهم    النَّصمون كلمات وتراكيب وبنية بسيطة وأقل تعقيدًا مما ورد في  أبسط، فيستخدم المعلّ  

  ، فالأنشطةُ المتعلّ مين من المداخل الأقل إثارة لاهتمام    م، ويعدُّ (، وهو مدخل يرتكز على المعلّ  Divsar, 2014)  المتعلّ مين 
 (. (Hwang & Embi, 2007 المتعلّ مين اهتمامات   المستخدمة لا تثيرُ 
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 (: personal-response approach)  الشَّخصيَّةخامسًا: مدخل الاستجابة 
المتعلّ    المدخلُ   ينطلقُ  دور  أن  مفاده  افتراضٍ  فهم  من  عملية  في  سلبيًا  يكون  أن  ينبغي  لا  ،  الأدبيَّة  النُّصوص م 

 ,.Suliman et al)  المعلّ مينفي هذا المدخل أكبر من أدوار  المتعلّ مين(، فأدوار Regmi, 2021والاستجابة لمضامينها )

من خلال إبداء الآراء، ووصف العواطف،    الشَّخصيَّةم  الأدبي وتّاربه    النَّصبط بين  على الرَّ   المتعلّ مين   (. ويحفز المدخلُ 2019
استجابتُ وتتشكَّ  بُ ل  للنصوص  )  ناءً هم  الخاصة  آرائهم   ;Hwang & Embi, 2007; Rashid et al., 2010على 

Vacca et al., 2021 ُعلى الأفكار الواردة في    ناءً وتّاربهم بُ   الشَّخصيَّةعلى تفسير خبراتهم    المتعلّ مين  (، ويشجع المدخل
في تطوير   مما يسُهمُ   ؛ أثناء دراسة الأدبفي  مين  للمتعلّ    إشباعًا ومتعةً   (، ويحقق المدخلُ Ling et al., 2016بي )الأد  النَّص 
الكفاءة  الُّلغة وتنمية  التَّ Divsar, 2014)  الأدبيَّة،  ومهارات   ,Barus et al., 2021; Yimwilaiاقد  النَّ فكير  (، 

 (. Hwang & Embi, 2007ذلك بشكل غير مباشر في تطوير ذواتهم ) (، ويسهمُ (2015

 (: moral philosophical approach)  الخلقي سادسًا: المدخل الفلسفي  

(،  (Hwang & Embi, 2007)  الأدبيَّة   النُّصوص الواردة في    الخلقية على القيم    الخلقي الفلسفي    المدخلُ   زُ يركّ  
 Rashidفي تنمية وعيهم بها )  مما يسُهمُ   ؛ (Ling et al., 2016)  الأدبيَّة   النُّصوص في    خلقية فيبحث المتعلمون عن قيم  

et al., 2010 ( وتحقيق ذواتهم ،)Lim & Omar, 2007 َّعلى استكشاف    المتعلّ مين  ذلك تدريبَ   ب تحقيقُ (، ويتطل
 (. Divsar, 2014)هاوفهمالأدبيَّة   صوصُّ النّ ، والفلسفية الواردة في الخلقية المعاني الضمنية ذات القيم 

ولأهمية مداخل تدريس الأدب فقد أولاها الباحثون اهتمامًا، وكرّسوا أبحاثهم في دراستها، ومعرفة أكثرها استخدامًا  
 لذا تنوعت الأهدافُ  ؛ رة في استخدامها، والعوامل المؤثّ  المتعلّ مينو  المعلّ مين وتفضيلًا من قبل 

 واختلفت المنهجيات. على سبيل المثال:  

 ,.Atek et al، منها: )المعلّ مينمن قبل    لًا هدفت بعض الأبحاث إلى معرفة أكثر المداخل استخدامًا وتفضي

2021 ;Ann et al., 2018 ;Divsar, 2014; Dweikat & Shbietah, 2014; Fauziah, 2016; Hwang 

& Embi, 2007; Ling et al., 2016; Simene ,2014 المتعلّ مين (، وأما ( منهاAtek et al., 2021  وبعضها ،)
ّ  العوامل المؤث  هدفت إلى معرفة    ;Ann et al., 2018رة في اختيار مداخل تدريس الأدب، منها على سبيل المثال: )ّّ

Nawawi & Kamil, 2023; Suliman et al., 2019  ّعلى  ابقة، منها  السَّ   راسات  (، وبعضها هدفت إلى تحليل الد
عن    الُّلغة  مي  علّ  ( إلى قياس مدى وعي مُ Ali & Mohammed, 2021(، وهدف بحث )Shen, 2023سبيل المثال: ) 

ة في الأردن مداخل  العربيَّ   الُّلغة    كُتُب ( إلى معرفة درجة مراعاة  2021مداخل تدريس الأدب، وهدف بحث )أبو عيسى،  
 . الأدبيَّة  النُّصوص تدريس 

 ,.Atek et al، منها على سبيل المثال: )ة وأما مناهجها فتنوعت بين منهج وصفي واستخدمت أداة الاستبان 

2021; Atek et al., 2020; Dweikat & Shbietah, 2014; Rosario, 2022; Suliman et al., 2019  ،)
وعي، على سبيل  النَّ   بعت المنهجَ (، ومنها اتَّ 2021أبو عيسى،  Shen, 2023 ;أو وصفي واستخدمت أداة تحليل المحتوى، )

المختلط وتنوعت الأدوات بين    بعت المنهجَ (، ومنها اتَّ Ali & Mohammed, 2021; Ann et al., 2018المثال: )
 & Divsar, 2014; Hassanومقابلات وملاحظات صفية وتحليل محتوى وغيرها، منها على سبيل المثال: )  ة استبان 

Rassul, 2014; Hwang & Embi, 2007; Ling et al., 2016 .) 
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عت في نتائج الأبحاث، ومثال ذلك: كشفت قد تنوَّ ف  المعلّ مين تدريس الأدب الأكثر تفضيلًا من قبل    وأما مداخلُ 
ياغةإعادة    مدخلَ   أنَّ   (Hwang & Embi, 2007)بحث    نتائجُ  يليه  المعلّ مين أكثر المداخل استخدمًا لدى  هو    الصّ   ،

القائم على    ( أن المدخلَ Divsar, 2014بحث )  . وأسفرت نتائجُ الخلقيالفلسفي    المدخلُ   القائم على المعلومات، ثمَّ   المدخلُ 
إعادة   ياغةالمعلومات، ومدخل  قبل    الصّ  من  استخدامًا  المداخل  أكثر  القائم على  المعلّ مين هما  والمدخل  ، والمدخل  الُّلغة، 

( إلى أن أكثر المداخل تفضيًلا من قبل  Dweikat & Shbietah, 2014)  ل بحثُ الأسلوبي أقلهما استخدامًا. وتوصَّ 
 الأسلوبي.   هو المدخلُ  لًا هو المدخل القائم على المعلومات، وأقلها تفضي  المعلّ مين

ياغة، ومدخل إعادة  الشَّخصيَّة  الاستجابة    ( أن مدخلَ Simene, 2014بحث )  وكشفت نتائجُ  أكثر المداخل    الصّ 
(  Fauziah, 2016بحث )  . وخلصت نتائجُ الُّلغة هو المدخل القائم على    لًا لدى المحاضرين، وأقل المداخل تفضي   لًا تفضي
أنَّ  المدخلُ   أكثرَ   إلى  هو  استخدامًا  على    المداخل  الاستجابة  الُّلغة القائم  مدخل  على  الشَّخصيَّة  ، ثم  القائم  المدخل  ثم   ،

( أن المدخل القائم على المعلومات أكثر مدخل يفضله  Ling et al., 2016بحث )  كشفت نتائجُ   في حينالمعلومات.  
ياغة، ثم مدخل إعادة الخلقيمون، يليه المدخل الفلسفي المعلّ    .  الصّ 

( إلى أن أكثر المداخل استخدامًا هو المدخل القائم على المعلومات  Ann et al., 2018بحث ) وخلصت نتائجُ 
هو المدخل القائم على المعلومات، ثم    المعلّ مين المداخل استخدامًا من قبل    ( إلى أن أكثرَ Rosario, 2022)   بحثُ   انتهي و 

ياغة ، ثم مدخل إعادة  الشَّخصيَّة، ثم مدخل الاستجابة  الخلقيالمدخل الفلسفي   ، وأخيراً  الُّلغة ، ثم المدخل القائم على  الصّ 
إعادة  مدخل  ، و الُّلغة دخل القائم على  الم  ( أنَّ Nawawi & Kamil, 2023بحث )  المدخل الأسلوبي. وكشفت نتائجُ 

ياغة ( أن  Atek et al., 2021بحث )  ؛ فقد كشفت نتائجُ المتعلّ مين. وأما  المعلّ مينلدى    لًا هما من أقل المداخل تفضي   الصّ 
 . الُّلغة، يليه المدخل القائم على المعلومات، ثم المدخل القائم على الخلقي لديهم هو المدخل الفلسفي  لًا أكثر المداخل تفضي

مون في استخدام مداخل  جهها المعلّ  احديات التي يو رة والتَّ المؤثّ    ابقة العواملُ وتنوعت كذلك في نتائج الأبحاث السَّ 
رة في  من العوامل المؤثّ    عن عددٍ   (Hwang & Embi, 2007)بحث    تدريس الأدب، فعلى سبيل المثال: كشفت نتائجُ 

  الأدبيَّة م نحو دراسة الأدب، وثقافة الامتحانات المدرسية، والمواد  ، واتّاهاتهّ  الُّلغوية   المتعلّ ميناختيار المداخل، وهي: كفاءة  
ر في اختيار  ( أن هناك عوامل تؤثّ  Divsar, 2014بحث )  وجدت نتائجُ   في حينراسي.  الدّ    الصَّففي    المتعلّ مينرة، وعدد  المقرَّ 

ُّ ية، والمستوى الالتَّدريسبمنهجية دراسة الأدب، وخبراتهم    المعلّ مينالمداخل، وهي: معرفة   . وأسفرت  المتعلّ مين لغوي لدى  ّّ
)  نتائجُ  العوامل تحُ   ( عن عددٍ Ann et al., 2018بحث  الكفاءة  دّ  من  المداخل، وهي: مستوى  اختيار  لدى    الُّلغويةد 
 م المتاحة.  علُّ ص لدرس الأدب، ومصادر التَّ م، والوقت المخصَّ قافية ودافعيتهم للتعلُّ ، وخلفيتهم الثَّ مينالمتعلّ  

على المعرفة    اختيار المدخل المناسب لتدريس الأدب يعتمدُ   إلى أنَّ  (Shen, 2023دراسة )  لت نتائجُ توصَّ   في حين 
رس. وأظهرت  ، وأهداف الدَّ المعلّ مين ل لدى  المفضَّ   التَّدريسم المتاحة، وأسلوب  التعلُّ مين، وقدراتهم، ومصادر  ابقة للمتعل ّ السَّ 

  المتعلّ مينجهها المعلمون في تدريس الأدب وهي: اتّاهات  احديات التي يو ( التَّ Nawawi & Kamil, 2023دراسة )  نتائجُ 
الكفاءة   تدريبًا كافيًا على تدريس الأدب باستخدام    المعلّ مين ، وعدم تدريب  المتعلّ مينلدى    الُّلغوية نحو الأدب، وضعف 

 الدراسي.  الصَّففي   المتعلّ مين المدخل المناسب، وأعداد 
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تطبيقها،   وعينتها، ومكان  وأدواتها،  ومناهجها،  السَّابقة،  الدّ راسات  أهداف  تنوع  ما سبق  يُلاحظُ من خلال 
ويختلف البحثُ الحالي عنها في تركيزه على تحديد مداخل تدريس الأدب في كُتُب الُّلغة  العربية في التَّعليم العام في المملكة  

ا. العربيَّة السُّعودية، وقد أفاد الباح  ثُ من نتائج  تلك الدّ راسات  ومنهجياته 

 البحث  مشكلةُ 
مهاراتهم    دافعيتهم، وتنمية    ، وتعزيز  المتعلّ مين لدى    الُّلغوية  الكفاءة    ال في تنمية  غم من أهمية الأدب وأثره الفعَّ لرَّ با

فاعل معها، ظهر  والتَّ   الأدبيَّة  النُّصوصفي فهم    المتعلّ مينهناك ضعفًا ملحوظاً في مستوى أداء    فإنَّ العقلية، وتوسيع مداركهم،  
ذلك    دُ عضّ  (، ويُ 2020؛ وآل قرين، 2021؛ والمنتشري، 2023ذلك في نتائج الأبحاث، منها على سبيل المثال )الغامدي، 

في   ملحوظٍ   إلى ضعفٍ  النَّتائجُ ، حيث أشارت  ((2021( في دورته لعام  PIRLSمشاركة الطلبة في الاختبار الدولي ) نتائجُ 
، وهي دون  درجةً   449))  -والمعلوماتية  الأدبيَّة   النُّصوصفي  - القرائية    أداء الطلبة في المهارات    المهارات القرائية، وبلغ متوسطُ 

وإقليمًا مشاركًا    دولةً   (57)من    (46)  ة في المرتبةعوديَّ السُّ   ةُ العربيَّ   درجة ، وبهذا جاءت المملكةُ   (503)  المتوسط الدولي البالغ
ة التي أجراها الباحث على عينة من مشرفي  الاستطلاعيَّ   راسة  الدّ    ذلك نتائجُ   زُ (، ويعزّ  2023دريب،  والتَّ   التَّعليم )هيئة تقويم  

لدى الطلبة في    العام لاستكشاف واقع تعليم الأدب؛ حيث أشاروا إلى وجود ضعفٍ   التَّعليمميها في مراحل  علّ  العربية ومُ   الُّلغة
عف، وأجمعوا على أن طريقة  ت إلى هذا الضَّ هم حول الأسباب التي أدَّ عت استجابتُ فاعل معها، وتنوَّ والتَّ   الأدبيَّة   النُّصوص فهم  

 أحد أهم الأسباب.   الأدبيَّة النُّصوص تقديم 

رة. وتُسهم في تطوير  المقرَّ   كُتُب في ال  الأدبيَّة  النُّصوص الأساسية في طريقة تقديم    كيزةَ الأدب الرَّ   تدريس    وتعُد مداخلُ 
  كُتُب (. ونظراً لما تمثله  Simene ,2014إن كانت متنوعة )   خصوصًا (،  Shen, 2023)  هتدريس و   عمليتي تعليم الأدب 

؛  الأدبيَّة  النُّصوصعليها في تقديم    المعلّ مينم، واعتماد  علُّ العام من مصدر مهم من مصادر التَّ   التَّعليمالعربية في مراحل    الُّلغة
. وعلى حد علم الباحث  الأدبيَّة  النُّصوصمة في تقديم  رة للوقوف على المداخل المستخدَ المقرَّ   كُتُبأتى هذا البحث لتحليل ال

 عودية.  ة السُّ تناول ذلك في المملكة العربيَّ  سابقُ  بحثُ  رَ لم يجُ 

 : البحث سئلةُ أ

 حاول البحثُ الحال الإجابةَ عن السُّؤال الرئيس الآتي: 

 ة؟ عوديَّ السُّ  ة  العربيَّ  العام في المملكة   التَّعليمالعربية في  الُّلغة  كُتُب تدريس الأدب في   مداخلُ   ما

 :اليةالتَّ  الفرعيةُ  ؤال الرئيس الأسئلةُ ويتفرع عن السُّ 

 ؟ الابتدائيَّة من المرحلة   الأوليَّةالعربية في   الُّلغة  كُتُب تدريس الأدب في   مداخلُ   ما .1
 ؟ الابتدائيَّةالعربية في  العليا من المرحلة  الُّلغة  كُتُب مداخل تدريس الأدب في    ما .2
طةالعربية في المرحلة  الُّلغة  كُتُب مداخل تدريس الأدب في    ما .3  ؟ المتوسّ 
 ؟ الثَّانويةالعربية في المرحلة  الُّلغة  كُتُب مداخل تدريس الأدب في    ما .4

 : البحث أهدافُ 

 إلى تحقيق الأهداف التالية:  هدف البحثُ 
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 . الابتدائيَّة والعُليا من المرحلة  الأوليَّة العربية في   الُّلغة  كُتُبتحديد مداخل تدريس الأدب في   .1
طة العربية في المرحلة  الُّلغة  كُتُبتحديد مداخل تدريس الأدب في   .2  . المتوسّ 
 . الثَّانويةالعربية في المرحلة  الُّلغة  كُتُبتحديد مداخل تدريس الأدب في   .3

 : البحث أهميةُ 
في نجاح تدريس    كبيرٍ   بشكلٍ   البحث من أهمية موضوعه؛ وهي مداخل تدريس الأدب؛ حيث تُسهمُ   تنبع أهميةُ 

 البحث كلًا من:  الأدب، وتحقيقه للأهداف المرجوة منه. كذلك يمكن أن تفُيد نتائجُ 

تعليم   .1 مناهج  الأدب في    الُّلغةالقائمين على  تعليم  بتعريفهم بمداخل    الُّلغة تعليم    كُتُب العربية، وذلك 
 العربية. 

 أثناء تدريس الأدب. في  المعلّ مين وذلك لتقويم أداء   ؛المشرفين التربويين  .2
 المقررة. كُتُب ، وذلك لتعريفهم بواقع مداخل تدريس الأدب في الالمعلّ مين .3
 قة بمداخل تدريس الأدب.  المتعلّ   راسات  من الدّ   الباحثين، وذلك بفتح المجال لمزيدٍ  .4

 : البحث  حدودُ 

 على الحدود التالية:  البحثُ  اقتصرُ 

 . (ه (1445الحدود الزمانية: العام الدراسي  .1
 العام.  التَّعليمالعربية في مراحل  الُّلغة كُتُبالحدود الموضوعية: مداخل تدريس الأدب في   .2
 ة. عوديَّ ة السُّ الحدود المكانية: المملكة العربيَّ  .3

 : البحث مصطلحاتُ 

   تدريس الأدب: مداخلُ  -1

العام في ضوء المداخل التالية: المدخل القائم   التَّعليمالعربية في مراحل  الُّلغة كُتُبفي   الأدبيَّة  النُّصوص طريقة تقديم 
القائم على   المعلومات، والمدخل  إعادة  الُّلغة على  الأسلوبي، ومدخل  ياغة ، والمدخل  الاستجابة  الصّ    الشَّخصيَّة ، ومدخل 

   .الخلقي والمدخل الفلسفي 

 الطَّريقةُ والإجراءات 
 : البحث  منهجُ 

المناسب. فالمنهج الوصفي   الوصفي من خلال أسلوب تحليل المحتوى هو المنهجُ  المنهجَ  وفقًا لأهداف البحث فإنَّ 
(، وأسلوب تحليل المحتوى هو أسلوب  2002المراد دراستها وصفًا دقيقًا )صابر & خفاجة،    هو المنهج الذي يصف الظاهرةَ 

 (. 2014على نحو موضوعي ونسقي وكمي )سليمان،   هم في وصف المحتوى وتحليل يسُتخدَ 
 : البحث  مجتمعُ 
م( البالغ  2023  - ه   1445ة )طبعة  عوديَّ ة السُّ العام في المملكة العربيَّ   التَّعليم العربية جميعها في مراحل    الُّلغة   كُتُب البحث من    ن مجتمعُ تكوَّ      

  صين  صَّ مخُ   الثَّانوية ط(، وكتابين للمرحلة  الث المتوسّ  الأول الابتدائي إلى الثَّ   الصَّف لكل مرحلة تعليمية )من    كُتُب كتابًا، بواقع ثلاثة    (29)عددها  
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جميعها والأنشطة المتصلة    الأدبيَّة   النُّصوصَ   ، وقد حلّل الباحثُ ( 6) والنقدية    الأدبيَّة ، والدراسات  ( 5)   الأدبيَّة الأدب هما: الدراسات    لدراسة  
 . كُتُب بها في تلك ال 

 : هاالبحث: بناؤها وضبطُ  أداةُ 
  ها ووثائق   العربية   الُّلغة العربية بعد اطلاعه على أدلة مناهج تعليم    الُّلغة   كُتُب بطاقة تحليل محتوى    الباحثُ   لتحقيق أهداف البحث أعدَّ      

مداخل رئيسة، ويندرج تحت  (    6  )   من   الأوليَّة ا  في صورته    البطاقةُ نت  بوي ذي الصلة. وقد تكوَّ ة، والأدب الترَّ عوديَّ ة السُّ في المملكة العربيَّ 
  العربية   الُّلغة مختصين في مناهج    8)) ضت على  د من صدق الأداة عُر  راً. وللتأكُّ مؤشّ    ( 39)   كل مدخل عدد من المؤشرات بلغ مجموعها 

ر ومناسبته للمدخل، ومدى  مرحلة تعليمية، ومدى انتماء المؤشّ  راتها لكل  وطرق تدريس لإبداء الرأي في مدى مناسبة المداخل ومؤشّ  
ياغة ووضوح   منهم،  (  % 80ه ) مين أخذ الباحث بما اتفق علي ، وأي تعديلات أو مقترحات أخرى. وبعد تحليل آراء المحكَّ الُّلغوية   الصّ 

(    (31ها  رات بلغ مجموعُ من المؤشّ    تحت كل مدخل عدد    مداخل رئيسة، ويندرجُ (    6) هائية تتكون من  ا النّ  في صورته    وأصبحت الأداةُ 
 يوضح ذلك.   ( 1) مؤشراً، وجدول  
 1جدول 

 مداخل تدريس الأدب ومؤشراتها
 عدد المؤشرات المدخل

 4 المدخل القائم على المعلومات 
ياغة مدخل إعادة   4 الصّ 

 8 المدخل الأسلوبي 
 5 الُّلغة المدخل القائم على 
 7 الشَّخصيَّة مدخل الاستجابة 
 3 الخلقي المدخل الفلسفي 

حساب نسبة الاتفاق    لين للنص الواحد، ومن ثمَّ د المحلّ  أسلوب تعدُّ   الباحثُ   بعَ حليل اتَّ ق من ثبات بطاقة التَّ وللتحقُّ 
حليل، وتحديد  بعد تدريبه على كيفية التَّ - آخر    ل الباحث، ومعه مختص  حليل باستخدام معادلة كوبر؛ حيث حلَّ بين نتائج التَّ 

ر  كرارات لكل مؤشّ  أربعة نصوص أدبية وأنشطتها مختارة عشوائيًا من مراحل تعليمية مختلفة، ومن ثم كتابة التّ    -حليلوحدة التَّ 
%(، وهي معاملات ثبات مرتفعة مطمئنة لاستخدام    100  -%    90.32الاتفاق بين )  رات، وتراوحت نسبةُ من المؤشّ  
 الأداة. 

 تطبيق الأداة 
 كتابًا. ((29بتحليل  قام الباحثُ  اوثباته د من صدق بطاقة التحليلأكُّ بعد التَّ 
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 هاالبحث ومناقشتُ   نتائجُ 
 ه:  ؤال الأول، ونصُّ للإجابة على السُّ  -1

 ؟ الابتدائيَّة من المرحلة   الأوليَّةالعربية في     الُّلغة كُتُبالأدب في    تدريسُ   مداخلُ  ما

وفي    الابتدائيَّةمن المرحلة    الأوليَّةسب المئوية لتمثيل كل مدخل في كل صف من  الثلاثة  كرارات والنّ  التّ    حسابُ   تمَّ 
 (. 2ح في جدول )وضَّ لاث مراحل مجتمعة، كما هو مُ لاث، والثَّ راسية الثَّ كل فصل من الفصول الدّ  

 2جدول 
 الابتدائيَّة من المرحلة  الأوليَّةالعربية في   الُّلغة كُتبُمداخل تدريس الأدب في  

 الفصل الصَّف 
 كرار/التّ 
سبة النِّ 

 المئوية 

المدخل 
على  القائم 
 المعلومات 

المدخل 
على  القائم 

 الُّلغة 

المدخل 
 الأسلوبي

مدخل 
إعادة  
ياغة   الصِّ

مدخل 
الاستجابة  
 الشَّخصيَّة 

المدخل 
الفلسفي 
 الخلقي

ف
لصَّ
ا

 
ائي 

بتد
 الا

لأول
ا

 

 0 4 2 0 1 3 ك 1ف
% 30 10 0 20 40 0 

 2ف
 2 4 1 0 7 4 ك
% 22.2 38.9 0 5.6 22.2 11.1 

 3ف
 8 8 0 0 14 7 ك
% 18.9 37.8 0 0 21.6 21.6 

 كُتُبال
الدراسية 
 مجتمعة 

 10 16 3 0 22 14 ك

% 21.5 33.8 0 4.6 24.6 15.4 
ف
لصَّ
ا

 
ائي 

بتد
 الا

ثاني
ال

 

 4 9 4 0 6 5 ك 1ف
% 17.9 21.4 0 14.3 32.1 14.3 

 3 11 4 0 8 5 ك 2ف
% 16.1 25.8 0 12.9 35.5 9.7 

 4 14 4 0 6 7 ك 3ف
% 20.0 17.1 0 11.4 40.0 11.4 

 كُتُبال
الدراسية 
 مجتمعة 

 11 34 12 0 20 17 ك

% 18.1 21.3 0 12.8 36.2 11.7 

ف
لصَّ
ا

 
ائي 
بتد
 الا

لث
الثا

 

 1ف
 4 24 5 0 4 6 ك
% 14.0 9.3 0 11.6 55.8 9.3 

 2ف
 3 28 7 0 11 11 ك
% 18.3 18.3 0 11.7 46.7 5.0 

 3 20 8 0 5 9 ك 3ف
% 20 11.1 0 17.8 44.4 6.7 
 10 72 20 0 20 26 ك
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  الصَّف بنسب متفاوتة؛ ففي   الابتدائيَّةمن المرحلة   الأوليَّة ( تنوع مداخل تدريس الأدب في  2ضح من جدول )يتَّ 
، يليه مدخل  (%33.8)هو الأكثر تكراراً، حيث بلغت نسبة تكراره    الُّلغة الأول الابتدائي يُلاحظ أن المدخل القائم على  

، ثم المدخل الفلسفي  ( %21.5)، ثم المدخل القائم على المعلومات بنسبة تكرار  (%24.6) بنسبة تكرار   الشَّخصيَّةالاستجابة  
ياغة، ثم مدخل إعادة  ( % 15.4)بنسبة تكرار    الخلقي الثاني الابتدائي تبوّأ مدخل    الصَّف. بينما في  ( %4.6)بنسبة تكرار    الصّ 

، ثم  ( %21.3)بنسبة تكرار    الُّلغة ، يليه المدخل القائم على  ( %36.2)وبلغت نسبة تكراره    الصَّدارة  الشَّخصيَّة الاستجابة  
ياغةعادة  ، ثم مدخل إ( %18.1)المدخل القائم على المعلومات بنسبة تكرار   ، ثم المدخل الفلسفي  ( %12.8  )بنسبة تكرار   الصّ 

وبلغت نسبة تكراره   الصَّدارة  الشَّخصيَّةالثالث الابتدائي احتل مدخل الاستجابة    الصَّف. وفي  (% 11.7)بنسبة تكرار    الخلقي
ياغة ، وإعادة  الُّلغة، ثم المدخلين القائم على  ( % 17.6  )%، يليه المدخل القائم على المعلومات بنسبة تكرار 48.6 بنسبة    الصّ 

 . ( %6.8)بنسبة تكرار   الخلقي ، ثم المدخل الفلسفي ( %(13.5تكرار متساوية 

هو الأكثر تكراراً؛ حيث بلغت    الشَّخصيَّةيلاحظ أن مدخل الاستجابة    الدراسية مجتمعةً   الصُّفوف ظر إلى  وبالنَّ 
، ثم المدخل القائم على المعلومات بنسبة تكرار  (%20.2  ) بنسبة تكرار   الُّلغة ، يليه المدخل القائم على  ( %(39.7نسبة تكراره  

ياغة، ثم مدخل إعادة  (%(18.6 ، ويُلاحظ من خلال الجدول أن  (% (10.1  الخلقي، ثم المدخل الفلسفي  ( %11.4 (الصّ 
 ها. الدراسية الثلاث جميعُ  الصُّفوفالمدخل الأسلوبي لم يتكرر في 

 ه:  اني، ونصُّ ؤال الثَّ عن السُّ  للإجابةِ  - 2

 ؟ الابتدائيَّة العليا من المرحلة الصُّفوف العربية في     الُّلغة كُتُبتدريس الأدب في    مداخلُ  ما

التكرارات والنسب   لتمثيل كل مدخل في كل صفٍ تم حساب  العُ الثَّ   الصُّفوفمن    المئوية  المرحلة  لاث  ليا من 
 (. 3لاث، والمراحل الثلاثة مجتمعة، كما هو موضح في جدول )ة الثَّ من الفصول الدراسيَّ  ، وفي كل فصلٍ الابتدائيَّة
   3جدول          
 الابتدائيَّة العربية في  العليا من المرحلة  الُّلغة كُتبُمداخل تدريس الأدب في            

 الفصل الصَّف 
 كرار/التّ 
سبة النِّ 

 المئوية 

المدخل 
على  القائم 
 المعلومات 

المدخل 
على  القائم 

 الُّلغة 

المدخل 
 الأسلوبي

مدخل 
إعادة  
ياغة   الصِّ

مدخل 
الاستجابة  
 الشَّخصيَّة 

المدخل 
الفلسفي 
 الخلقي

 كُتُبال
الدراسية 
 مجتمعة 

% 17.6 13.5 0 13.5 48.6 6.8 

 
لاثة 

الث
ة  وليَّ

الأ
 

 كُتُبال
الدراسية 
 مجتمعة 

 31 122 35 0 62 57 ك

% 18.6 20.2 0 11.4 39.7 10.1 

 الفصل الصَّف 
 التكرار/
النسبة 
 المئوية 

المدخل 
القائم على 
 المعلومات 

المدخل 
القائم على 
 الُّلغة 

المدخل 
 الأسلوبي

مدخل 
إعادة  
ياغة   الصِّ

مدخل 
الاستجابة  
 الشَّخصيَّة 

المدخل 
الفلسفي 
 الخلقي

ف
لصَّ
ا

بع    
الرا بتدا 
الا  ئي

 1ف
 2 21 1 2 4 3 ك
% 9.1 12.1 6.1 3.0 63.6 6.1 
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متفاوتة؛ ففي    بنسبٍ  الابتدائيَّة  العُليا من المرحلة   الصُّفوف ( تنوع مداخل تدريس الأدب في 3ضح من جدول )يتَّ 
  الُّلغة ، يليه المدخل القائم على  ( %(52.9بنسبة تكرار    الصَّدارة  الشَّخصيَّة الرابع الابتدائي تبوّأ مدخل الاستجابة    الصَّف

بنسبة تكرار    الخلقي، ثم المدخل الفلسفي (%(15.1، ثم المدخل القائم على المعلومات بنسبة تكرار ( %19.3)بنسبة تكرار  
ياغة مدخل إعادة    ا، وأخيرً (%(3.4، ثم المدخل الأسلوبي  ( 7.6%) الخامس الابتدائي    الصَّف . وفي  ( %1.7)بنسبة تكرار    الصّ 

بنسبة تكرار    الُّلغة، يليه المدخل القائم على  (%41.6) الأكثر تكراراً بنسبة تكرار    الشَّخصيَّة يتضح أن مدخل الاستجابة  
ياغةمدخل إعادة    ، ثم(% (15.4، ثم المدخل القائم على المعلومات بنسبة تكرار  (%(23.5 ، ثم  ( %(8.1بنسبة تكرار    الصّ 

ادس الابتدائي  السَّ   الصَّف. وفي  (% 4.5)، وأخيراً المدخل الأسلوبي بنسبة تكرار  (% 6.8)بنسبة تكرار    الخلقيالمدخل الفلسفي  
،  ( %21.6)بنسبة تكرار    الُّلغة، يليه المدخل القائم على ( %(34.1بنسبة تكرار  الصَّدارة  الشَّخصيَّة احتل مدخل الاستجابة 

 3 21 1 2 9 8 ك 2ف
% 18.2 20.5 4.5 2.3 47.7 6.8 

 4 21 0 0 10 7 ك 3ف
% 16.7 23.8 0 0 50.0 9.5 

 كُتُبال
الدراسية 
 مجتمعة 

 9 63 2 4 23 18 ك

% 15.1 19.3 3.4 1.7 52.9 7.6 

ف
لصَّ
ا

 
ائي 
بتد
 الا

مس
الخا

 

 1ف
 5 32 8 4 19 16 ك
% 19.0 22.6 4.8 9.5 38.1 6.0 

 2ف
 5 30 5 3 16 3 ك
% 4.8 25.8 4.8 8.1 48.4 8.1 

 3ف
 5 30 5 3 17 15 ك
% 20.0 22.7 4.0 6.7 40.0 6.7 

 كُتُبال
الدراسية 
 مجتمعة 

 15 92 18 10 52 34 ك

% 15.4 23.5 4.5 8.1 41.6 6.8 

ف
لصَّ
ا

 
ائي 
بتد
 الا

دس
لسا

ا
 

 1ف
 2 10 2 3 6 6 ك
% 20.7 20.7 10.3 6.9 34.5 6.9 

 2ف
 2 10 2 3 7 6 ك
% 20.0 23.3 10.0 6.7 33.3 6.7 

 3ف
 2 10 2 3 6 6 ك
% 20.7 20.7 10.3 6.9 34.5 6.9 

 كُتُبال
الدراسية 
 مجتمعة 

 6 30 6 9 19 18 ك

% 20.5 21.6 10.2 6.8 34.1 6.8 

 
عليا 

ة ال
ثلاث

ال
 

 كُتُبال
الدراسية 
 مجتمعة 

 30 185 26 23 94 70 ك

% 16.4 22.0 5.4 6.1 43.2 7.0 
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ياغة، ثم مدخل إعادة  (10.2)، ثم المدخل الأسلوبي  (20.5)ثم المدخل القائم على المعلومات بنسبة تكرار   ، والمدخل  الصّ 
 . ( %6.8)بنسب تكرار متساوية  الخلقيالفلسفي 

هو الأكثر تكراراً بنسبة تكرار    الشَّخصيَّة الدراسية مجتمعة يلاحظ أن مدخل الاستجابة    الصفوف ظر إلى  وبالنَّ 
،  (% 16.4)، ثم المدخل القائم على المعلومات بنسبة تكرار  ( %22)بنسبة تكرار    الُّلغة ، يليه المدخل القائم على  (%(43.2

ياغة ، ثم مدخل إعادة  (% 7)بنسبة تكرار    الخلقي ثم المدخل الفلسفي   ، وأخيراً المدخل الأسلوبي  (% 6.1)بنسبة تكرار    الصّ 
 . (% 5.4)بنسبة تكرار  

 ه:  الث ونصُّ الثَّ   ؤالِ عن السُّ  للإجابةِ  - 3

طة العربية في المرحلةِ   الُّلغة كُتُبتدريس الأدب في    مداخلُ  ما  ؟ المتوسِّ

طة الثلاث من المرحلة  الصفوف  سب المئوية لتمثيل كل مدخل في كل صف من   كرارات والنّ  التّ   حسابُ   تمَّ  ،  المتوسّ 
 (. 4ح في جدول )وفي الفصول الدراسية الثلاث، والثلاث مراحل مجتمعة، كما هو موضَّ 

   4جدول         
طة العربية في المرحلة  الُّلغة كُتبُمداخل تدريس الأدب في            المتوسّ 

 الفصل الصَّف 
 التكرار/
النسبة 
 المئوية 

المدخل 
القائم على 
 المعلومات 

المدخل 
القائم  
الُّلغة على   

المدخل 
 الأسلوبي

مدخل 
إعادة  
ياغة   الصِّ

مدخل 
الاستجابة  
 الشَّخصيَّة 

المدخل 
الفلسفي 
 الخلقي

ف
لصَّ
ا

 
  ّ وس
 المت

لأول
ا

 ط 

 1ف
 4 12 0 12 7 4 ك
% 10.3 17.9 30.8 0 30.8 10.3 

 2ف
 2 6 0 9 5 4 ك
% 15.4 19.2 34.6 0 23.1 7.7 

 3ف
 2 5 0 13 6 4 ك
% 13.3 20.0 43.3 0 16.7 6.7 

 كُتُبال
الدراسية 
 مجتمعة 

 8 23 0 34 18 12 ك

% 12.6 18.9 35.8 0 24.2 8.4 

ف
لصَّ
ا

الثَّ   
  ّ وس
 المت

انى
 ط 

 2 6 1 16 7 3 ك 1ف
% 8.6 20.0 45.7 2.9 17.1 5.7 

 0 13 1 18 8 7 ك 2ف
% 14.9 17.0 38.3 2.1 27.7 0 

 3ف
 2 12 0 10 5 3 ك
% 9.4 15.6 31.3 0 37.5 6.3 

 كُتُبال
الدراسية 
 مجتمعة 

 4 31 2 44 20 13 ك

% 11.4 17.5 38.6 1.8 27.2 3.5 

ف
لصَّ
ا

  
الثَّ 

ث 
ال   ّ وس
المت

 ط 

 1ف
 6 14 7 9 13 11 ك
% 18.3 21.7 15 11.7 23.3 10 
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طة( تنوع مداخل تدريس الأدب في المرحلة  4ضح من جدول )يتَّ  ط  الأول المتوسّ    الصَّفمتفاوتة؛ ففي    بنسبٍ   المتوسّ 
بنسبة    الشَّخصيَّة ، يليه مدخل الاستجابة  ( % 35.8)يُلاحظ أن المدخل الأسلوبي الأكثر تكراراً، حيث بلغت نسبة تكراره  

على  ( %24.2)تكرار القائم  المدخل  ثم  تكرار    الُّلغة،  تكرار  (%18.9)بنسبة  بنسبة  المعلومات  على  القائم  المدخل  ثم   ،
ياغة ، ويُلاحظ أن مدخل إعادة  (% (8.4بنسبة تكرار    الخلقي ، ثم المدخل الفلسفي  ( 12.6%)   الصَّف لم يتكرر. وفي    الصّ 

الأسلوبي   المدخل  تبوّأ  المتوسط  تكرار  الصَّدارةالثاني  الاستجابة  (%38.6)بنسبة  مدخل  يليه  تكرار    الشَّخصيَّة،  بنسبة 
،  (% 11.4)على المعلومات بنسبة تكرار   ، ثم المدخل القائم(% (17.5بنسبة تكرار    الُّلغة، ثم المدخل القائم على  ( 27.2%)

ياغة ، وأخيراً مدخل إعادة  ( %3.5)بنسبة تكرار  الخلقيثم المدخل الفلسفي   الثالث    الصَّف . وفي  ( %1.8)بنسبة تكرار   الصّ 
الاستجابة  المتوسّ   مدخل  احتل  تكرار    الصَّدارة  الشَّخصيَّة ط  على  (%26) بنسبة  القائم  المدخل  يليه  تكرار    الُّلغة ،  بنسبة 

ياغة ، ثم مدخل إعادة (% 16)بنسب تكرار متساوية    الُّلغة، ثم المدخلين القائم على المعلومات، والقائم على ( 20.7%)   الصّ 
 . ( %10)بنسبة تكرار   الخلقي ، وأخيراً المدخل الفلسفي (% (11.3بنسبة تكرار 

، يليه  (%28.4)يُلاحظ أن المدخل الأسلوبي هو الأكثر تكراراً بنسبة تكرار    راسية مجتمعةً الدّ    الصفوفوبالنظر إلى  
، ثم المدخل القائم  ( %19.2)بنسبة تكرار   الُّلغة ، ثم المدخل القائم على  (% 25.9)بنسبة تكرار   الشَّخصيَّة مدخل الاستجابة  

ياغة ، وأخيراً مدخل إعادة  ( %(7.5بنسبة تكرار    الخلقي، ثم المدخل الفلسفي  (%13.6)على المعلومات بنسبة تكرار     الصّ 
 . (% 5.3)بنسبة تكرار  

 ه:  ابع ونصُّ ؤال الرَّ السُّ  ن للإجابة ع - 4

 ؟ الثَّانويةالعربية في المرحلة   الُّلغة كُتُبتدريس الأدب في    ما مداخلُ 

والنّ  التّ    حسابُ   تمَّ  المرحلة  كرارات  لتمثيل كل مدخل في كتابّي الأدب في  المئوية  الكتابين  الثَّانوية سب  ، وكذلك 
 (. 5جدول ) مجتمعين، كما هو موضح في

  

 الفصل الصَّف 
 التكرار/
النسبة 
 المئوية 

المدخل 
القائم على 
 المعلومات 

المدخل 
القائم  
الُّلغة على   

المدخل 
 الأسلوبي

مدخل 
إعادة  
ياغة   الصِّ

مدخل 
الاستجابة  
 الشَّخصيَّة 

المدخل 
الفلسفي 
 الخلقي

 4 12 6 7 10 7 ك 2ف
% 15.2 21.7 15.2 13 26.1 8.7 

 3ف
 5 13 4 8 8 6 ك
% 13.6 18.2 18.2 9.1 29.5 11.4 

 كُتُبال
الدراسية 
 مجتمعة 

 15 39 17 24 31 24 ك

% 16.0 20.7 16.0 11.3 26.0 10 

حلة 
المر

طة 
 ّ وس
المت

 

 كُتُبال
الدراسية 
 مجتمعة 

 27 93 19 102 69 49 ك

% 13.6 19.2 28.4 5.3 25.9 7.5 
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   5جدول              
 الثَّانوية العربية في المرحلة  الُّلغة كُتبُمداخل تدريس الأدب في                

طة ( تنوع مداخل تدريس الأدب في المرحلة  5يلاحظ من جدول ) بنسب متفاوتة؛ ففي كتاب الدراسات    المتوسّ 
، ثم  (% 22.6  ) بنسبة تكرار  الُّلغة ، يليه المدخل القائم على  ( %(28.9بنسبة تكرار    الصَّدارةتبوّأ المدخل الأسلوبي    5  الأدبيَّة 

ياغة ، ثم مدخل إعادة  (% 18  ) المدخل القائم على المعلومات بنسبة تكرار  ، ثم المدخل الفلسفي  ( %14.2)بنسبة تكرار   الصّ 
  الأدبيَّة . وفي كتاب الدراسات  (% 13  )بنسبة تكرار  الشَّخصيَّة ، وأخيراً مدخل الاستجابة  (% (13.3بنسبة تكرار    الخلقي
،  ( % 18.3)بنسبة تكرار    الُّلغة، يليه المدخل القائم على  ( %(36.1بنسبة تكرار    الصَّدارةاحتل المدخل الأسلوبي  (    6  )والنقدية 

، ثم مدخل  (%15.6)، ثم المدخل القائم على المعلومات بنسبة تكرار  ( %16.1)بنسبة تكرار    الشَّخصيَّة ثم مدخل الاستجابة  
ياغةإعادة   . ( %3.3)بنسبة تكرار  الخلقي، وأخيراً المدخل الفلسفي (%10.6 )بنسبة تكرار   الصّ 

، يليه المدخل ( %32  )وبالنظر إلى الكتابين مجتمعين يُلاحظ أن المدخل الأسلوبي هو الأكثر تكراراً بنسبة تكرار 
، ثم مدخل الاستجابة  (% (16.9، ثم المدخل القائم على المعلومات بنسبة تكرار  (%20.8)بنسبة تكرار    الُّلغة القائم على  
ياغة، ثم مدخل إعادة  (% 14.3)بنسبة تكرار    الشَّخصيَّة بنسبة    الخلقي ، وأخيراً المدخل الفلسفي  ( % 12.6)بنسبة تكرار    الصّ 

 . (% (3.3تكرار 

 البحث مناقشة نتائج  
العام    التَّعليمالعربية في مراحل    الُّلغة   كُتُبيتضح من خلال عرض نتائج البحث تنوع مداخل تدريس الأدب في  

م  مين، ومراعاة احتياجاته  متفاوتة، وهو في مجمله مؤشر إيجابي؛ حيث إن تنوع المداخل يسُهم في تحقيق نمو شامل للمتعلّ    بنسبٍ 
هو أكثر المداخل    الشَّخصيَّة أن مدخل الاستجابة    النَّتائجضح من خلال عرض  (. ويتَّ Simene ,2014مهم )وأنماط تعلُّ 

، فأدوار  المتعلّ مينذلك أن المدخل يتمحور حول    والعُليا، وقد يكون سببُ   الصفوف الأوليَّة في     الابتدائيَّة  تكراراً في المرحلة  
وهو ما يتسق مع    (، Regmi, 2021; Suliman et al., 2019معها )فاعل  والتَّ   الأدبيَّة  النّصوصفعّالة في فهم    المتعلّ مين 

م، وهو من المداخل الأكثر استخدامًا من قبل  متمحوراً حول المتعلّ    التَّعليم عودية من جعل  ة السُّ في المملكة العربيَّ   التَّعليمه  توجُّ 
َّ (، ويتFauziah, 2016; Simene ,2014وفقًا لنتائج دراستّي )  المعلّ مين الأسلوبي هو الأقل    ضح كذلك أن المدخلَ ّّ

  النُّصوص ز على تحليل  ذلك أن المدخل الأسلوبي يركّ    والعُليا، وقد يكون سببُ   الأوليَّة  الصُّفوففي    الابتدائيَّةتكراراً في المرحلة  
السَّ   الأدبيَّة  المعاني  لغويًا عميقًا متجاوزاً  (، وذلك قد لا  Hwang & Embi, 2007; Regmi, 2021طحية )تحليلًا 

 الكتاب
 التكرار/
النسبة 
 المئوية 

المدخل القائم  
 على المعلومات

المدخل القائم  
 الُّلغة على 

المدخل 
 الأسلوبي

مدخل 
إعادة  
ياغة   الصِّ

مدخل 
الاستجابة  
 الشَّخصيَّة 

المدخل 
الفلسفي 
 الخلقي

الدراسات 
 5 الأدبيَّة

 8 31 34 69 54 43 ك
% 18.0 22.6 28.9 14.2 13.0 3.3 

الدراسات 
 الأدبيَّة

 6والنقدية 

 6 29 19 65 33 28 ك

% 15.6 18.3 36.1 10.6 16.1 3.3 

الكتابين  
 مجتمعين 

 14 60 53 134 87 71 ك
% 16.9 20.8 32.0 12.6 14.3 3.3 
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المرحلة   فالترَّ   بدرجةٍ   الابتدائيَّة يناسب  السَّ كبيرة؛  المعاني  فهم  فيها يكون على  المداخل الأقل  كيز  طحية والمباشرة، وهو من 
في حين يختلفُ  (،  Dweikat & Shbietah, 2014; Rosario, 2022وفقًا لنتائج دراستّي )  المعلّ مين استخدامًا من قبل  

طة في المرحلتين   الأمر   أن المدخل الأسلوبي هو أكثر المداخل تكراراً، وقد يكون سببُ  النَّتائجُ ح ؛ حيث توضّ   الثَّانوية و  المتوسّ 
طة ذلك مناسبته للمرحلة   بما يتناسب مع    الأدبيَّة  النّصوصق في فهم  عمُّ كيز فيهما على التَّ أكبر؛ فالترَّ   بدرجةٍ   الثَّانويةو   المتوسّ 

 كل مرحلة. 

ياغةأن مدخل إعادة    النَّتائج ضح من خلال  ويتَّ  طة هو أقل المداخل تكراراً في المرحلة    الصّ  ، وقد يعود ذلك  المتوسّ 
 ,Divsar, 2014; Hwang & Embi)  الأدبيَّة  النُّصوص اهرة في  إلى أن المدخل يرُكز على إعادة صياغة المعاني الظَّ 

طةوهو قد لا يتناسب مع المرحلة    (،2007 فاعل  والتَّ   الأدبيَّة  النّصوص؛ حيث التركيز فيها على مستوى أعلى في فهم  المتوسّ 
(، ويختلف  Nawawi & Kamil, 2023وفقًا لنتائج دراسة )  المعلّ مينمعها.  وهو من المداخل الأقل استخدامًا من قبل 

داخل  ( حيث إنه من المDivsar, 2014; Hwang & Embi, 2007; Simene ,2014ذلك مع نتائج دراسات )
 الأكثر استخدامًا. 

، وقد يكون سبب  الثَّانويةهو أقل المداخل تكراراً في المرحلة    الخلقي الفلسفي    أن المدخلَ   النَّتائج ويتضح من خلال  
ُضمَّ 

، والمعاني الفلسفية الواردة   (Hwang & Embi, 2007)  الأدبيَّة  النّصوصنة في  ذلك أن تركيز المدخل على القيم الم
المرحلة    تركيزُ يكون    في حين(،  Divsar, 2014فيها ) النَّ   بشكلٍ   الثَّانوية تعليم الأدب في  واحي الأسلوبية  أساسي على 

تكرار المدخل    والأنشطة المتصلة بها، حيث بلغت نسبةُ  الأدبيَّة  النُّصوصضح ذلك جليًا من خلال نتيجة تحليل  يتَّ   الُّلغويةو 
ليس من المستهدفات   الخلقي أن المدخل الفلسفي    ، ويمكن الاستنتاجُ ( % 52.8)مجتمعة    الُّلغة الأسلوبي والمدخل القائم على  

  المعلّ مين ه من المداخل المفضلة من قبل  غم من أنَّ لذا كان أقل المداخل تكراراً، بالرَّ   الثَّانوية؛ الرئيسة  لتعليم الأدب في المرحلة  
( دراسات  لنتائج  قبل  Hwang & Embi, 2007; Ling et al., 2016; Rosario, 2022وفقًا  من  (، وكذلك 

 (. Atek et al., 2021وفقًا لنتيجة دراسة )  المتعلّ مين

  البحث توصياتُ 
 الباحث يوصي بالآتي:  راسة فإنَّ في ضوء نتائج الدّ  

العام لتحقيق الاستفادة    التَّعليم العربية في مراحل    الُّلغة   كُتُب مراجعة نسب تمثيل مداخل تعليم الأدب في   .1
 مين. مما يسُهم في تحقيق نمو شامل للمتعلّ   ؛ من مزايا كل مدخل

د  أكُّ العام والتَّ   التَّعليمالعربية في مراحل    الُّلغة   كُتُبوضع مصفوفة للمدى والتتابع لمداخل تعليم الأدب في   .2
 قة لها. من كفاية الأنشطة المحقّ  

  البحث: مقترحاتُ 

 التالية:  الأبحاث يقترح إجراء   الباحثَ  وتوصياته فإنَّ  البحث على نتائج  ناءً بُ 

 العربية بمداخل تدريس الأدب.  الُّلغة  مي علّ  قياس وعي مُ  .1
 الأدب.  تدريسالعربية على استخدام مداخل  الُّلغة مي علّ  برنامج تدريبي لتدريب مُ  .2

 العربية لمداخل تدريس الأدب.  الُّلغة  مي علّ  واقع استخدام مُ  .3
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 أولًا: المراجعُ العربية 

فاعلية برنامج قائم على مدخل الطرائف الأدبيَّة في تنمية مهارات التَّذوق الأدبي لدى طلاب  (.  2020آل قرين، محمد. )
 ]رسالة ماجستير غير منشورة[. جامعة الإمام عبد الرحن بن فيصل.  المرحلة الثَّانوية

]رسالة    درجة مراعاة كُتبُ الُّلغة العربية في الأردن مداخل تدريس النّصوص الأدبيَّة (.  2021أبو عيسى، هيفاء هاشم. ) 
 . ماجستير غير منشورة[. جامعة اليرموك

 . دار عالم الكُتُب للنشر والتوزيع. مناهج البحث (.  2014سليمان، عبد الرحن سيد. )
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 . 53-27، )2(10مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التربوية، طلاب المرحلة الثَّانوية. 

(. فاعلية إستراتيجية إلماعات السياق في تنمية مهارات التذوق الأدبي لطلاب المرحلة الثَّانوية.  2021المنتشري، علي أحد. )
 .  707 -  647(، 26)7 مجلة جامعة الطائف للعلوم الإنسانية، 

نتائج طلبة المملكة العربية السعودية في الدراسة الدولية لقياس تقدم مهارات القراءة  (.  2021هيئة تقويم التَّعليم والتدريب. )
(PIRLS 2021 )  .https://etec.gov.sa/ar/data 
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