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ستراتيجيةُ ا استخدامُ ُُفاعليةُ  ُالسَّرد القصصي  المقروءُُفهمُ ُُمهاراتُ ُُالعربيةُعلىُتحسيُ ُُاللغةُ ُُفيُتدريسُ  ُ
فيُمدينة ُالرياضُابعُالابتدائيُُفُالرُ الصُ ُُلدىُتلميذاتُ   

 الله بن محمد آل ثنيان  هند بنت عبد
 تدريس اللغة العربية المساعد أستاذ المناهج وطرق  

 الرحمن  كلية التربية بجامعة الأميرة نورة بنت عبد
استهدفَ البحثُ   في تحسي   المستويات   الأربع لفهم  السَّرد القصصي استهدف    البحث    الكشف    عن فاعلية   استراتيجية   سْتَخْلَص:المُ 

في تحسينِّ المستوياتِّ الأربع لفهم المقروء )الحرفي، والتَّحليلي الذي يشملُ مهاراتِّ    السَّرد القصصي الكشفَ عن فاعليةِّ استراتيجية  
لمجموعتين  التَّفسير والاستنتاج، والنَّقدي، والإبداعي( لدى تلميذاتِّ الصف الرَّابع الابتدائي. وقد اتَّبع البحثُ المنهجَ شبه التجريبي ذا ا

( تلميذةً من تلميذاتِّ الصف الرَّابع الابتدائي، تمَّ تقسيمهنَّ إلى مجموعتين:  50حيث تمَّ اختيارُ عينة مكوَّنة من )  والضَّابطة، التَّجريبية  
إخضاع المجموعة التَّجريبية  مجموعة ضابطة ومجموعة تريبية، ثم طبُ ِّق اختبارٌ قبلي في فهم المقروء للتأكُّد من تكافؤ المجموعتين قبل  

، وبعد ذلك أُجري الاختبارُ نفسه بعديا  على المجموعتين بعد الانتهاء من تربةِّ البحث  السَّرد القصصيلتجربة التَّدريس باستراتيجيةِّ  
تحسين مهارات فهم المقروء؛  . وكشفت نتائجُ البحث عن فاعلية استراتيجيةِّ السَّرد  القصصي في  السَّرد القصصي باستخدامِّ استراتيجيةِّ  

طُ الحسابي لدرجات المجموعة الضَّابطة  ) طُ الحسابي لدرجاتِّ المجموعةِّ التَّجريبية )49.28حيث بلغ المتوس ِّ (  89.92(، وبلغ المتوس ِّ
( وهي نتيجةٌ إجمالية تُشير إلى وجود فرقٍ ذي دلالةٍ إحصائية بين  0.000( بمستوى معنوية ) 22.966درجة، وقيمة )ت( المحسوبة )

على التحسُّن    درجاتِّ الت ِّلميذات في المجموعة الضَّابطة ، ودرجات الت ِّلميذات في المجموعة التَّجريبية لمصلحةِّ المجموعة التَّجريبية؛ مما يدلُّ 
 صصي. تي تمَّ تدريسُها باستخدامِّ استراتيجيةِّ السَّرد  الق الكبير والملحوظ لمستوى تلميذات المجموعة التَّجريبية ال
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Abstract: The research aimed at revealing the effectiveness of the Storytelling Strategy in 

improving Reading Comprehension (Literal Comprehension, Analytical (Interpretation and 

Conclusion), Critical, and Creativity) in Fourth-Grade students at Elementary School. To achieve 

this goal, a sample of (50) students from the fourth grade in an Elementary school was selected, 

and they were divided into two groups: A Control Group and an Experimental Group. Then a Pre-

Test in Reading Comprehension was conducted to ensure that the two groups were of similar 

abilities before subjecting the experimental group to the experience of teaching by using the 

Storytelling Strategy, and then the same Test was conducted as a Post-Test on both groups as a 

final step after the completion of the experiment of teaching using the Storytelling Strategy. The 

results of the research revealed the effectiveness of the Storytelling Strategy in improving Reading 

Comprehension Skills. The arithmetic average of the control group's scores was (49,28) and the  
arithmetic  average  of  the  experimental  group's  scores  was (89.92)   degrees.The Calculated (T) 

value reached (22.966) with a significant level of (0.000), which indicating the existence of 

statistically significant differences between the scores of the students in the control group and the 

students' level in the experimental group, which in turn indicates the significant and noticeable 

improvement in the students' levels in the experimental group who were subjected to teaching 

using Storytelling Strategy. 
Key Words: Storytelling, Reading Comprehension, Fourth Grade at Elementary School. 
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 قد ِّمة:المُ 

م  الطفل، وإذا أحُسن اختيارها وأجُيد إلقاؤها على المتعل ِّ   من أنواع أدب الأطفال الأكثر تأثيراً على شخصيةِّ   القصةُ   تعدُّ 
  . وقد اعتمد القرآنُ وتعليم مهارات اللغة العربية خاصةً   بية عامةً ا تكون من أنجح وسائل الترَّ الابتدائية، فإنهَّ   المرحلةِّ في    اصةٍ وبخ

نَا    والوجدان، حيث قال اللهُ   العقلَ   على القصص؛ لأنها تخاطبُ   الكريمُ  اَ أَوْحَيـْ تعالى: }نَحْنُ نَـقُصُّ عَلَيْكَ أَحْسَنَ الْقَصَصِّ بمِّ
نَ الْغَافِّلِّين{ ]يوسف: نْ أنَبَاء الرُّسُلِّ مَا  3إِّليَْكَ هَـذَا الْقُرْآنَ وَإِّن كُنتَ مِّن قَـبْلِّهِّ لَمِّ [ وقال الله تعالى: }وكَُـلا  نّـَقُصُّ عَلَيْكَ مِّ

 [. 120ـذِّهِّ الحَْقُّ وَمَوْعِّظةٌَ وَذِّكْرَى لِّلْمُؤْمِّنِّين{ ]هود:نُـثَـب ِّتُ بِّهِّ فُـؤَادَكَ وَجَاءكَ فيِّ هَ 

م بالقيم والمبادئ  د المتعل ِّ الحة التي تزو ِّ بية الصَّ من أهم أساليب الترَّ   بويون بالقصة اهتمامًا كبيراً؛ لكونها تعدُّ الترَّ   لقد اهتمَّ و 
لة للمعنّ، وإثراء  م حسن الاستماع، وإجادة القراءة الممث ِّ اهات الإيجابية في حياته، وهي مهمة أيضا في تعويد المتعل ِّ والات ِّ 

ده على استيعاب المقروء وفهمه  ، وتعو ِّ الابتدائية خاصةً   م بالمرحلةِّ متعل ِّ لل  القراءةَ   بُ القصة تحب ِّ    عن أنَّ قاموسه اللغوي، فضلًا 
الابتدائية،    لتعليم المهارات اللغوية بالمرحلةِّ   الإفادة من القصص واتخاذها استراتيجيةً   أهميةَ   راساتُ دت الد ِّ وقد أكَّ   فاعل معه.والتَّ 

(  2018الكثيري )  لت إليه دراسةُ اللغة العربية على الوجه الأمثل، ومن ذلك ما توصَّ   لإتقان مهاراتِّ كبيرةً    الحاجةُ تكون  حيث  
مات، ودراسة حسن وآخرين  نظر المعل ِّ   في تحسين مستوى المهارات اللغوية لدى الأطفال من وجهةِّ   كبيرٌ   القصة لها تأثيرٌ   أنَّ 
(  2020الابتدائية، ودراسة إبراهيم )  الاستماع لدى تلاميذ المرحلةِّ   مهاراتِّ   القصة في تنميةِّ   دت فاعليةَ ( التي أكَّ 2019)

  بدورٍ   القصة تسهمُ   وبالتالي فإنَّ   ؛فكير التاريخي ل والتَّ كبير في تحسين ملكة التخيُّ   بدورٍ   تسهمُ   القصةَ   إلى أنَّ   خلصت حيث  
.  2020؛ إبراهيم  628. ص.2019؛ حسن.  32. ص.2018عليمية الأخرى) الكثيري.  أفضل للمواد التَّ   في فهمٍ   كبيرٍ 
 (. 48ص.

الابتدائية    بالمرحلةِّ  مُ ويحتاج المتعل ِّ   ، من خلالها المعنّ من النص القصصي المكتوب  نشطة يبني القارئُ  القصة عمليةٌ   وقراءةُ 
التَّ  القراءةِّ إلى  هذه    بفهم، والاستماع لما يقُرأ، وطرح الأسئلة، والبحث عن أفضل الأفكار في النص، ولتلبيةِّ   شجيع على 

ويتشارك    ،النص المقروء   في قراءته؛ فيتفاعل خلال قراءته للنص القصصي مع طبيعةِّ   قدوةً   مُ الحاجات لا بد أن يكون المعل ِّ 
وت، وتعبيرات الوجه، وحركات اليدين، ومحاكاة  عبير عن المعنّ المقروء بنبرات الصُّ مين من خلال التَّ السَّرد  القصصي مع المتعل ِّ 

يلزم مالعواطف المضمَّ  من    إلى حالةٍ   بتلاميذهِّ   من الوصولِّ   مُ ن المعل ِّ ن وسائل توضيحية، ليتمكَّ نة في النص، واستخدام ما 
 (. 162، ص.  2012أعمق لمحتواه )الشديفات،  ص القصصي، والوصول بهم إلى فهمٍ الاندماج الواعي مع أحداث النَّ 

القصة في    بويين أهميةَ اللغة العربية وأهمها القراءة ومهاراتها الفرعية، وتأكيد الترَّ   القصة في تعليم الطفل مهاراتِّ   ومع أهميةِّ 
نة في  عليمية للنصوص القرائية المضمَّ تقنين العمليات التَّ   عالم الطفل ونموه اللغوي والعقلي لاستيعاب عالمه المحيط، تأتي أهميةُ 

  استراتيجيات   هادفة، بحيث تستخدمُ   قصيرةً   ا في غالبها قصصً تكونُ  الابتدائية، التي    رة بالمرحلةِّ كتب تعليم اللغة العربية المقرَّ 
 القراءة في نفس الطفل.  حبَّ  زُ مو اللغوي وتعز ِّ النُّ  حيوية تدعمُ  مووسائل تعلي ،فاعلة   تدريس

مين  دراستها على فئة المتعل ِّ ر  صوص القصصية المقرَّ ها لطبيعة النُّ لمناسبتِّ   السَّرد القصصي  استراتيجيةَ   وقد اختارت الباحثةُ 
شفهية    نة بالنص القصصي من الراوي إلى المستمع بصورةٍ "نقل المعرفة والخبرات المضمَّ   بالسَّرد القصصيد  قصَ عينة البحث، ويُ 

ال" )كمال  واصل الفعَّ على تحقيق التَّ   هذه الطريقةُ   وبذلك تساعدٌ   ؛والإيماءات   ،والإشارات  ،مع الاستعانة بأوضاع الجسم
القراءة في كل المستويات   تعليمُ   ه من الواجب أن يستهدفَ ( أنَّ 1986(. وقد ذكر بوند وزملاؤه ) 37، ص.  1999الدين،  

  من فهم ما تحويه المادةُ   تمكينهُ   :الأساسي من إعداد القارئ الجيد هو  القدرة على الفهم؛ لأن الهدفَ   وبكل اللغات تنميةَ 
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ف  ا على الفهم الصحيح لمعان الرموز المكتوبة والقدرة على تحليلها، وتتوقَّ ها، بحيث يصبح قادرً المطبوعة مهما كانت صعوبتُ 
 (. 45-43. ص.  1986في القراءة على مدى فهمه لتلك المعان ودقته في تفسيرها )بوند وآخرون.    مهاراتهُ 

  هائلة، فأصبحت المعرفةُ   لاتٍ فكري بمعدَّ   معرفية وإنتاجٍ   حاجة النشء إلى فهم المقروء مع ما يسود العالم من ثورةٍ   وتزدادُ 
علمية واقتصادية    راتٍ القرن الواحد والعشرين، بما فيه من تطوُّ   من الولوج والاندماج الآمن مع معطياتِّ   تمك ن الإنسانَ   قوةً 

عليمي تطويع  ظام التَّ على الن ِّ   مَ الذي من شأنه أن يحت ِّ   وسياسية وثقافية وتقنية، وتناقضات فكرية بين البشر والحضارات، الأمرُ 
تحديات العصر، وكل    ن بذلك في مواجهةِّ المعرفة والفهم العميق للعالم المحيط، والتحصُّ   على امتلاكِّ   مناهجه الدراسية لتساعدَ 

 . (7، ص.2003هاراتها ) عوض،  ه بتعليم النشء القراءة الواعية وم ذلك يمكن تحقيقُ 

القصصي    أنَّ   (Miller & Pennycuffs, 2008)  دراسةُ   وتوضحُ  تحق ِّ االسَّرد   التَّ ستراتيجية  المعل ِّ ق  بين  م  فاعل 
لمستمعين  ل ا لما تتسم به القصة من عناصر جذب  ؛ نظرً م لهجذبهم للمحتوى وتيسير فهمهحيث تعملُ على  مين،  والمتعل ِّ 
مين يتعلمون الجوانب  المتعل ِّ   عن أنَّ ياق القصصي، فضلًا المقروء من خلال الس ِّ  ز فهمَ سواء؛ الأمر الذي يعز ِّ  اء على حدٍ والقرَّ 

مين الصغار لديهم قدرة على  المتعل ِّ   الاجتماعية للغة من خلال الملاحظة والمشاركة في رواية القصص، مع الأخذ بالحسبان أنَّ 
 غير مباشر.  وتقييم قدرته على جذبهم بشكلٍ  ، متابعة القاص

تقُرأ    إذا كانت قصةً  اصةٍ وبخ أكثر بالنسبة للصغار،   ا تكون فاعلةً فكير، فإنهَّ بمهارات التَّ  لغوية ترتبطُ   مهارةٌ   القراءةَ  وبما أنَّ 
فيه من خلال ممارسة مهارات فهم    فكيرَ شط التَّ ينمع النص القصصي المقروء، و   فاعلَ ز التَّ بتمثيل المعنّ والتعبير عنه، بما يعز ِّ 

ستراتيجية السَّرد  القصصي  ادريس باستخدام  التَّ   الإبداعي، وبذلك فإنَّ   ، أم قدي النَّ   ، أم حليلي التَّ   ، أم الحرفي  المقروء؛ سواءً 
من مشكلات    اعديدً   ويعال ها،  في ممارستِّ   يرُغ ِّب في تحسين الاتاهات نحو القراءة و   يسهمَ ا للنص، وأن  ق فهمً من شأنه أن يحق ِّ 

الفرصة للمتعل ِّ   :الخجل والانطواء من خلال  المادةِّ والتَّ   ،السَّرد  القصصي   مين لممارسةِّ إتاحة    المقروءة؛ حيث إنَّ   فاعل مع 
م ذي  على تويد عملية التعلُّ إيجابي  تأثير    لها و فاعلية في تدريس القراءة  ستراتيجيات التَّ لامن ا  السَّرد  القصصي تعدُّ   استراتيجية 

قياس    الدولية التي تستهدفُ   عوديين في الاختباراتِّ ا يمكن أن ترفع من مستوى أداء الطلاب السُّ الباحثة أنهَّ   وتتوقَّعالمعنّ؛  
م القراءة لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي  راسة الدولية لقياس مدى تقدُّ مستوى الاستيعاب والفهم القرائي مثل: اختبار الد ِّ 

ف العاشر على توظيف  لقياس قدرة طلاب الصَّ   (PISA)، واختبار البرنامج الدولي لتقييم الطلاب  (PIRLS)في العالم  
 م في حل المشكلات. معلوماتهم المكتسبة في القراءة، والعلوم، والرياضيات، وتوظيف مهاراتهِّ 

 البحث:  مشكلةُ 

خلال الزياراتِّ الإشرافية التي كانت تقوم بها الباحثةُ للإشراف على الطَّالبات معل ِّماتِّ المرحلةِّ الابتدائية التي تضمَّنت  
حضورَ عددٍ من الحصص في أول أسبوعين من التَّدريب الميدان لهنَّ ومن بينها حصص للصف الرابع الابتدائي، لاحظت   

ون تمثيلٍ للمعنّ، ويبدو أن ذلك انعكس على الأداء القرائي للت ِّلميذات، فضلًا عن ملاحظةِّ  أنَّ المعل ِّمات يقرأن القصةَ د 
ا  على أنشطته تبعً   تعودنَ قد    التَّلميذات  يبدو أنَّ الفهم الحرفي، حيث    ممارسةِّ مهاراتعلى  كان  كيز الغالب  الترَّ الباحثة أن  

انتقالية عند تعليم القراءة بالفهم بعد اجتياز    ى ذلك إلى وجود فجوةٍ أدَّ وقد  ، لغة العربية عند تعليم ال   المتَّبعة دريس  لطرائق التَّ 
الطلاقة القرائية المعتمدة    مرحلةَ   عليم الابتدائي، التي تعدُّ انية من التَّ الثَّ   للحلقةِّ   نَّ وانتقاله  ، فوف الأوليةالصُّ   لمرحلةِّ   التَّلميذات 

ا، وارتباط القراءة بالفهم بوصفه أهم أهداف  المقروءة وفهمها واستيعابها جيدً  الربط القوي بين المادةِّ التركيز على على الفهم و 
 القراءة. 
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  ماتُ دريسية التي تستخدمها معل ِّ ستراتيجيات التَّ لااستطلاعية لمعرفة أهم ا  دراسةٍ   إجراءُ   تمَّ   وللتوثُّق من الحاجةِّ للبحث 
  معلمةً   ( 30) الاستطلاعية من  العينةُ  نت  ابع الابتدائي من خلال استبانة إلكترونية مفتوحة، وتكوَّ اللغة العربية بالصف الرَّ 

اللغةَ يدر   الرَّ   سن  التَّ   بطريقةٍ   هنَّ اختيار   ابع الابتدائي، تمَّ العربية للصف  مكتب شمال  :  الآتية عليم  عشوائية من مكاتب إدارة 
(  %84)  الاستطلاعية أنَّ  راسةِّ الد ِّ  كشفت نتائجُ و . ومكتب وسط الرياض، شرق الرياض )الروابي، والنَّهضة( الرياض ومكتبي

بدون تمثيل المعنّ بنبرات    مة النص من المعل ِّ   لة في قراءةِّ ريقة المعتادة؛ المتمث ِّ الطَّ   يستخدمنَ   نَّ من العينة الاستطلاعية أوضحن أنهَّ 
  المرتبطة ممارسة الأنشطة الموجودة في الكتاب    توضيح معان المفردات، ثمَّ   قراءته من قبل الطالبات، ثمَّ   ، ثمَّ الصوت ولغة الجسد

أنشطةٍ إضافية تدعمُ  ( أنهن يكتفين بالأنشطةِّ التَّعليمية بالكتاب، ولا يُصم ِّمن أية %100وقد أجمعت العينة بنسبة )   بالنص
( أنَّ مستوى فهم المقروء بالصف الرَّابع الابتدائي  % 97,6مهارات فهم المقروء لدى الت ِّلميذات، كما أكَّدت العينةُ بنسبة )

وحسب أنشطة الكتاب لا يتعدى كونه فهمًا حرفيًا وقليلًا من الفهم التَّحليلي. وفيما يتعلَّق بمدى معرفة المعل ِّمات لاستراتيجية  
(  %10، و) السَّرد القصصييعرفن استراتيجيةَ  العينة الاستطلاعية لا    ( من% 76أظهرت النَّتائجُ أنَّ )  وتطبيقها،   السَّرد القصصي

في بعض الدروس،    السَّرد القصصي ( يطب ِّقن  % 16ولكن لا يطبقنها، و)  ، السَّرد القصصيأوضحن أنهنَّ يعرفن استراتيجيةَ  
 وهي نسبةٌ قليلة. 

صوص القرائية  في تدريس النُّ   غالبًا  بعةالمعتادة هي المتَّ   ستراتيجيةَ لا ا  الاستطلاعية يُلاحظ أنَّ   راسةِّ ومن خلال نتائج الد ِّ 
ر إلى  وهذا مؤش ِّ   ؛ابع الابتدائيف الرَّ كافٍ بتعزيز مستويات فهم المقروء لدى تلميذات الصَّ   القصصية، وأنه لا يوجد اهتمامٌ 

تعليمية  ، واستخدام وسائل  فاعلةستراتيجيات تدريس ا طوير من خلال تطبيق من التَّ  إلى مزيدٍ  دريسية تحتاجُ العمليات التَّ  أنَّ 
ستراتيجيات  لادريسي والأساليب واتطوير الأداء التَّ   ا بضرورةِّ إنذارً   تعدُّ   الأولية  تائج هذه النَّ . ومن هنا فإنَّ  تفاعلية ومحسوسة 

 الابتدائية في تعليم القراءة.  المرحلةِّ  اتُ ستخدمها معلم تالتي  
ف  الصَّ   تحسين مهارات فهم المقروء لدى تلميذاتِّ كونه يقد ِّم تربةً تعليميةً تساعد على  للبحث الحالي ل  الحاجةُ   تبرزوهنا  

فاعل بين القارئ والمستمع، وبين  ز على تمثيل المعنّ، والتَّ التي ترك ِّ   السَّرد القصصيستراتيجية  ا ابع الابتدائي من خلال تطبيق  الرَّ 
  بتطوير   الحالي يهتمُّ   البحثَ   إضافة إلى ذلك فإنَّ   .ب للصغارالقارئ والمادة المقروءة نفسها؛ لكون القصة من الأدب المحبَّ 

ابع الابتدائي لكونه  الرَّ  فَ الصَّ  ممتع. وقد اختارت الباحثةُ  أثناء القراءة وبأسلوبٍ في  ق الفهمَ صوص القصصية بما يحق ِّ تعليم النُّ 
  ا، ومقاطع، وأصواتٍ العربية حروفً   م اللغةِّ الانتقالية من تعلُّ   ل المرحلةَ يمث ِّ و فوف العليا،  الأولية والصُّ فوف  ا بين الصُّ طً ا متوس ِّ صف  

ا قصيرة، إلى مرحلة تعلم النص ذي الفقرات المترابطة والمتسلسلة الذي يتطلب   قصيرة ومتوسطة، ونصوصً ، وجملًا وكلماتٍ 
  (PIRLS)م القراءة في العالم في اختبار  ه الصف المقصود في قياس مدى تقدُّ فهمًا أوسع من مجرد فهم معان الكلمات، كما أنَّ 

َُ ا لنتائج تلاميذ الص، وطبقً ((IEAحصيل التعليمي  الدولية لتقويم التَّ   عليه الهيئةُ   الذي تشرفُ  ابع الابتدائي في  ف الرَّ ُ 
ضمن    (44)  تيبَ عوديون الترَّ السُّ  التلاميذُ ، فقد حصد (م 2016) م في القراءة عام لقياس التقدُّ  ((PIRLSالاختبار الدولي  

ر  إلى عدم تطوُّ   الذي يشيرُ   ؛ الأمرُ ( م 2011)في عام   ذاتها  قاطُ الن ِّ   يوه  نقطةً   (430)، وبعدد نقاط بلغ  مشاركةً   دولةً   (50)
ف  تيب المتأخر في مستوى القراءة لدى تلاميذ الصَّ إلى الترَّ   المهارات القرائية على مدى اختبارين بينهما أربع سنوات، مما يشيرُ 

 بين أقرانهم من مختلف دول العالم.  بالمملكة العربية السُّعودية  الابتدائي ابع الرَّ 
اجحة  دريسية النَّ ستراتيجيات التَّ لاالسَّرد  القصصي من أبرز ا  ستراتيجيةَ ا  البحثية أنَّ   دته الأدبياتُ إلى ذلك ما أكَّ   يضافُ 

السَّرد  القصصي    ستراتيجيةَ ا  أنَّ   ( (Stotts, 2017؛ حيث يرى  غار خاصةً مين الص ِّ في رفع مستوى القراءة والفهم لدى المتعل ِّ 
م لبناء مشاركة الطلاب وتفاعلهم، وتعزيز فهم المقروء لدى الطلاب الذين لم  ستراتيجية تدريس سلسة بالنسبة للمعل ِّ ا  تعدُّ 
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ن من الربط بين مهارات  مكُّ وراءها، والتَّ نوا من إتقان بعض مهارات فهم المقروء العليا مثل: قراءة ما بين السطور وما  يتمكَّ 
م  ستراتيجية تناسب أنماط التعلُّ االسَّرد القصصي    ا أنَّ ومباشر، موضحً   عميقٍ   الاستماع والقراءة والفهم، وممارستها بشكلٍ 

 التي يعيشونها.  الحياةِّ  بواقعِّ   ذا معنّ لارتباطهِّ   مَ ا تعل التعلُّ  عن أنهَّ الطلاب بتفاعل، فضلًا  ز مشاركةَ المختلفة، وتعز ِّ 
 البحث:  سؤالُ 

 ؤال الآتي: البحث في السُّ  د مشكلةُ تتحدَّ 
فاعليةُ  القصصيستراتيجية  ااستخدام    ما  على تحسينِّ   السَّرد  العربية  اللغة  تدريس  لدى    مستوياتِّ   ف  المقروء  فهم 
 الرياض؟   ابع الًبتدائي ف مدينةِّ ف الرَّ الصَّ   تلميذاتِّ 

 البحث:  فرضُ 
  والضَّابطة في طات درجات المجموعتين التَّجريبية بين متوس ِّ  ( 0,05  ≥)مستوى إحصائية عند  ذات دلالةٍ  فروقٌ وجد تلا  -

بع الابتدائي في  ف الراَّ الإبداعي( الكلي، لدى طالبات الصَّ و قدي،  النَّ و حليلي،  التَّ و اختبار مستويات فهم المقروء )الحرفي،  
 الرياض.  مدينةِّ 

 البحث:  أهدافُ 
 إلى:  البحثُ  يهدفُ 

 ابع الابتدائي. ف الرَّ في تحسين مهارات فهم المقروء لدى تلميذات الصَّ   السَّرد القصصي ستراتيجيةِّ ا عن فاعليةِّ  الكشفِّ  .1
العربية باستخدام استراتيجيةِّ   .2 اللغة  تعليم  التَّدريسية في مجال  الممارساتِّ  القصصي تطويرِّ    لتحسين مهارات فهم   السَّرد 

 المقروء لدى تلميذاتِّ الصَّف الرَّابع الابتدائي. 
 البحث:  أهميةُ 

اللغة  ر ري مقرَّ ابع الابتدائي تفيد مطو ِّ ف الرَّ الصَّ  لتلميذاتِّ  بمهارات فهم المقروء مناسبةً  مةً علمية محكَّ  قائمةً  البحثُ  مُ يقد ِّ  .1
 طويرية اللازمة للمناهج. عودية للتركيز على هذه المهارات عند المراجعات التَّ العربية السُّ  بالمملكةِّ   العربية

ا  فرصً   السَّرد القصصي  ستراتيجيةُ ام بالمتعة، حيث تتيح  م، والتعلُّ التعلُّ بوية نحو تفاعلية  هات الترَّ مع التوجُّ   البحثُ   ينسجمُ  .2
الفهم، وبالتَّ للتعلُّ  القدرة على  التَّ م الممتع الذي يساعد على تحفيز  المادةِّ الي  المقروءة داخل غرفة    فاعل والاستفادة من 

 الصف وخارجها. 

ت تغطيته في البحث الحالي وكيفية  كل درس تمَّ   ا يشملُ  تفصيلي  العربية بالمرحلة الابتدائية دليلًا   مات اللغةِّ لمعل ِّ   البحثُ   مُ يقد ِّ  .3
 أخرى.  دروسٍ  عند تصميمِّ  أن تستفيدَ منه المعل ِّماتُ   يمكن، ف السَّرد القصصيستراتيجية تدريسه با

 البحث وعينته:   مجتمعُ 
  ها من الابتدائية اختيارُ   البحث فقد تمَّ   ا عينةُ الرياض. أمَّ   ابع الابتدائي بمدينةِّ ف الرَّ البحث من تلميذات الصَّ   ن مجتمعُ تكوَّ 

  لن المجموعةَ مثَّ   ةً تلميذ  ( 25)و   الضَّابطة،   لن المجموعةَ مثَّ  تلميذةً   ( 25)؛ منهن تلميذةً  ( 50)   الرياض وعددهنَّ   بمدينةِّ (  253)
 التَّجريبية. 

 :  ومواده البحثِّ   أدواتُ 
 المقروء اللازمة لتلميذات الصَّف الرَّابع الابتدائي. قائمة محكَّمة لمهاراتِّ فهم  .1
 قدي، والإبداعي(. حليلي، والنَّ )الفهم الحرفي، والتَّ   فهم المقروءبعدي( لقياس مستويات -اختبار )قبلي .2
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على الدروس المحدَّدة بهدفِّ تحسينِّ مهاراتِّ فهم المقروء لدى تلميذاتِّ    السَّرد القصصي دليل المعلمة لتطبيق استراتيجية   .3
 الصَّف الرَّابع الابتدائي. 

 البحث:   منهجُ 
 تمَّ اتباعهُ عند تطبيق الد ِّراسةِّ الاستطلاعية.   المنهج الوصفي:

 تمَّ ات ِّباعهُ عند تطبيق التَّجربة البحثية.  : والضَّابطةجريب ذو المجموعتين التَّجريبية المنهج التَّ 
 البحث:  حدودُ 

على تحسين مهارات فهم المقروء    السَّرد القصصيستراتيجية  افي الكشف عن فاعلية    د البحثُ يتحدَّ   الحدود الموضوعية:
نة في الوحدتين الأولى  القرائية المضمَّ صوص على بعض النَّ  ق البحثُ ب ِّ ابع الابتدائي. وقد طُ ف الرَّ الصَّ  لدى عينة من تلميذاتِّ 

 د في الآتي: ابع الابتدائي وتتحدَّ ر للصف الرَّ غتي الفصل الدراسي الأول المقرَّ انية في كتاب لُ والثَّ 
 (. 20-19نص الانطلاق )الربيع فصل الجمال والحياة، ص. -الوحدة الأولى )الجو والفصول الأربع(  -1
 (. 38-36نص الدعم )لماذا بكت الوردة؟، ص. - الوحدة الأولى )الجو والفصول الأربع(  -2
 ( 68-67حة والغذاء، ص.نص الانطلاق )الص ِّ   -حة والغذاء( انية )الص ِّ الوحدة الثَّ  -3
 (. 84نص الدعم )ناقلة الأمراض، ص.    -حة والغذاء( انية )الص ِّ الوحدة الثَّ  -4

 عودية. السُّ  العربيةِّ  في مدينة الرياض بالمملكةِّ (  253)البحث في الابتدائية   تطبيقُ  تمَّ  الحدود المكانية: 
 أسابيع بما يعادل  ثلاثةَ   ـ، واستغرق تطبيقهُ (ه  1442)راسي الأول من العام  في الفصل الد ِّ  ق البحثُ ب ِّ طُ   الحدود الزمانية:

 حصص أسبوعية. ( 4)
( معل ِّمةً من معل ِّماتِّ اللغةِّ العربية ممن يدُر ِّسن الصَّفَ الرَّابع الابتدائي،  30الاستطلاعية في )العينةُ  دت  تحدَّ   البشرية:  الحدودُ 

    ابع الابتدائي.ف الرَّ من تلميذات الصَّ   تلميذةً   (50)في   فتحدَّدت  البحثأما عينةُ 
 البحث:  صطلحاتُ مُ 
  :السَّرد القصصي ستراتيجيةُ ا

)الجهني.عرَّ  ص. 2015ف  القصصي   ستراتيجيةَ ا(  193.  تعلُّ اا:"  أنهَّ   السَّرد  تعليميـة  تقـومستراتيجية  البناء   ميـة  على 
 دف تحقيق الأهداف التعليميـة". بهم؛  للمتعل ِّ  قصصيةٍ  م النص على شكل روايةٍ قدَّ للنص القرائي، بحيث يُ   القصصي

ا لشخص أو  هً للقصة من قبل فرد ويكون موجَّ ه: "عرض شفهي  ا للسرد القصصي أنَّ تعريفً   (Gallets. 2005.p.9)  وذكر
مين  وتعرض للمتعل ِّ   ،على صفحات الكتاب  ور مطبوعةً ر. وتكون الصُّ صوَّ مُ   مجموعة من الأشخاص من نص قصصي في كتابٍ 

  وتي، أو استخدام الوسائل الداعمة في بعض الأحيان" فاعل الصَّ دوري خلال القراءة، مع الاهتمام بالحركة، والتَّ  بشكلٍ 
وكيفية    ، على القصة  ستراتيجية تدريس تعتمدُ اا:  السَّرد  القصصي إجرائي ا في البحث الحالي أنهَّ   استراتيجية  الباحثةُ   وتعرفُ 

عبير  والتَّ  ،الصوتية  راتِّ على لغة الجسد والمؤث ِّ   تعتمدُ   ،دةدَّ محُ   بمهاراتٍ و جهوري    ا بصوتٍ مين وبمشاركتهم أيضً قصها على المتعل ِّ 
مين  والتواصل مع المستمعين من المتعل ِّ   ، واستخدام ألفاظ لجذب الانتباه للحدث القادم ، وت عن المعنّ من خلال نبرات الصُّ 

عايش مع النص  م، والتَّ مين مع محتوى القصة ومع المعل ِّ في تحقيق تفاعل المتعل ِّ  مع استخدام الوسائل الحسية الجاذبة، بما يسهمُ 
ريحة والمعان الضمنية، والقدرة على تحليل النص  ا من حيث المعان الصَّ ا صحيحً القرائي فهمً ص  القصصي، وبالتالي فهم النَّ 

 مين. قدي والإبداعي بما يناسب مستوى المتعل ِّ ا، وممارسة مهارات الفهم النَّ ا واستنتاجً تفسيرً 
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 :  فهم المقروء 
 المادة يفهم أن على  القارئ تساعدُ  التي  المهارات  ه: "تلك المقروء أنَّ   ( فهمَ 171، ص.2012)الشديفات،    فت دراسةُ عرَّ 

Q المستوى  و  فسيري،التَّ  المستوىو  الحرفي،  المستوى :مستويات ةُ ثلاث  وهي فكيرالتَّ  لمهارات عملي  انعكاسٌ  وهي  .المكتوبة
 طبيقي"  التَّ 

في عقل السامع    -لغوي   في أي نصٍ نة في القصة أو  المضمَّ -ه: انعكاس المعان  فهم المقروء إجرائي ا أنَّ   الباحثةُ   فُ وتعر ِّ 
عليها    مبنيةٍ   والربط بين جملها، والحكم عليها، وتوليد أفكارٍ   ،وشرحها   ،فسير والاستنتاجنه من تحليلها بالتَّ كل الذي يمك  بالشَّ 

 .  والفهم النَّقدي، والإبداعي حليلي،  والفهم التَّ  ، من خلال عدة ممارسات تفاعلية للفهم الحرفي 
 البحث أدبيات  

 :  : السَّرد القصصيأولًا
نة من خلال قراءة  لتوصيل المعان والمشاعر المضمَّ   ؛م من التواصل مع الآخرين القصصي على تمكين المتعل ِّ   يساعد السَّردُ 

في    دثُ تحقراءتها، و ن كتابة القصص وروايتها أو  ه "فن يتضمَّ أنَّ   السَّرد القصصيقاموس كامبردج    فُ عر ِّ رة. ويُ مؤث ِّ   القصة بطريقةٍ 
ومسموعة تذب المستمعين    مرئيةٍ   وحركة الجسد، بمهاراتٍ   ، قصوالرَّ   ، فاعلات كالغناء التَّ   أثناء عملية السَّرد القصصي بعضُ 

القصصي". النص  مع  يتفاعلون                     وتعلهم 
                                             https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/storytelling 

ثرية، فكانت    ةً ثقافيَّ   ةً الإنسانية هويَّ   لت في المجتمعاتِّ المختلفة، وتشكَّ   نت الحضاراتُ مضت، تكوَّ   وعلى مدى عصور
ا حيث  ا شائعً السَّرد القصصي تقليدً   ا في تشكيل الجانب الثقافي لدى مختلف الشعوب؛ فقد كانت عمليةُ ا مهمً محورً   القصةُ 

 عديدة، أهمها:  ا لأسبابٍ ا ونقدً وسردً  القصة كتابةً  اسُ استخدم النَّ 
 ونهاياتها.  ، المستمعين إلى أحداثها وشخصياتها، وبداياتها جاذبية القصص بطبيعتها: حيث تذبُ  .1
باب  ا لإكساب النشء والشَّ ا مهمً مرتكزً   -ولا زالت   -   جارب والخبرات والمعارف بين الأجيال: فكانت القصةُ نقل التَّ  .2

 مهارات وخبرات ومعارف الكبار من الآباء والأجداد أو الحكماء. 
فس في  ويح عن النَّ للراحة والترَّ   ت صبرهم وقوتهم، فكان لا بد لهم من وقتٍ تحدَّ   بظروفٍ   ت البشريةُ فيه: حيث مرَّ الترَّ  .3

  تستندُ  السَّرد القصصي  إستراتيجيةَ  ضح من ذلك أنَّ ويتَّ  مجالس الحكايات والروايات المسلية أو تلك الخيالية ونحو ذلك.
  القراءة والكتابة يكون أكثرَ   تعليمَ   أنَّ   (Dugan, 1997)   دوقانفاعل الاجتماعي مع اللغة، ولقد أثبتت دراسةُ إلى التَّ 
عاون مع الآخرين، والمشاركة مع زملاء الصف  فاعل والتَّ إلى التَّ  ستراتيجيات تدريس تستندُ ا عندما يستخدم المعلمُ  فاعليةً 

 ومع المعلم.  
ذبهم كثيراً  تها، و واقتناءَ   رةَ القصص المصوَّ   ومتابعةَ   ، للقصص القصيرة  طة الاستماعَ بعمر الطفولة المتوس ِّ   الأطفالُ   ويحبُّ  

ا، ومن  فيرغبون في محاكاتهِّ   ، أمامهم بهيئتها وأصواتها  دُ وتتجسَّ   ،مع بعضها   القصة التي تتفاعلُ   مثيلية لشخصياتِّ التَّ   الأدوارُ 
أنَّ  ذلك  مشاهدةَ   الأطفالَ   شواهد  والشَّ   يحبون  والأصوات  والحركة  بالألوان  المفعمة  الكرتون  المتباينة، كما  أفلام  خصيات 

دة،  تعد ِّ مُ   الابتدائية للمشاركة في المسرح المدرسي، وتمثيل قصص هادفة ذات شخصياتٍ   س كثيٌر من الأطفال في المرحلةِّ يتحمَّ 
 . فاعل معها، وأهمية استثمار هذا الميل تربوياً إضافي يشير إلى حب الأطفال للقصص وحكايتها والتَّ   رٌ وهذا مؤش ِّ 
لديه، وتطوير قدراته   حب القراءةِّ  غير للقصص إذا ما تم تنميته في المدرسة والمنزل يؤدي إلى تعزيزِّ م الصَّ المتعل ِّ  حبَّ  ولعلَّ 

افع لفهم العالم المحيط  لاع النَّ والإبداع ونحو ذلك، وتحفيزه إلى حب الاط ِّ   ،والخيال   ،مييز والتَّ   ،حليل والتَّ   ،العقلية مثل: الفهم
 به.  

https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/storytelling
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الطفل،    تشحذ خيالَ   القراءةَ   عام للأطفال ومنها: أنَّ   ( إلى فوائد القراءة بشكلٍ 2019)   عبد الله   وقد أشارت دراسةُ 
. ص.  2019.  عبد اللهلغرس القيم )  ا طريقةٌ بين الراوي والطفل، وأنهَّ   لةَ الص ِّ   عبير، وتزيدُ وتقوي لغته، وتصقل قدرته على التَّ 

 ة أسس أهمها: إلى عدَّ  تستندُ  السَّرد القصصي   ستراتيجيةَ ا أنَّ  وترى الباحثةُ   (.20
 م. رئيس لعملية التعلُّ   القصة مرتكزٌ  .1
 مين مع بعضهم. مين، وبين المتعل ِّ م والمتعل ِّ شارك بين المعل ِّ فاعل والتَّ التَّ  .2
 ومحاكاة الموقف من خلال الأداء المسرحي له.   ،ولغة الجسد  ،وتنبرات الصُّ   :تمثيل المعنّ من خلال  .3
ي إلى فهم القصة  عليمي، بما يؤد ِّ مين للموقف التَّ ص شخصيات القصة وجذب انتباه المتعل ِّ الوسائل المعينة مهمة جد ا لتقمُّ  .4

 وسبر أغوارها.  
مثيل والمسرح، وكشفت عن تأثير ذلك على  بالتَّ   السَّرد القصصي   أهميةَ   (Milord, 2007)   ميلورددت دراسةُ وقد أكَّ 

تحصيلية أعلى   راسية الأساسية يؤدي إلى تحقيق إنجازاتٍ الفنون في المواد الد ِّ  دمجَ  أنَّ  راسةُ القرائي، حيث أوضحت الد ِّ  الفهمِّ 
المتعل ِّ  بطُ لدى  المعنّ  بناء  أنَّ رُ مين، ويساعدهم على  وبما  السَّرد   رئيسً   محوراً   تعدُ   القصةَ   ق جديدة.  ا لاستخدام استراتيجية 

  أدبي يحتوي خبرات الحياة المتنوعة، أو يفرغ بها الكاتبُ   القصص لم تكن مجرد نوعٍ   من المهم إدراك حقيقة أنَّ   القصصي فإنَّ 
رات  صوُّ ، وتصحيح التَّ ستراتيجية بالإمكان توظيفها لتوضيح المفاهيم الغامضة في مختلف العلوم إا  ، بل إنهَّ ه وخيالاتهِّ مشاعرَ 

عبير  على التَّ   مَ اللغوية بما يساعد المتعل ِّ   روةِّ  عن تعزيز الثَّ مين المهارات اللغوية وتطويرها، فضلًا الذهنية الخطأ، بل وإكساب المتعل ِّ 
ا، فهو  لتجاربهِّ   لا ومحاكاةً وتخيُّ   ا وقراءةً غير يقُبِّل على القصص استماعً الصَّ   ومقنعة، فالمتعلمُ   ةٍ عبر ِّ ومُ   واضحةٍ   فكير بطريقةٍ والتَّ 

 تدريس.   ةَ استراتيجي بوصفها ها استثمارَ  مُ ناتها متى ما أحسن المعل ِّ واحد، فيتفاعل مع مكو ِّ  يندمج معها بعقله وجسده في آنٍ 
قراءة القصص في    إلى فاعليةِّ   (Khaerang and Nurdin, 2018)   كايرانق ونوردين دراسةُ   خلصت دد  وفي هذا الصَّ 

الصَّ   تحسينِّ  طلاب  الثَّ قابلية  للفهمف  التحدُّ   ، ان  مهارات  دراسةُ وتحسين  استهدفت  لديهم، كما  والشرمان ث  المنصور     
(Almansour and Alshorman, 2011)  تفاعلي على الفهم    م للقصص بأسلوبٍ سرد المعل ِّ   فاعلية عن    َُ الكشف

الضَّابطة  في    التَّجريبية على المجموعةِّ   المجموعةِّ   تفوقَ   تائجُ الابتدائية، وأظهرت النَّ   القرائي في اللغة الإنجليزية لدى طلاب المرحلةِّ 
المقروء للغة الثانية    إيجابي على فهمِّ  تفاعلي له تأثيرٌ   م بأسلوبٍ القصص من قبل المعل ِّ   سردَ  مما يشير إلى أنَّ   ؛الاختبار البعدي

 راسة. لدى عينة الد ِّ 
مهارات فهم المسموع لدى عينة من طلاب    ستراتيجية رواية القصة في تنميةِّ إ  ( أثرَ 2015الجهني )  وكذلك أثبتت دراسةُ  
مهارات القراءة الجهرية والدافعية    قمية في تحسينِّ القصة الرَّ   ( إلى فعاليةِّ 2019علان )  دراسةُ   خلصتان الابتدائي، و ف الثَّ الصَّ 

الحالية من حيث الأثر المكتسب للقصة ودورها في تطوير عدة مهارات لغوية لدى    راسةِّ ر استشرافي للد ِّ نحوها، وذلك مؤش ِّ 
( إلى وجودِّ فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائية لصالح المجموعة التَّجريبية  2016كما خلصت دراسةُ الشراري والهاشمي )   مين.المتعل ِّ 

الابتدائي بمحافظة   الثَّالث  الصف  العقل لدى عينة من تلاميذ  تنميةِّ عادات  القصصي في  السَّرد  دُر ست باستخدام  التي 
 القريات في المملكة العربية السُّعودية. 

 ( دراسةُ حسنين  استراتيجيةِّ  2021وتؤك ِّد  استخدام  أهميةَ  القصصي (  الد ِّراسةأظهرت  ؛ حيث  السَّرد  هذه    أنَّ   نتائجُ 
ولعل  .  الثانوي  الأول ف  الصَّ   طلاب ي لدى  هفعبير الشَّ مهارات التَّ   كبير في تنميةِّ   قمي لها أثرٌ الرَّ   السَّرد القصصي استراتيجيةَ  

ابع   التَّ الحالي من حيث المتغير ِّ   البحثِّ تلتقي مع    (Almansour and Alshorman, 2011)المنصور والشرمان    دراسةُ 
الابتدائية، في حين    بالمرحلةِّ   ثانيةً   الإنجليزية لغةً   مي اللغةِّ تعل ِّ ت على مُ قَ ب ِّ المنصور والشرمان طُ   دراسةَ   المستقل، إلا أنَّ   والمتغير ِّ 
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مات اللغة العربية بوصفها  ف هو متعل ِّ المستهدَ   ابع الابتدائي، كما أنَّ ف الرَّ الصَّ   تلميذاتِّ لت في  الحالي تمثَّ   البحث   أن عينةَ 
 الأم.  اللغةَ 

من  (  2021(، ودراسة حسنين )2016ودراسة الشراري والهاشمي )   ،( 2015الجهني )   مع دراسة  ويتَّفقُ البحثُ الحالي
عدا أنَّ دراسةَ حسنين طبَّقت    السَّرد القصصي أو كما أسماها الجهني برواية القصص،   ستراتيجيةُ ا المستقل وهو  حيث المتغير ِّ 

يختلفُ البحثُ الحالي عن هذه الد ِّراسات  و   المباشر.   السَّردَ القصصيالسَّردَ القصصي الرَّقمي، في حين طبَّقت بقيَّةَ الد ِّراسات  
وتناولت دراسةُ الشراري والهاشمي عاداتِّ العقل  الجهني مهارات فهم المسموع،   ابع؛ حيث تناولت دراسةُ  التَّ المتغير ِّ   في طبيعةِّ 

فهم    مهاراتِّ   فهم المقروء، ومع ذلك فإنَّ   مهاراتِّ   وتناولت دراسةُ حسنين مهاراتِّ التَّعبير الشَّفهي، وتناول البحثُ الحالي
اللازمة لممارسةِّ المهارات اللغوية بوعي  من المهارات    ومهارات فهم المقروء تعدُّ وعادات العقل، والتَّعبير الشَّفهي،    ،المسموع

 والاستماع(.   ، ثحدُّ والتَّ   ، والكتابة  ، )القراءة   ة ها لإتقان المهارات اللغوية الأربع في ممارستِّ   كامليةَ ب التَّ تتطلَّ   هي و وتفكير وإدراك،  
ستراتيجية تدريس وقياس تأثيرها على  بوصفها ا  ( في تناول القصة  2019مع دراسة علان )   يشترك البحثُ الحاليكما  

السَّرد  القصصي المباشر، في حين    استراتيجيةَ استخدم  ه  عن دراسة علان في كون   تلفُ يخ  البحثَ الحالي   القراءة، إلا أنَّ   مهارةِّ 
علان في متغيرها التابع على    اقتصرت دراسةُ   االرقمية، ملتقيًا في ذلك مع دراسةِّ حسنين، كم  علان القصةَ   استخدمت دراسةُ 

  القراءةَ   الأربع، ومع ذلك فإنَّ   فهم المقروء  لجميع مستويات  جاء شاملًا   للبحث الحالي ابع  المتغير التَّ   الجهرية، في حين أنَّ   القراءةِّ 
 للمعنّ  ا ممثلًا  واضحً القصصي صوتاً    ب السَّردُ السَّرد  القصصي، حيث يتطلَّ   ستراتيجيةِّ لاالضرورية    من العملياتِّ   الجهرية تعدُّ 

 المقروءة.  ا للمادةِّ وفهمً 
 : المقروء  فهمُ  : اثانيا 

البصر ومدى مواءمته مع المادة    : دة؛ لأنها ترتبط بعدة عمليات فسيولوجية وعقلية، من أهمها معقَّ   عقليةً   عمليةً   القراءةُ   تعدُّ 
ص القرائي  إلى الدماغ لشحذ ترجمة الرموز الواردة بالنص للحصول على فهم النَّ   عصبيةٍ   المقروءة، ثم إرسال العين إشاراتٍ 

  دقيقٍ   ا؛ للوصول إلى فهمٍ نصً   م ، أفقرةً   م، أ جملةً   م ، أكان كلمةً أفكير في الدماغ لتحليل المقروء سواء  وإعمال عمليات التَّ 
 يمك ن القارئ من تحليل النص المقروء، والربط بين أجزائه، والتواصل الحيوي المتفاعل مع المادة المقروءة.   وواضحٍ 

مَهُ فهْما وفهَما وفهامة أي عَ ورد في لسان العرب لابن منظور تعريف )الفهم( أنَّ  ه،  مَ لِّ ه: "معرفتك الشيء بالقلب، فهِّ
عقلتُ   وفهمتُ  وعرفتُ الشيء  حسنُ ه  والفهم  الذ ِّ تصوُّ   ه،  استعداد  وجودة  المعنّ  منظور،  ر  )ابن  للاستنباط"  ،  1414هن 

الفهمَ 232، ص.  2003)شحاتة والنجار،    فُ ويعر ِّ   (. 459ص. أنَّ   (  إنتاج ما يتضمَّ اصطلاحًا  "القدرة على إعادة  نه  ه: 
قصد به  فسير: ويُ مغاير، التَّ   عبير عن الحدث بشكلٍ جمة: وهي التَّ : الترَّ الفهمُ   ص ذاته، ويشملُ المقروء دون تطابق مع النَّ   صُ النَّ 
عليها، والاستنتاج    ن التلميذ من تركيب المعلومات، والأسس التي تسيرُ عن تمكُّ   ينمُّ   الأفكار والألفاظ بشكلٍ عامل مع  التَّ 

 الاستقرائي يعني الوصول إلى الفكرة عن طريق الاستقراء."  
دة الأبعاد، وتفاعل بين القارئ  تفكير متعد ِّ   ه: "عمليةُ المقروء أنَّ   ( فهمَ 232، ص. 2003ف )شحاتة والنجار،  كما عرَّ 

  بُ دة تتطلَّ عقَّ مُ   ص المكتوب، وهو عمليةٌ من استخلاص المعنّ من النَّ   ن القارئَ استراتيجية، تمك ِّ   ياق، والفهم عمليةٌ ص والس ِّ والنَّ 
مفهوم  ه يجدر تناول تطور  ا لارتباط الفهم بالقراءة فإنَّ ونظرً .  المتبادلة"  من مصادر المعلومات ذات العلاقاتِّ   نسيق لعددٍ التَّ 

 ل فيما يلي: دة تتمثَّ القراءة بمراحل متعد ِّ  فقد مر  مفهومُ  ، ظريات الحديثةوظهور النَّ  ، ر العلومالقراءة، فبفضل تطوُّ 
ف  عر  تُ   كانت القراءةُ حيث  في أبسط عملياتها،    ر القراءةَ صو ِّ هذه المرحلة تُ   لى الرموز اللغوية ونطقها: إف  التعرلم   الأولى:  المرحلةُ 

الحروف    تعلُّمَ   ى لا يتعدَّ   وهذا المفهوم سميع،  جانبين هما: الحفظ والتَّ   نُ ص المقروء يتضمَّ لفظي صوتي تعبيري للنَّ   أنها: أداءٌ 

https://aleph-alger2.edinum.org/831?lang=ar#tocfrom2n1
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  ؛ ف الحرف أو الكلمة، وكيفية نطقهااهتمامه إلى تعرُّ   هُ تلاميذه القراءة كان يوج ِّ   مُ م المعل ِّ ل ِّ طق بها، فحين كان يعوالكلمات والنُّ 
المكتوبة، وينطق بها   موزَ الرُّ  العينُ  وتي فقط؛ أي أن تلتقطَ ز على الجانب البصري والصَّ مفهوم القراءة كان يرك ِّ  مما يشير إلى أنَّ 
 قراءة.  ل عمليةُ اللسان فتتشكَّ 

ان من القرن  الكبير في تشكيل هذا المفهوم، ففي العقد الثَّ   كان لأبحاث ثورندايك الدورَ   الفهم والًستيعاب:  انية:الثَّ   المرحلةُ 
ة دراسات منها دراسة بعنوان )القراءة كمنطق: دراسة الأخطاء في قراءة الفقرة( أشار في هذه  العشرين، أجرى ثورندايك عدَّ 

فهم القارئ لما يقرأ، وقدرته    تستلزمُ   والجمل، فالقراءةُ   طق بالكلماتِّ د النُّ ا أكثر من مجرَّ ن أبعادً تتضمَّ   القراءةَ   راسة إلى أنَّ الد ِّ 
دة تشبه العمليات الرياضية، فهي  عقَّ مُ   عمليةُ   القراءةَ   الة، وأوضح أنَّ فعَّ   بطريقةٍ   جديدةٍ   على توظيف ما فهمه في سياقاتٍ 

طور  مهم وهو الفهم، وكان من نتيجة هذا التَّ   الي أضيف إلى مفهوم القراءة عنصرٌ ، وبالتَّ والاستنتاج   بطَ ، والرَّ الفهمَ   تستلزمُ 
 (. 13، ص.  2014؛ الخويسكي،25، ص.  2010عليها )عبدالباري،    وءَ بويين الضَّ امتة وتسليط الترَّ أهمية القراءة الصَّ   ظهورُ 

تطو    :قد حليل والنَّ التَّ   الثة: الثَّ   المرحلةُ  القراءة وهوحدث  التَّ   : ر آخر في مفهوم  رُ   ؛ حليل والنقد لهاإضافة عمليات    وتفس ِّ
 ل في مفهوم القراءة، ومن أهمها: حوُّ العوامل التي فرضت هذا التَّ جاء نتيجة لبعض أنَّه طور هذا التَّ  الباحثةُ 

 ها. دِّ وتدُّ   ر المعرفةِّ اتية للأفراد الراغبين بتطوير أنفسهم، وتوسيع مداركهم في عصر تطوُّ وافع الذَّ الدَّ  .1
الوعي بما    ى إلى ضرورةِّ أدَّ   ممَّا  ؛تهديدات الغزو الفكري في العالمكالحروب و العالمية،    والاقتصادية   ياسيةالاضطرابات الس ِّ  .2

مييز بين صحة المعلومة أو عدم  حليل بغية فهم الواقع، والتَّ قد والتَّ بهدف النَّ   ذلك القراءةَ   بُ يحدث في العالم المحيط، ويتطلَّ 
 أنفسهم ومجتمعهم ووطنهم.   في حمايةِّ   الإسهامصحتها، و 

التي أحدثت طوَّ التَّ  .3 الثَّ انفتاحً   :رات الاجتماعية  العادات  تحدَّ   نوعيةً   قافات الأخرى، ونقلةً ا على    والتَّقاليد مما ت بعض 
مجتمعهم وتنويره لترك بعض الممارسات    ه تطويرَ أفرادُ   اقتضى إدراك أهمية القراءة الواعية في المجتمع المعاصر الذي يعتزمُ 

ذهنية خاطئة أو    راتٍ بتصوُّ   مُ فهَ للمجتمع، والوعي ببعض المفاهيم التي كانت تُ   قافيةِّ الثَّ   على الهويةِّ   الخاطئة، مع المحافظةِّ 
 قاصرة. 

  ا أصبحت تعد أسلوباً ا، وهو أنهَّ  جديدً القراءة انتقالًا   وفي هذه المرحلة انتقل مفهومُ   لحل المشكلات:  القراءةابعة:  الرَّ   المرحلةُ 
الإنسان    ، يبدأ بإحساسِّ  متكاملًا ا فكرياً نشاطً   شاط الفكري الذي يساعد على حل المشكلات، فالقراءة تعدُّ من أساليب النَّ 

بها حل هذه المشكلة.  على حل المشكلة التي يمكن أن تواجهه، ثم يقوم بجميع الاستجابات التي يتطلَّ   تساعدُ   القراءةَ   بأنَّ 
الإدراك البصري    مفهوم القراءة من عمليةِّ   رَ : "تطوُّ أنَّ  ( 151، ص.  2001ما ذكره )الشناوي وآخرون،  يؤكد هذه المرحلةَ و 

حليل والمقارنة والاستنتاج، ويستخدم ما  والتَّ  قدِّ بالنَّ   مع ما يقرأ، ويقومُ  مُ عقلية، يتفاعل فيها المتعل ِّ   للرموز المكتوبة، إلى عمليةٍ 
 اليومية".  ه في حل المشكلاتِّ ؤ يقر 

ات  ؛ وقد كان من المستجدَّ هات ومستجدَّ   العصر  راتِّ ارتبطت هذه المرحلة بتطوُّ   :للاستمتاع والإبداعالخامسة: القراءة    المرحلةُ 
يقومون بها بأنفسهم   من المهام اليومية التي كان الناسُ  في كثيرٍ   كبيرٍ   بشكلٍ   الآلات والتكنولوجيا التي خدمت البشريةَ   اختراعُ 

أصبح هناك    أكثر سهولةً   مستنفذين طاقتهم الجسدية والفكرية في سبيل إتمام تلك المهام اليومية، وبعد أن أصبحت المهامُ 
النَّ  وقت للراحة أكثر مما مضى،  ينفعهم أو يمتعهم، فأضيف معنّ جديدا    اسُ فأصبح  يرغبون باستثمار أوقات فراغهم بما 

)العمارنة  صأوسع حول النَّ   ا طور، وفتح آفاقً وإدراكه لما وراء السُّ   ، للمعان   لاستمتاع الإنسان بما يقرأ، وتذوقهِّ   للقراءة يجعلها أداةً 
 . ( 234- 233، ص.2018والقحطان، 

https://aleph-alger2.edinum.org/831?lang=ar#tocfrom2n3
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ذوق كلها تؤدي إلى حدوث  قد والتَّ ط والنَّ حليل والربَّ التَّ   ارتباطاً وثيقًا بالفهم، فعملياتُ   ترتبطُ   القراءةَ   ا سبق أنَّ ممَّ   ضحُ يتَّ 
معانيها وفهمها   اللغوية وترجمةِّ  موزِّ لى الرُّ إ ف : التعرُّ فإنَّ القراءةَ في عصرنا الحاضر أصبحت تعني  ، وبذلك للنص   متكاملٍ  فهمٍ 
والاستفادة  ص  فاعل مع أفكار النَّ ياق الذي وردت فيه، وتحليل النص وتفسير ظواهره، والحكم على محتوى النص، والتَّ ا للس ِّ وفقً 

فكير؛  بين القراءة والتَّ   العلاقةُ   بعض القضايا وحل المشكلات، وتذوق النص وجمالياته. ومن هذا المنطلق تبرزُ   منها في معالجةِّ 
 دث أثراً تواصلي ا لدى القارئ. فكير، وما لم تحُ ما لم ترتبط بعمليات التَّ   صحيحةً   تكونفالقراءة لا  

القرائية لأن    لاقةِّ الطَّ   بعد وصولهم لمرحلةِّ   اصةٍ وبخعليم الابتدائي كيف يقرؤون بفهم،  مين في مرحلة التَّ ومن المهم تعليم المتعل ِّ 
من ضرورات القراءة في العصر    دة ضرورةً فهم المقروء بمستوياته المتعد ِّ  ممارساتُ  ق أهدافاً تربوية. وتعدُّ القراءة بدون فهم لا تحق ِّ 

م المواد الدراسية ومذاكرتها  م اللغوي، أو الرياضي، أو العلمي، فتعلُّ التعلُّ   م، سواءً ا مهمة لحدوث عملية التعلُّ الحاضر، كما أنهَّ 
ر باستمرار؛ حيث تتسق مع  ا عملية تتطوَّ أنهَّ   عملية فهم المقروء تتسمُ   طبيعةَ   ولذلك فإنَّ   ؛لا يمكن أن يتم بدون فهم المقروء 

على فهم العالم    العقلي، باطلاعه الذي يساعدهُ   ر عمرهُ مني تطوَّ الإنسان الزَّ   زمني للإنسان، فكلما زاد عمرُ العمر العقلي وال
 وإدراك ما يدور حوله.  ،عايش معه المحيط والتَّ 

قييم  من الاختبارات وأدوات التَّ   ، فهناك عديدٌ ة حدوثه يمكن قياسه ومراقب  وجديرٌ بالذ ِّكر أنَّ فهمَ المقروء بمستوياته المتدر ِّجة 
المستمرة    ن بالممارسةِّ تتحسَّ القراءة  عملية    فإنَّ مين. إضافة إلى ذلك  على تقييم مستوى فهم المقروء لدى المتعل ِّ   التي تساعدُ 

مه القراءة وفهم  صحيح، ويعل ِّ   بشكلٍ  مَ ه المتعل ِّ كفء يوج ِّ   مٍ ووجود معل ِّ   ،م في ممارسة القراءةالمتعل ِّ   والتوجيه المناسب: فاستمرارُ 
 مين. لدى المتعل ِّ   فهم المقروءفي تحسين مهارات   كبيرٍ   بدورٍ  يسهمُ القرائية، كل ذلك    ز مهاراتهِّ المقروء بطرائق تفاعلية تعز ِّ 

( أهميته في  2014الغلبان )   دت دراسةُ للنشء، فقد أكَّ   صحيحٍ   فهم المقروء وتعليمه بشكلٍ   العلماء أهميةَ   جهودُ   دُ وتؤك ِّ 
اء، ويعوده  قد البنَّ م على النَّ راسية، ويساعد المتعل ِّ ا في نجاحه في المواد الد ِّ ا مهمُ عنصرً   ويعدُّ   ، مبلغة المتعل ِّ   كونه يضمن الارتقاءَ 

على    أبعادها، ويساعدُ   مما يعينه على فهمِّ   ؛م مهارات حل المشكلة حين يفهمها ويقرأ حولها المتعل ِّ   على إبداء الرأي، ويكسبُ 
،  2014م على التنبؤ )الغلبان،تحسين قدراتهِّ    علىمما يساعدُ   ؛الحالية والمستقبلية   مين بالخبراتِّ ابقة لدى المتعل ِّ ربط الخبرات السَّ 

 (. 48ص.  
 فهم المقروء:  مستوياتِّ 

مستويات    تصنيفُ   إلى نفس المهارات القرائية، فقد تمَّ   في مضمونها تشيرُ   لكنَّهافهم المقروء،    مستوياتِّ   ع تصنيفُ تنوَّ ي
ثم الفقرة، ومن    ، فالجملة القصيرة والطويلة  ،من الكلمة   ا لحجم الوحدة المقروءة بدايةً فهم المقروء لدى بعض الباحثين وفقً 

 :مستويات إلى ثلاثةِّ   -في ضوء حجم المادة المقروءة  -  الفهمَ  مَ الذي قسَّ  (729، ص.  1997ذلك دراسة )جاب الله،
الكلمة: -1 فهم  تحته  مستوى  تصنيف    تحديدُ   :ويندرج  على  والقدرة  بين كلمتين،  العلاقة  وإدراك  الكلمة،  معنّ  دلالة 

 .متشابهة  الكلمات في مجموعاتٍ 
نه الجملة من معنّ،  تحديد معنّ الجملة وفهم دلالتها، ونقد ما تتضمَّ   :تحت هذا المستوى   ويندرجُ   مستوى فهم الجملة:  -2

حيحة بين جملتين ونوع هذه العلاقة، والقدرة على تصنيف  ، وإدراك العلاقات الصَّ وربط الجملة بما يناسبها من معانٍ 
 الجملة وفق ما تنتمي إليه من آراء وأفكار. 

تحت هذا المستوى: وضع عنوان مناسب للفقرة، وإدراك ما تهدف إليه الفقرة، وإدراك    ويندرجُ   :مستوى فهم الفقرة  -3
  ضمنيةٍ   طور من أفكارٍ نه من أفكار وآراء، وإدراك ما بين السُّ الأفكار الأساسية في الفقرة، وتقويم الفقرة في ظل ما تتضمَّ 

   ذكر صراحةً لم تُ 
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اللغوية المتكاملة التي يمثلها    الوحدةِّ   ها الجزئية وشبه الجزئية، ولم يتناول فهمَ ياللغوية بصورت   الوحدةَ   تناولَ   صنيفُ وهذا التَّ 
فين الأول والثان الابتدائي، فالغاية من قراءة  مناسب للصَّ   لكنهجيد    هذا التصنيفَ   أنَّ   الباحثةُ   فقراته، وتعتقدُ   لبك   النصُّ 

 البنية والمعنّ.  متكاملةَ  لغويةً   وحدةً بوصفه ص ظر إلى النَّ ومناقشته بالنَّ النص ليس تفتيته إلى أجزاء، بل فهم مضمونه وتحليله  
 حو الآتي: على النَّ  المقروء ومهاراتهِّ  فهمِّ  ( مستوياتِّ 218-215، ص.  2002)الناقة وحافظ،    فَ وقد صنَّ 

ياق، تحديد أكثر من معنّ للكلمة،  : تحديد المعنّ المناسب للكلمة من الس ِّ الفهم المباشر، ومن مهاراته:  المستوى الأول 
مان  سلسل الزَّ اعمة في النص، وفهم التَّ فاصيل الدَّ تحديد التَّ و تحديد الأفكار الفرعية بالنص، و ف مرادف الكلمة وضدها،  تعرُّ 

 تيب المكان.  والترَّ 
بب بالنتيجة،  استنتاج أوجه الشبه والاختلاف، استنتاج علاقات السَّ   الفهم الًستنتاجي، ومن مهاراته:   : انيالمستوى الثَّ 

ائعة في النص، استنتاج المعان الضمنية في النص، استنتاج  اهات والقيم الشَّ استنتاج أغراض الكاتب ودوافعه، استنتاج الات ِّ 
 الفكرة الرئيسة، والأفكار الفرعية.  

مييز بين  والرأي، التَّ   مييز بين الحقيقةِّ انوية والرئيسة، التَّ مييز بين الأفكار الثَّ التَّ   اقد، ومن مهاراته:الفهم النَّ :  الثالمستوى الثَّ 
المبتكرة    ائعة والفكرةِّ الشَّ   مييز بين الفكرةِّ مييز بين المعقول وغير المعقول من الأفكار، التَّ صل به، التَّ صل بالموضوع ومالا يتَّ ما يتَّ 

 الحكم على مدى أصالة المادة ومعاصرتها. و تحديد مدى مصداقية الكاتب،  و تحديد مدى منطقية الأفكار وتسلسلها،  و 
ترتيب الأبيات حسب قوة المعنّ، إدراك القيمة الجمالية والدلالة الإيحائية    ذوقي، ومن مهاراته:الفهم التَّ   : المستوى الرابع
 عورية والمزاجية المسيطرة على النص. إدراك الحالة الشُّ و عبيرات، في الكلمات والتَّ 

اقتراح حلول جديدة لمشكلات وردت  و إعادة ترتيب أحداث القصة،    الفهم الإبداعي، ومن مهاراته:   : المستوى الخامس
ومعطيات القصة،    م تتناسبُ اقتراح نهاية لقصة ما من تأليف المتعل ِّ و على فرضيات معينة،    ع الأحداث بناءً توقُّ و ص،  في النَّ 

 ص المقروء وتمثيله. مسرحة النَّ و 
  مهارات فهم المقروء في البحث الحالي، مع تطويع الباحثة لهذه المهارات لتناسبَ   تصنيفَ   يشابهُ   صنيفُ هذا التَّ   ويكادُ 

حليلي ويشمل:  مستوى الفهم الحرفي، والمستوى التَّ   ابع الابتدائي؛ فاعتمدت الباحثةُ ف الرَّ تلميذات الصَّ   البحث وهنَّ   عينةَ 
ب إجراء عمليات تفسير  ر بمحتوى فقراته تتطلَّ حليل للنص والتبصُّ التَّ   عمليةَ   أنَّ   فسير والاستنتاج(؛ حيث ترى الباحثةُ )التَّ 

الباحثةُ   ؛ واستنتاج التَّ   لذلك سمته  الفهم التي تمارَ   لطبيعةِّ   وأنسبَ   حليلي ليكون أشملَ بالفهم  في هذا المستوى،    سُ عمليات 
 قدي، والفهم الإبداعي. والفهم النَّ 

 الطَّريقةُ والإجراءات 
 : المرجعية  اتِّ الأدبيَّ  مراجعةُ   -أولًا  

؛  2019من: )حسن وآخرون،  سابقة ذات علاقة بموضوع البحث منها دراسة كلٍ  ة مراجع ودراساتٍ إلى عدَّ  جوعُ الرُّ  تمَّ 
منها عند تصميم أداة البحث وتوثيق    ت الاستفادةُ وتمَّ   (؛ 2014؛ الغلبان،  2015؛ الجهني،2018؛ الكثيري،2019،عبد الله

 مع البحث الحالي.  ابقة بما يتناسبُ السَّ  راساتِّ بعض الد ِّ 
 البحث:   عينةُ  -ثانياا

  بلغ عددُ ابع الابتدائي، وقد  ف الرَّ بمدينة الرياض من فصلين من فصول الصَّ (  352) عينة البحث من الابتدائية    اختيارُ   تمَّ 
 ضابطة.   عينةً ( ج   ل 4) تريبية، والفصل  عينةً  ( ب  ل4)  الفصل تحديدُ  ، فتمَّ طالبةً   (25) نة في كل فصل أفراد العي ِّ 
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 ها:البحث وتصميمُ   أداةُ   -ثالثاا
مين،  محكَّ (  7ابع الابتدائي وعرضها على )ف الرَّ فهم المقروء اللازمة لتلميذات الصَّ   مهاراتِّ   قائمةِّ   ببناءِّ   قامت الباحثةُ 

  تنقيحُ   البحث، وانتماء المهارات لكل مستوى من مستويات فهم المقروء، وبعد أن تمَّ   ق من مناسبة المهارات لعينةِّ بغرض التوثُّ 
 دة. المحدَّ  المهاراتِّ  ا إلى قائمةِّ البحث )اختبار فهم المقروء( استنادً  أداةِّ  إعدادُ  مين، تمَّ المحكَّ  ا لملاحظاتِّ القائمة وفقً 

ا ملائمة لعمر عينة البحث،  10- 9تكوَّن الاختبارُ من خمسة نصوص قصصية مناسبة لعمر )وقد   ( سنوات أي أنهَّ
ويندرج تحت كل نص مجموعةٌ من الأسئلة تستهدفُ قياسَ مستوى مهارات فهم المقروء، وهذه القصص عناوينها كالآتي:  

 )الطفلة الذَّكية، والأصدقاء الأوفياء، والغابة النَّظيفة، ورحلة إلى الفضاء، والشَّجرة العملاقة(. 
 البحث وثباتها:   أداةِّ  ت من صدقِّ ثبلم التَّ  - رابعاا

 : صدق الًختبار
 قحقُّ بغرض التَّ  تدريسها، وطرق العربي ة اللغة صتخصُّ  في مين( محكَّ 7 (على  الأولي ة  بصورته  المقروء  فهم اختبار  عرضُ  تم  

 اللغوي ة، ومدى انتماء كل مهارة لمستوى الفهم الذي تندرج تحته،  البحث وسلامة الصياغةلعينة   الاختبار  ملاءمةِّ  مدى من
  تحديدُ   ، وتمَّ سؤالًا،   (30)   من:مكوناً  النهائية بصورته الاختبارُ  ليصبحَ  الاختبار تعديلُ  تم   مينقترحات المحكَّ ضوء مُ  وفي

على مهارات كل مستوى حسب عمق    رجاتُ ع الدَّ بحيث تتوزَّ (؛  100 (الدرجة من بتسِّ وحُ  ( دقيقة، 90) الاختبار  وقت
 : مواصفات الاختبار ح يوض ِّ  (1مستوى الفهم ومهاراته، وجدول) 

 1جدول 
 مواصفات الاختبار

مستويات 
الفهم  
 القرائي 

 النَّص  عدد الأسئلة  الدرجة  النسب  الوزن مجالًت التَّقوي 

الفهم  
 الحرفي 

تتعرَّ -1 الكلمة أن  معنّ  ف 
 ياق. وردت في الس ِّ كما 

 

 

 

 

16 % 

 الأصدقاء الأوفياء  1 2

 الشَّجرة العملاقة  1 2 ف مضاد الكلمة أن تتعرَّ -2
والمثنّ -3 المفرد  بين  تميز  أن 

 الطفلة الذكية  1 2 والجمع 

أسماء -4 تذكر  أن 
 الغابة النظيفة  1 2 الشخصيات بالقصة. 

تيب  -5 حول    عنأن  الأسئلة 
 الطفلة الذكية  1 2 أحداث القصة. 

تحد ِّ - 6 في  أن  والزمان  المكان  د 
 رحلة إلى الفضاء  1 2 النص المقروء. 

 

 رحلة إلى الفضاء  1 2 ب أحداث القصة. رتَّ أن تُ - 7
أن تذكر الفكرة الرئيسة - 8

 للقصة. 
 

 الطفلة الذكية  1 2

الفهم  
حليلي التَّ 

أن تستنتج الفكرة الرئيسة  - 1
 للقصة. 

 
24 % 

 الغابة النظيفة  1 3,5
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مستويات 
الفهم  
 القرائي 

 النَّص  عدد الأسئلة  الدرجة  النسب  الوزن مجالًت التَّقوي 

)الاستنتاج  
 والتفسير( 

أن تستنتج الأفكار - 2
الفرعية التي وردت في القصة 

 حسب تسلسلها. 

 
 الغابة النظيفة  1 3,5

أن تربط بين السبب - 3
 والنتيجة. 

 الغابة النظيفة  1 3,5

أن تستنتج القيم الواردة في  - 4
 الأصدقاء الأوفياء  1 3,5 القصة. 

تسلسل  أن تشرح كيفيةَ - 5
 الأحداث في القصة. 

 رحلة إلى الفضاء  1 3,5

سمات  أن تستنتجَ - 6
شخصيات القصة غير 

 المصرح بها. 
 الأصدقاء الأوفياء  1 3,5

تستنتج من التَّشبيهات أن - 7
 المعنّ المقصود 

 الشجرة العملاقة  1 3,5

 
الفهم  

 قدي النَّ 

 بين الحقيقة والرأيأن تميز - 1

25 % 

 

 

 

 

5 2 
الشجرة العملاقة، 
 رحلة إلى الفضاء 

بالنص  صلُ د ما يتَّ أن تحد ِّ - 2
 صل به ومالا يتَّ 

 الطفلة الذكية  1 5

أن تبدي رأيها حول - 3
القصة والفكرة التي تهدف 

 إلى إيصالها. 
 الغابة النظيفة  1 5

أن تحكم على مدى  - 4
خصيات صحة مواقف الشَّ 

 وسلوكها في القصة. 
5 2 

الطفلة الذكية،  
 الشجرة العملاقة 

أن تميز بين الواقع - 5
 والخيال. 

 
 رحلة إلى الفضاء  1 5

الفهم  
 الإبداعي 

 آخر  أن تقترح عنواناً - 1
 للقصة. 

 

 

 

35 % 

5 2 
الطفلة الذكية،  
 الأصدقاء الأوفياء 

   جديدةً أن تقترح حلولًا - 2
 وردت في القصة.  لمشكلةٍ 

 الغابة النظيفة  1 5

أن تتنبأ بنهاية القصة قبل - 3
 قراءتها. 

 رحلة إلى الفضاء  1 5

أن تقترح نهايات أخرى - 4
 للقصة. 

 الطفلة الذكية  1 5
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مستويات 
الفهم  
 القرائي 

 النَّص  عدد الأسئلة  الدرجة  النسب  الوزن مجالًت التَّقوي 

تؤكد فيها  أن تؤلف قصةً - 5
التي تعلمتها من قصة  القيمةَ 

 الدرس. 
 سؤال مفتوح  1 5

تتمكَّن من تحديد أن - 6
المشاعر الخاصة بالشَّخصية 

 . في أحد مواقف القصة
 الأصدقاء الأوفياء  1 5

القصة - 7 تلخص  أن 
 بأسلوبها.

 
 الشجرة العملاقة  1 5

   ثبات الًختبار:
 ( 20) من  نتوتكوَّ  لعينة الدراسة قبل تطبيق التَّجربة   ة مغايرةٍ عين ِّ  على  بتطبيقه   قامت الباحثةُ  الاختبار ثباتِّ  من ق للتوثُّ 
ثبات الاختبار بمعامل الاستقرار وذلك بتطبيق   حسابُ   َُ وتم   الابتدائي في مدينة الرياض، ابعالرَّ  ف الصَّ  تلميذاتِّ   من   تلميذةً 

 ح ذلك: ( يوض ِّ 2وجدول )  ،اخ بكرون ألفا  بطريقة  للاختبار  باتالثَّ  معامل استخراجُ  الاختبار مرتين بينهما ثلاثة أسابيع. وتمَّ 
 2جدول 

 معامل ثبات ألفا كرونباخ لكل مستوى من مستويات فهم المقروء وللاختبار كله 
 معامل ثبات ألفا كرونباخ  مستويات فهم المقروء

 0.93 الفهم الحرفي 

 0.90 حليلي الفهم التَّ 

 0.87 قدي الفهم النَّ 

 0.79 الفهم الإبداعي 

 0.87 اختبار فهم المقروء ثبات 

 للتطبيق  مما يشير إلى معامل ثبات مرتفع يجعل الاختبار قابلًا   ( 0.87)  الاختبار بلغ   ( أن ثباتَ 2ضح من جدول )يتَّ 
 . على عينة البحث

 تطبيق تربة البحث: -خامساا
من خلال إجراءات تسهيل مهمة  (    253)الإجراءات النظامية للبدء بتطبيق تربة البحث في الابتدائية    لك  اذُ اتخ ِّ   تمَّ 

راسي  التَّجربة مع بداية الفصل الد ِّ   تطبيقَ   عليم شرق مدينة الرياض، وبعد ذلك بدأت الباحثةُ الباحثة من مكتب إدارة التَّ 
رة  قرَّ قصصية مُ   على نصوصٍ   ق البحثُ ب ِّ طُ   الاختبار القبلي على المجموعتين قبل التَّجربة، ثمَّ   تطبيقُ   ؛ حيث تمَّ هـ(1442  الأول

 الي: حو التَّ انية، وهي على النَّ صوص من الوحدتين الأولى والثَّ راسي الأول، وهذه النُّ ر بالفصل الد ِّ غتي المقرَّ في كتاب لُ 
 نص الانطلاق )الربيع فصل الجمال والحياة(. -الوحدة الأولى )الجو والفصول الأربع(  -1
 نص الدعم )لماذا بكت الوردة؟(  - الوحدة الأولى )الجو والفصول الأربع(  -2
 نص الانطلاق )الصحة والغذاء(    -الوحدة الثانية )الصحة والغذاء(  -3
 نص الدعم )ناقلة الأمراض(.   -الوحدة الثانية )الصحة والغذاء(  -4
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المجموعة التَّجريبية باستخدام   تدريسُ   الفصل، وتمَّ  مةِّ المعتادة من قبل معل ِّ  الضَّابطة بالطريقة المجموعة  تدريسُ  حيث تمَّ 
الاختبار بعد الانتهاء من   تطبيقُ  لمدة ثلاثة أسابيع. ثم تمَّ  طبيقُ من قبل الباحثة، واستمر التَّ  السَّرد القصصي ستراتيجية ا

 ا. ها إحصائيً تائج ومعالجتِّ واستخراج النَّ  والضَّابطة، تربة البحث على المجموعتين التَّجريبية 
 على المجموعة التَّجريبية وفق الخطوات الآتية:  السَّرد القصصي وقد قامت الباحثةُ بتطبيق استراتيجية 

تهيئة البيئة المكانية: وقد طبُ ِّقت التَّجربة في مكانين هما: غرفة الصف، ومسرح المدرسة، وقد تمَّت تهيئةُ المكان من   .1
 التلميذات للإنصات، والتَّفاعل مع الشَّخصية عندما تطرح عليهم سؤالًا. خلال توجيه 

التَّمهيد للقصة: وقد قامت الباحثةُ باستخدام عدة أساليب للتمهيد للقصة، ومن ذلك ذكر موقف له علاقة بالهدف   .2
 من القصة، أو عرض صورة وسؤال التَّلميذات عن محتواها تمهيدًا للاستماع إلى القصة. 

: من خلال تفعيل نبرات الصوت ولغة الجسد؛ للتعبير عن الشَّخصيات في القصة  السَّرد القصصيالبدء بعملية  .3
 وانفعالاتها، وتفاعلها مع بعضها بشكلٍ محسوس، وقد تخلَّل هذه المرحلة: 

الصور    وشريطالاستعانة بالوسائل الداعمة: تمت الاستعانة ببعض الوسائل المحسوسة الدَّاعمة مثل: مسرح العرائس   -
 المتتابعة، وعرضها في الوقت المناسب. 

)تعجُّب،   - انفعالية  نبرة  أو  الشخصية،  لسان  على  سؤال  طرح  خلال  من  بالقصة  المستهدفة  القيمةِّ  على  الترَّكيز 
 واستنكار، وغضب، وسعادة..(. 

يتم اختيار مجموعة من التلميذات، يقمن بتمثيل القصة، وهنا يتمُّ ترتيبُ الأدوار من    السَّرد القصصيبعد الانتهاء من   -4
قبل الباحثة، وإتاحة الفرصة للتلميذات لمراجعةِّ أدوارهنَّ، ثم البدء بالأداء التَّمثيلي لشخصيات القصة، والتفاعل فيما  

 بينهن، ومكافأة الت ِّلميذات على حسن الأداء. 
 وفي ختام الدرس تتمُّ مناقشة الت ِّلميذات حول القصة بما يدعم تنميةَ مهارات فهم المقروء لديهن.   -5

 هاومناقشتُ نتائجُ البحث  
البحث:   للإجابةِّ  سؤال  فاعليةُ   عن  اللغةِّ ا  استخدامِّ   ما  تدريس  ف  القصصي  السَّرد  تحسينِّ   ستراتيجية  على    العربية 

 ابع الًبتدائي ف مدينة الرياض؟ف الرَّ الصَّ   فهم المقروء ومهارات كل مستوى لدى تلميذاتِّ  مستوياتِّ 
 حو الآتي: ا على النَّ نتائج تطبيق التَّجربة إحصائيً  معالجةُ ت تمَّ 

قبل إجراء    الضَّابطة والتَّجريبية طات العامة للمجموعتين  الي المتوس ِّ التَّ   الجدولُ   حُ يوض ِّ الفروق على المستوى الكلي:    –  1
 ( درجة. 100الدرجة الكلية للاختبار هي ) التَّجربة، علمًا أنَّ 

 3جدول     
 قبل إجراء التَّجربة للاختبار الكلي الضَّابطة والتَّجريبية نتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفروق بين المجموعتين     

كلي
ر ال

ختبا
الا

 

ط المتوس ِّ  العدد المجموعات 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 1.65 8.23 38.16 25 الاختبار القبلي  –الضَّابطة المجموعة 

 1.16 5.79 41.84 25 الاختبار القبلي  –المجموعة التَّجريبية 

 0.074= مستوى المعنوية  (1.828) =قيمة )ت( 
( درجة بانحراف معياري  38.16الضَّابطة )الحسابي العام لدرجات المجموعة    طُ ( فقد بلغ المتوس ِّ 3ظر إلى جدول ) بالنَّ  

( درجة بانحراف  41.84قليلة حيث بلغ )   لدرجات المجموعة التَّجريبية أعلى، ولكن بدرجةٍ ط العام  (، وكان المتوس ِّ 8.23)
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  ذات دلالةٍ   ا يدل على عدم وجود فروقٍ (، ممَّ 0.074( بمستوى معنوية ) 1.828-)ت( )  (، وبلغت قيمةُ 5.79معياري ) 
 . الضَّابطة والتَّجريبيةإحصائية في المستوى الكلي لفهم المقروء بين المجموعتين 

 4جدول 
 بعد إجراء التَّجربة للاختبار الكلي   الضَّابطة والتَّجريبيةنتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفروق بين المجموعتين 

كلي
ر ال

ختبا
الا

 

المتوسط  العدد المجموعات 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 1.49 7.44 49.28 25 الاختبار البعدي  -المجموعة الضَّابطة 

 0.96 4.79 89.92 25 الاختبار البعدي  -المجموعة التَّجريبية

 0.000= مستوى المعنوية  ( 22.966= )قيمة )ت( 

التَّجربة على    تطبيقُ   د من عدم وجود فروق بين المجموعتين الضَّابطة  والتَّجريبية قبل إجراء التَّجربة، تمَّ التأكُّ   بعد أن تمَّ 
ح نتائج اختبار )ت( للفرق بين  ( يوض ِّ 4 على المجموعتين، والجدول ) المجموعة التَّجريبية وإجراء الاختبار مرةً أخرى بعدياً 

لميذات في المجموعة الضَّابطة   الحسابي لدرجات التَّ   طُ المجموعتين الضَّابطة  والتَّجريبية بعد إجراء التَّجربة، حيث بلغ المتوس ِّ 
(  89.92لميذات في المجموعة التَّجريبية )الحسابي لدرجات الت ِّ   طُ (، وبلغ المتوس ِّ 7.44( درجة، بانحراف معياري ) 49.28)

تُشير    تيجةُ ( وهذه النَّ 0.000( بمستوى معنوية )22.966)ت( المحسوبة )  (، وبلغت قيمةُ 4.79درجة، بانحراف معياري )
التَّجريبية   درجاتِّ   إحصائية بين   ذات دلالةٍ   إلى وجود فروقٍ  الضَّابطة  والمجموعة  يدلُّ   ؛ المجموعة  التَّ   مما  الكبير  حسُّ على  ن 

الفرض البحثي    رفضُ   الي فقد تمَّ السَّرد  القصصي، وبالتَّ   باستراتيجية ها  تدريسُ   لمستوى تلميذات المجموعة التَّجريبية التي تمَّ 
  طالباتِّ   طات درجاتِّ بين متوس ِّ (    0,05  ≥  )  إحصائية عند مستوى  ذات دلالةٍ   وجد فروقٌ ته: )لا  أنَّ   على  الذي نصَّ 

)الحرفي،   المقروء  فهم  اختبار مستويات  في  والضَّابطة   التَّجريبية  الكلي، وكل  النَّ و حليلي،  التَّ و المجموعتين  الإبداعي(  قدي، 
 الرياض(.  ابع الابتدائي بمدينةِّ ف الرَّ مستوى من مستوياته لدى طالبات الصَّ 

  السَّرد القصصي  استراتيجيةَ الفروق المعنوية بين المجموعتين لم تظهر قبل التَّجربة، ولكنها ظهرت بعد التَّجربة فإن  وبما أنَّ 
   2وقد تمَّ حساب الأثرُ الكلي باستخدام معادلة مربع إيتا   فهم المقروء.   في تحسين مهاراتِّ   واضحةٍ   ليةٍ عكانت ذات فا

المستقل    البحث التي ترجع إلى أثر المتغير ِّ   موضع  العينة   في   التَّابع )فهم المقروء(   للمتغير ِّ   الكمي  من التباين   النسبة  الذي يمث ِّل
)استراتيجية السَّرد  القصصي( لحساب فاعلية استراتيجية السَّرد  القصصي في تحسين مهارات فهم المقروء بمستوياته الأربع  

  ( إيتا  مربع  بلغ  التَّجربة، حيث  تطبيق  السَّرد     0,917بعد  استراتيجية  عالية لاستخدام  فاعليةٍ  يدل على وجود  ( وهذا 
 القصصي في تحسين مهارات فهم المقروء بعد تطبيق التَّجربة. 

 التفصيلية لكل مستوى من مستويات فهم المقروء:  تائجُ وفيما يلي النَّ 
 الفرق على مستوى الفهم الحرف:  – 2

  الضَّابطة والتَّجريبيةطات العامة للمجموعتين  التالي المتوس ِّ   الجدولُ   يوضحلميذات في الفهم الحرفي،  فيما يتعلق بمستوى التَّ 
 ( درجة. 16الكلية لهذا المحور في الاختبار هي )  رجةَ الدَّ  قبل إجراء التَّجربة، علمًا بأنَّ 

 5جدول 
 قبل إجراء التَّجربة لمستوى الفهم الحرفي  الضَّابطة والتَّجريبيةنتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفرق بين المجموعتين 
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لحرفي 
هم ا

الف
 

 العدد المجموعات 
المتوسط 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 0.43 2.17 6.72 25 القبلي  الضَّابطة الاختبارالمجموعة 

 0.49 2.44 7.24 25 المجموعة التَّجريبية الاختبار القبلي 

 0.430= مستوى المعنوية  ( 0.792= )قيمة )ت( 
ط درجات المجموعة التَّجريبية  أقل من متوس ِّ   الضَّابطة كان ط درجات المجموعة  متوس ِّ   ( أنَّ 5في جدول )   الواردةُ   تائجُ النَّ   تبُينُ 

ط  (، وبلغ المتوس ِّ 2.17( بانحراف معياري ) 6.72الضَّابطة ) الحسابي لدرجات المجموعة    طُ قبل إجراء التَّجربة، فقد بلغ المتوس ِّ 
( بمستوى معنوية  0.792-)ت( )  وبلغت قيمةُ   (.2.44معياري ) ( بانحراف  7.24الحسابي لدرجات المجموعة التَّجريبية )

الضَّابطة  إحصائية بين مستوى الفهم الحرفي للتلميذات في المجموعتين    ذي دلالةٍ   على عدم وجود فرقٍ   ( مما يدلُّ 0.430)
 قبل إجراء التَّجربة.  والتَّجريبية

 6جدول 
 بعد إجراء التَّجربة لمستوى الفهم الحرفي  الضَّابطة والتَّجريبيةنتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفرق بين المجموعتين 

لحرفي 
هم ا

الف
 

 العدد المجموعات 
المتوسط 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 0.39 1.96 8.64 25 البعدي  الضَّابطة الاختبارالمجموعة 

 0.18 0.88 14.88 25 المجموعة التَّجريبية الاختبار البعدي

 0.000= مستوى المعنوية  ( 14.547= )قيمة )ت( 

بين المجموعتين الضَّابطة والتَّجريبية قبل إجراء التَّجربة فيما    د من عدم وجود فرقٍ أكُّ التَّ   ( فقد تمَّ 6وفقًا لنتائج جدول ) 
المأمولة في تطوير    الفاعليةَ قت  السَّرد  القصصي قد حقَّ   استراتيجيةُ لى ما إذا كانت  إ ف  يتعلق بمحور الفهم الحرفي، وللتعرُّ 

لى ما إذا كانت  إ ف  اختبار )ت( للعينات المستقلة للتعرُّ   إجراءً   مستوى الفهم الحرفي لدى تلميذات المجموعة التَّجريبية، تمَّ 
ح  ( أعلاه، يوض ِّ 6بين المجموعتين الضَّابطة والتَّجريبية في مستوى الفهم الحرفي بعد التَّجربة، والجدول )   ة ق معنويو هنالك فر 

  طُ بلغ المتوس ِّ   حين  في (،  1.96( درجة بانحراف معياري ) 8.64ط الحسابي لدرجات المجموعة الضَّابطة قد بلغ )المتوس ِّ   أنَّ 
-14.547)ت( المحسوبة )   (، وبلغت قيمةُ 0.88( درجة بانحراف معياري )14.88الحسابي لدرجات المجموعة التَّجريبية )

إحصائية بين درجات المجموعة الضَّابطة ودرجات    ذي دلالةٍ   قٍ و إلى وجود فر   ( وهذه النتيجة تشيرُ 0.000بمستوى معنوية )  (
ق بالفهم الحرفي بعد  ن الكبير والملحوظ لمستوى تلميذات المجموعة التَّجريبية فيما يتعلَّ المجموعة التَّجريبية مما يدل على التحسُّ 

 السَّرد القصصي.  باستراتيجية التدريس 
في تحسين    السَّرد القصصيستراتيجية  اعلية اا على فمؤشرً   بين المجموعتين بعد إجراء التَّجربة يعدُّ   ةق المعنوي و وظهور الفر 

( على تحسين مهارات  السَّرد القصصيبعد التَّجربة، وقد تمَّ حسابُ فاعلية المتغير ِّ المستقل )استراتيجية   الفهم الحرفي مهاراتِّ 
وهذا يدلُّ على وجود فاعلية عالية لاستخدام  .(  815)   بلغت قيمةُ مربع إيتا  ثحي  ،2الفهم الحرفي باستخدام مربع إيتا  

 في تحسين مهارات الفهم الحرفي بعد تطبيق التَّجربة.  السَّرد القصصي استراتيجية 
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 حليلي: الفرق على مستوى الفهم التَّ  – 3
الضَّابطة  طات العامة للمجموعتين  ح المتوس ِّ الي يوض ِّ التَّ   الجدولَ   حليلي، فإنَّ لميذات في الفهم التَّ فيما يتعلق بمستوى الت ِّ 

 ( درجة. 24الكلية لهذا المحور في الاختبار هي ) رجةَ قبل إجراء التَّجربة، علمًا بأن الدَّ  والتَّجريبية
 7جدول 

 قبل إجراء التَّجربة لمستوى الفهم التحليلي  الضَّابطة والتَّجريبيةنتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفرق بين المجموعتين 

يلي 
تحل

م ال
لفه

ا
 

 الخطأ المعياري الًنحراف المعياري  المتوسط الحساب  العدد المجموعات 
 0.66 3.29 9.56 25 الاختبار القبلي  -الضَّابطة المجموعة 

 0,66 3.30 9.96 25 الاختبار القبلي -المجموعة التَّجريبية 

 0.670= مستوى المعنوية  ( 0.429= )قيمة )ت( 
ط درجات  جد ا من متوس ِّ   ا ط درجات المجموعة الضَّابطة قريبً متوس ِّ   (، نجد أنَّ 7تائج الواردة في جدول )ظر إلى النَّ بالنَّ 

المتوس ِّ  بلغ  فقد  التَّجربة،  إجراء  قبل  التَّجريبية  المجموعة    طُ المجموعة  لدرجات  ) الحسابي  معياري  9.56الضَّابطة  بانحراف   )
 (. 3.30( بانحراف معياري )9.96الحسابي لدرجات المجموعة التَّجريبية )  طُ (، وبلغ المتوس ِّ 3.29)

قيمةُ  ) 0.4292-)ت( )  وبلغت  معنوية  إحصائية في    ذي دلالةٍ   على عدم وجود فرقٍ   ( مما يدلُّ 0.670( بمستوى 
 قبل إجراء التَّجربة.  الضَّابطة والتَّجريبية حليلي للتلميذات في المجموعتين مستوى الفهم التَّ 

 8جدول 
 بعد إجراء التَّجربة لمستوى الفهم التحليلي  الضَّابطة والتَّجريبيةنتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفرق بين المجموعتين 

يلي 
تحل

م ال
لفه

ا
 

 العدد المجموعات 
المتوسط 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 0,53 2,64 11.64 25 الاختبار البعدي  -الضَّابطة المجموعة 

 0,32 1,61 22.24 25 الاختبار البعدي  -المجموعة التَّجريبية 

 0.000= مستوى المعنوية  ( 17.109= )قيمة )ت( 
ق بمحور  المجموعتين الضَّابطة  والتَّجريبية قبل إجراء التَّجربة فيما يتعلَّ  عدم وجود فرق بين  ( تبينَّ 8في ضوء نتائج جدول ) 

المأمولة في تطوير مستوى الفهم    الفاعليةَ قت  السَّرد  القصصي قد حقَّ   استراتيجيةلى ما إذا كانت  إ ف  حليلي، وللتعرُّ الفهم التَّ 
ط درجات المجموعة  (، يلاحظ ارتفاع قيمة متوس ِّ 8حليلي لدى تلميذات المجموعة التَّجريبية، وبالنظر إلى نتائج جدول )التَّ 

الحسابي لدرجات المجموعة    طُ ط درجات المجموعة الضَّابطة التي لم تتعرض للتجربة، حيث بلغ المتوس ِّ بمتوس ِّ   التَّجريبية مقارنةً 
(  22.24المجموعة التَّجريبية )  الحسابي لدرجات  طُ بلغ المتوس ِّ   في حين(،  2.64( درجة بانحراف معياري )11.64الضَّابطة ) 

( مما يشُير إلى وجود  0.000( بمستوى معنوية )17.109)ت( المحسوبة )   (، وبلغت قيمةُ 1.61درجة بانحراف معياري ) 
ح  إحصائية بين درجات المجموعة الضَّابطة ودرجات المجموعة التَّجريبية لصالح المجموعة التَّجريبية، وهذا يوض ِّ   ذي دلالةٍ   فرقٍ 

 حليلي. المجموعة التَّجريبية فيما يتعلق بالفهم التَّ  ن الملحوظ لمستوى تلميذاتِّ التحسُّ 
في تحسين    السَّرد القصصيستراتيجية  إ  فاعليةا على  وظهور الفرق المعنوي بين المجموعتين بعد إجراء التَّجربة يعد مؤشرً 

، وقد تمَّ حسابُ فاعلية المتغير ِّ المستقل )إستراتيجية السَّرد القصصي( على تحسين مهارات الفهم  حليلي مهارات الفهم التَّ 
إيتا  ُُ حيث بلغت قيمة2 التَّحليلي باستخدام مربع إيتا   وهذا يدل على وجود فاعليةٍ عالية لاستخدام  .(  859)  مربع 

 في تحسين مهارات الفهم التَّحليلي بعد تطبيق التَّجربة.  السَّرد القصصي استراتيجية 



           ف تدريسِّ اللغةِّ العربية على تحسينِّ مهاراتِّ فهمِّ المقروء لدى السَّرد القصصيفاعليةُ استخدامِّ استراتيجيةِّ               
 هند بنت عبد الله بن محمد آل ثنيان                   تلميذاتِّ الصَّف الرَّابع الًبتدائي ف مدينةِّ الرياض              
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قدي قبل إجراء  الفهم النَّ طات العامة للمجموعتين الضَّابطة والتَّجريبية في اختبار مستوى  الي المتوس ِّ التَّ   الجدولُ   حُ يوض ِّ 

 ( درجة. 25الكلية للاختبار هي )  التَّجربة، علمًا بأن الدرجةَ 
 9جدول   
 قبل إجراء التَّجربة لمستوى الفهم النقدي  الضَّابطة والتَّجريبيةنتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفرق بين المجموعتين   

دي 
النق

هم 
الف

 

 العدد المجموعات 
المتوسط 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 0,72 3,61 9,76 25 الاختبار القبلي  -الضَّابطة المجموعة 

 0,56 2,79 9,88 25 الاختبار القبلي -المجموعة التَّجريبية 

 0.896= مستوى المعنوية  ( 0.118= )قيمة )ت( 
ط درجات المجموعة  ا متوس ِّ تقريبً   الضَّابطة يساويط درجات المجموعة  (، أن متوس ِّ 9في جدول )   الواردةُ   تائجُ النَّ   ظهرُ تُ 

(، وبلغ  3.61( بانحراف معياري ) 9.76الضَّابطة )الحسابي لدرجات المجموعة    طُ التَّجريبية قبل إجراء التَّجربة، فقد بلغ المتوس ِّ 
( بمستوى  0.118-وبلغت قيمة )ت( )  (.2.79معياري ) ( بانحراف  9.88التَّجريبية )  المجموعةِّ  الحسابي لدرجاتِّ  طُ المتوس ِّ 

قدي للتلميذات في المجموعتين  إحصائية في مستوى الفهم النَّ   ذي دلالةٍ   على عدم وجود فرقٍ   ( مما يدلُّ 0.896معنوية )
 قبل إجراء التَّجربة.  الضَّابطة والتَّجريبية 

 10جدول    
 بعد إجراء التَّجربة لمستوى الفهم النقدي  الضَّابطة والتَّجريبيةنتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفرق بين المجموعتين     

دي 
النق

هم 
الف

 

المتوسط  العدد المجموعات 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 0,73 3,63 12,12 25 الاختبار البعدي  -المجموعة الضَّابطة 

 0,46 2,29 21,52 25 الاختبار البعدي  -المجموعة التَّجريبية

 0.000= مستوى المعنوية  ( 10.941= )قيمة )ت( 

قدي لدى  المأمولة في تطوير مستوى الفهم النَّ  الفاعليةَ قت السَّرد  القصصي قد حقَّ  استراتيجيةُ لى ما إذا كانت إف للتعرُّ 
الواردة في جدول )النَّ   أنَّ   لاحظُ التَّجريبية، يُ   المجموعةِّ  التَّجريبية  إلى ارتفاع قيمة متوس ِّ   ( تشيرُ 10تائج  ط درجات المجموعة 
الحسابي لدرجات التلميذات في المجموعة    طُ ط درجات المجموعة الضَّابطة التي لم تتعرض للتجربة، حيث بلغ المتوس ِّ بمتوس ِّ   مقارنةً 

(  21.52الحسابي لدرجات المجموعة التَّجريبية )   طُ بلغ المتوس ِّ   في حين(،  3.63( درجة بانحراف معياري ) 12.12الضَّابطة  ) 
( مما يشُير إلى وجود  0.000( بمستوى معنوية )10.941)ت( المحسوبة )   (، وبلغت قيمةُ 2.29بانحراف معياري )   درجةً 
ح  المجموعة التَّجريبية لصالح المجموعة التَّجريبية، وهذا يوض ِّ إحصائية بين درجات المجموعة الضَّابطة ودرجات    ذي دلالةٍ   فرقٍ 

 قدي. ق بالفهم النَّ ن في مستوى المجموعة التَّجريبية فيما يتعلَّ التحسُّ 
في تحسين    السَّرد القصصي  استراتيجية لية  ع ا على فارً مؤش ِّ   الفرق المعنوي بين المجموعتين بعد إجراء التَّجربة يعدُّ   وظهورُ 

النَّ  الفهم  )استراتيجية  قديمهارات  المستقل  المتغير ِّ  فاعلية  القصصي، وقد تمَّ حسابُ  الفهم  السَّرد  ( على تحسين مهارات 
وهذا يدلُّ على وجود فاعليةٍ عاليةٍ لاستخدام استراتيجية    .(714)  حيث بلغت قيمةُ مربع إيتا  2النقدي باستخدام مربع إيتا  

 في تحسين مهارات الفهم النقدي بعد تطبيق التَّجربة.  السَّرد القصصي 



           ف تدريسِّ اللغةِّ العربية على تحسينِّ مهاراتِّ فهمِّ المقروء لدى السَّرد القصصيفاعليةُ استخدامِّ استراتيجيةِّ               
 هند بنت عبد الله بن محمد آل ثنيان                   تلميذاتِّ الصَّف الرَّابع الًبتدائي ف مدينةِّ الرياض              
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طات العامة للمجموعتين الضَّابطة والتَّجريبية في اختبار مستوى الفهم الإبداعي قبل إجراء  التالي المتوس ِّ   الجدولُ يوضح  

 ( درجة. 35الكلية للاختبار هي )  رجةَ الدَّ  ا بأنَّ التَّجربة، علمً 
 11جدول        
 قبل إجراء التَّجربة لمستوى الفهم الإبداعي الضَّابطة والتَّجريبيةنتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفرق بين المجموعتين       

عي 
لإبدا

هم ا
الف

 

 العدد المجموعات 
المتوسط 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

الخطأ 
 المعياري

 0,75 3,76 12,72 25 الاختبار القبلي  -الضَّابطة المجموعة 

 0,75 3,77 14,76 25 الاختبار القبلي -المجموعة التَّجريبية 

 0.061= مستوى المعنوية  ( 1.917= )قيمة )ت( 
من  ) النَّ   يتَّضح  الواردة في جدول  أنَّ 11تائج  المجموعة  متوس ِّ   (،  تقريبً ط درجات  بدرجتين  أقل  متوس ِّ الضَّابطة  من  ط  ا 

( بانحراف  12.72الحسابي لدرجات المجموعة الضَّابطة )  طُ درجات المجموعة التَّجريبية قبل إجراء التَّجربة، فقد بلغ المتوس ِّ 
التَّجريبية )  طُ (، وبلغ المتوس ِّ 3.76معياري )  )ــــــــــــــــــ( بانحراف مع14.76الحسابي لدرجات المجموعة  (. وبلغت  3.77ياري 

إحصائية في مستوى الفهم    ذي دلالةٍ   على عدم وجود فرقٍ   ( مما يدلُّ 0.061( بمستوى معنوية ) 1.917- )ت( )  ةُ ـــــــــــقيم
 قبل إجراء التَّجربة.  الضَّابطة والتَّجريبية الإبداعي للتلميذات في المجموعتين  

 12جدول   
 بعد إجراء التَّجربة لمستوى الفهم الإبداعي  الضَّابطة والتَّجريبيةنتائج اختبار )ت( للعينات المستقلة للفرق بين المجموعتين   

عي 
لإبدا

هم ا
الف

 

 العدد المجموعات 
المتوسط 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

 الخطأ المعياري

 0,87 4,36 15,44 25 الاختبار البعدي  -الضَّابطة المجموعة 

 0,56 2,81 31,16 25 الاختبار البعدي  -المجموعة التَّجريبية 

 0,000= مستوى المعنوية  ( 15,156)= قيمة )ت( 

  السَّرد  القصصي في تطوير مستوى الفهم الإبداعي لدى المجموعة التَّجريبية، فإنَّ   استراتيجيةق من مدى فاعلية  للتحقُّ 
بمتوسط درجات المجموعة الضَّابطة     قيمة متوسط درجات المجموعة التَّجريبية مقارنةً   تبُين ارتفاعَ (  12جدول )في  الواردة    النتائجَ 

( درجة بانحراف  15.44الضَّابطة )  لميذات في المجموعةِّ الت ِّ   الحسابي لدرجاتِّ   طُ ض للتجربة، حيث بلغ المتوس ِّ التي لم تتعرَّ 
(،  2.81( درجة بانحراف معياري )31.16الحسابي لدرجات المجموعة التَّجريبية )   طُ بلغ المتوس ِّ   في حين (،  4.36معياري )

إحصائية بين درجات    دلالةٍ   يذ   ( مما يشُير إلى وجود فرقٍ 0.026( بمستوى معنوية ) -2.303)ت( المحسوبة )  وبلغت قيمةُ 
يوض ِّ  وهذا  التَّجريبية،  المجموعة  لصالح  التَّجريبية  المجموعة  ودرجات  الضَّابطة  لمستوى    الكبيرَ   نَ التحسُّ   ح المجموعة  والواضح 

 . تلميذات المجموعة التَّجريبية فيما يتعلق بالفهم الإبداعي
راًوظهور الفرق المعنوي بين المجموعتين بعد إجراء التَّجربة   في تعليم    السَّرد القصصي  استراتيجية  فاعليةعلى    يعد مؤش ِّ

( على تحسين مهارات  السَّرد القصصي، وقد تمَّ حسابُ فاعلية المتغير ِّ المستقل )استراتيجية  التلميذات مهارات الفهم الإبداعي
وهذا يدلُّ على وجود فاعليةٍ عالية لاستخدام   .( 827)  حيث بلغت قيمةُ مربع إيتا2 الفهم الإبداعي باستخدام مربع إيتا 

 في تحسين مهارات الفهم الإبداعي بعد تطبيق التَّجربة.  السَّرد القصصي استراتيجية 



           ف تدريسِّ اللغةِّ العربية على تحسينِّ مهاراتِّ فهمِّ المقروء لدى السَّرد القصصيفاعليةُ استخدامِّ استراتيجيةِّ               
 هند بنت عبد الله بن محمد آل ثنيان                   تلميذاتِّ الصَّف الرَّابع الًبتدائي ف مدينةِّ الرياض              
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 تفسير النتائج ومناقشتها 
تنفيذ خطوات   وتفاعلهن خلال  التَّجريبية  المجموعةِّ  طالبات  البحث حماسَ  تربة  تطبيق  أثناء  في  الباحثةُ  شهدته  مما 

مما حقَّق تعلمًا نشطاً للنصوص القرائية زاد من مستوى مشاركة الت ِّلميذات في المجموعةِّ التَّجريبية   السَّرد القصصياستراتيجية 
وتفاعلهن مع أنشطة التعلُّم، وبخاصةٍ بعض التلميذات اللاتي أكدت معلمتهنَّ بأنهنَّ لا يشاركن في درس اللغة العربية وهذا  

 المجموعة التَّجريبية في الاختبار البعدي بشكلٍ كبير.  ما أكَّدته نتائجُ البحث من حيث ارتفاع درجات 
إضافة إلى ذلك لاحظت الباحثةُ أنَّ استراتيجية السَّرد القصصي كانت تذبُ الت ِّلميذات فتجعلهن ينصتن بتركيزٍ عالٍ  
ويتحمسن للمشاركة، ومن المهم تأكيد دور الوسائل الدَّاعمة والمحسوسة في إنجاح التَّجربة بشكلٍ متوائم مع الاستراتيجية  

سائل ترتبط بالنص القرائي منها: مسرح العرائس، والفيديو الكرتون، واللوحة الذكية لتعزيز  المجرَّبة فقد استخدمت الباحثةُ و 
ي  الإجابات الصحيحة؛ حيث إنَّ المتعل ِّمَ الصَّغير يتعلَّم بالمحسوس أكثر من المجرد، وهنا تؤكد الباحثةُ ضرورةَ تعزيز السَّرد القصص

التَّعليمي لإنجاح الدرس بشكلٍ متكامل. ومما أسهم في نجاحِّ التَّجربة دعمُ  بوسائل تعليمية جاذبة وداعمة وموائمة للموقف  
 إدارةِّ المدرسة ومعلمة الصف ورغبتهم في تعميم التَّجربة بعد استخراج نتائج البحث. 

ستراتيجيات تدريسية قائمة على القصة في تحسين  ا   ليةَ اع سابقة تناولت ف  نتائج دراساتٍ مع  نتائج البحث الحالي    وتتوافق
( التي توصَّلت إلى  2021حسنين ) ل ونحو ذلك، منها دراسةدة كالفهم والتخيُّ تعد ِّ بعض المهارات اللغوية ومهارات تفكير مُ 

لية حكاية  عإلى فا  خلصت ( التي  2020إبراهيم )   السَّرد القصصي الرَّقمي في تنميةِّ مهارات التَّعبير الشَّفهي، ودراسة  فاعلية
استخدام القصة    فاعليةِّ إلى    خلصت( التي  2019اريخي، ودراسة حسن )فكير التَّ ل والتَّ مهارات التخيُّ   قمية في تنميةِّ القصة الرَّ 

مين  المهارات اللغوية لدى المتعل ِّ   القصة في تنميةِّ   دت دورَ ( التي أكَّ 2018في تحسين مهارات الاستماع، ودراسة الكثيري )
( التي أثبتت وجودَ أثرٍ للسرد القصصي في تنمية عادات العقل لصالح المجموعة  2016ودراسة الشراري والهاشمي )  الصغار، 

 رواية القصة في تحسين مهارات فهم المسموع.  استراتيجية ليةَ ع( التي أثبتت فا2015ودراسة الجهني )  التَّجريبية،
فاعلية التي تسهم في  ستراتيجيات التَّ لاالسَّرد القصصي وغيرها من ا  استراتيجية استخدام    د أهميةَ البحث الحالي تؤك ِّ   ونتائج
وحب    غار في القراءة،مين الص ِّ شأنه أن يحبب المتعل ِّ   بما من  وبخاصةٍ في المرحلة الابتدائية،  فاعل الحيويشط والتَّ م النَّ تحقيق التعلُّ 
التعلُّ   الاطلاع،  لبيئة  التمكُّ فاعل والحيوية والنَّ م المميزة بالتَّ والانجذاب  المقروء وغيرها من    فهمِّ   ن من مهاراتِّ شاط، وبالتالي 
 م المواد الأخرى وفهم العالم المحيط بهم. في نجاحهم في تعلُّ   اللغوية التي تساعدُ  المهاراتِّ 

 البحث:  توصياتُ 
 بما يلي:  ل إليها، يوصي البحثُ التوصُّ  البحث التي تمَّ  في ضوء نتائجِّ 

تدريب معل ِّمي اللغة العربية ومعل ِّماتها بالمرحلةِّ الابتدائية على استخدام استراتيجية السَّرد القصصي لغايات تحسين مستوى   .1
 فهم المقروء وتكوين عادات قرائية سليمة لدى المتعل ِّمين. 

وتحديد الأساليب   بأول،  لميذات أولًا مستوى فهم المقروء لدى الت ِّ نمو    لمتابعة   مة للغة العربية معل ِّ   وضع خطة من قبل كل  .2
 . تلميذةم كل تتناسب وطبيعة تعلُّ مستمرة  وتقديم برامج دعم قرائي   فهم المقروء،ر أي تلميذة في  لمعالجة تعثُّ  المناسبة 

العمل على تطوير مناهج تعليم اللغة العربية بالمرحلةِّ الابتدائية عامةً، والصَّف الرَّابع الابتدائي خاصةً من خلال إضافة   .3
في تحقيق فهم المقروء، ومهارات تفكير متعد ِّدة    السَّرد القصصيأنشطة للسرد القصصي، وتدريبات لغوية تعكس فوائد  

 ترتبط بمهارات فهم المقروء. 
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ضعف مستوى الت ِّلميذات  حول أسباب    بالمرحلةِّ الابتدائية  مات اللغة العربيةإجراء بحوث إجرائية من قبل معل ِّ تأكيد أهمية   .4
 في فهم المقروء والسعي لإيجاد حلول لها. 

 البحث:  قترحاتُ مُ 
 راسات الآتية: الد ِّ  إجراءَ   يقترح البحثُ 

 المرحلة الابتدائية.   تلاميذث لدى عينة من  السَّرد القصصي في تحسين مهارات الإلقاء والعرض والتحدُّ   استراتيجيةفاعلية   .1
دريسية  تَّ المارسات  حيث المفي ضوء معطيات الواقع؛ من   (PIRLS) تحليل نتائج الاختبار الدولي في القدرة القرائية .2

، وتحديد متطلَّبات تطوير الأداء التَّدريسي لمعلمي  مين، ودور الأسرة م، وطبيعة المتعل ِّ والمحتوى القرائي، وأنشطة التعليم والتعلُّ 
 اللغة العربية ومعل ِّماتها في ضوء نتائج التَّحليل. 

على مهارات فهم المقروء اللازمة لعينة   مثل: )مسرحة القصة، أو الصف المقلوب...(  ات المستقلةبعض المتغير ِّ   قياس أثر .3
 صفوف المرحلة الابتدائية. مين في إحدى من المتعل ِّ 
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