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   بالمجلة:التعريف 
إتاحة   تصدر جامعة الملك خالد مجلة علمية محكمة باسم : مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التربوية"؛ وهي مجلة تهدف إلى

اللغتين العربية    الفرصة لأعضاء هيئة التدريس والباحثين من داخل المملكة أو خارجها لنشر أبحاثهم العلمية الأصيلة المكتوبة بإحدى
ل  الإنجليزية في العلوم التربوية التي لم يسبق نشرها، وتم الالتزام فيها بأخلاق البحث العلمي والمنهجية العلميةالمتعارف عليها. وتشمأو 

وملخصات الرسائل     المجلة عدة أبواب منها : البحوث العلمية والتقارير الخاصة بالمؤتمرات والندوات وحلقات النقاش في التربية عموما 
 الجامعية المتميزة التي تمت مناقشتها وإجازته وتم التوصية بنشرها، وملخصات الكتب. 

 رؤية المجلة: 
 الريادة في نشر البحوث العلمية المحكمة في العلوم التربوية والسعي للتصنيف ضمن قواعد النشر العالمية.        

 رسالة المجلة: 
 نشر البحوث العلمية المحكمة في العلوم التربوية وفق معايير مهنية عالمية.       

 أهداف المجلة 
 تهدف المجلة إلى أن:        
 تصبح ذات ريادة وتصنيف متميز ومعامل تأثير عالٍ محليا وإقليميًا وعالميًا.   .1
 تكون مرجعًا علميًا للباحثين في العلوم التربوية.  .2
 العلوم التربوية.تلبي حاجة الباحثين محليا وإقليميًا وعالميًا في نشر البحوث في  .3
 تسهم في نشر البحوث التربوية ذات الأصالة التي تساعد في تطوير المجتمع وتقدمه.  .4

 الشروط والقواعد والتعليمات والحقوق والإجراءات الخاصة بالنشر في المجلة:  
 أولاً : الشروط والقواعد الخاصة بالنشر في المجلة: 

 الجودة في الفكرة والأسلوب والمنهج والتوثيق العلمي، مع الخلو من الأخطاء اللغوية والنحوية.  .1
 البحث في تنمية الفكر التربوي وتطوير تطبيقاته محليًا أو عربيًا أو عالميًا.  يسهم  أن  .2
 أن يقع البحث ضمن أحد مجالات العلوم التربوية.  .3
 أن يلتزم الباحث في بحثه بأخلاق البحث العلمي، وحقوق الملكية الفكرية، وبالشروط والقواعد الخاصة بالنشر في المجلة.    .4
 لا تتم كتابة اسم الباحث أو الباحثين في متن البحث صراحةً، أو بأي إشارة تكشف عن هويته أو هويتهم، ويمكن .5

 استخدام كلمة الباحث أو الباحثين بدلا من ذلك.   
 بالضرورة عن رأي المجلة. الآراء الواردة في البحوث المنشورة تعبر عن وجهة نظر الباحثين فقط ولا تعبر  .6

 ينظم البحث وفق التالي:             
 البحوث التطبيقية:  .أ

الدراسات      يورد الباحث أو الباحثون مقدمة تبدأ بعرض طبيعة البحث، ومدى الحاجة إليه، ومسوغاته، ومتغيراته، متضمنةً        
السابقة بشكل مدمج دون تخصيص عنوان فرعي لها. ويلي ذلك استعراض مشكلة البحث، ثم تحديد أهدافه، وبعد الأهداف تورد  
أسئلة البحث أو فروضه ثم تعرض منهجية البحث؛ مشتملةً على مجتمع البحث، وعينته، وأدواته،وإجراءاته، متضمنةً كيفية تحليل  

 البحث ومناقشتها وتفسيرها، والتوصيات المنبثقة عنها. بياناته. ثم تعرض نتائج
 : البحوث النظرية . ب

يورد الباحث أو الباحثون مقدمةً يمهد فيها للفكرة المركزية التي يناقشها البحث، مبينًا فيها: أدبيات البحث، وأهميته، وإضافته         
بحيث يعرض في كل   يُ قَسَّم البحث إلى أقسام على درجة من الترابط فيما بينها،العلمية إلى مجاله. ثم يعرض منهجية بحثه، ومن ثم 

 و
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النتائج التي خلص إليها   منها فكرة محددة تكوّن جزءاً من الفكرة المركزية للبحث. ثم يختم البحث بخلاصة شاملة متضمنةً أهم 
 البحث.

 في كلا النوعين من البحوث  ج. 
                    المراجع في نهاية البحث باتباع أسلوب التوثيق المعتمد في المجلة.توضع قائمة        

 الإصدار الأخير. (APA) أن يكون التوثيق في متن البحث وقائمة المراجع وفق نظام جمعية علم النفس الأمريكية  .1
المقالات المنشورة في الدوريات  ( توثيق Romanization /Transliteration)يلتزم الباحث بترجمة أو رومنة  .2

 العربية الواردة في قائمة المراجع العربية )مع الإبقاء عليها في قائمة المراجع العربية(، وفقًا للنظام التالي: 
،  المقالةوعنوان إذا كانت بيانات المقالة المنشورة باللغة العربية الواردة في قائمة المراجع التي تشمل اسم أو أسماء المؤلفين،  -

إضافة    وبيانات الدورية موجودة باللغة الإنجليزية في أصل الدورية المنشورة بها، فتكتب كما هي في قائمة المراجع، مع 
 بين قوسين بعد عنوان الدورية.  In Arabic)كلمة )

  إذا لم تكن بيانات المقالة المنشورة باللغة العربية موجودة باللغة الإنجليزية في أصل الدورية المنشورة بها، فيتم رومنة اسم، -
أو أسماء المؤلفين، متبوعة بسنة النشر بين قوسين ثم يتبع بعنوان المقالة إذا كان متوافراً باللغة الإنجليزية في أصل المقالة،  
وإذا لم يكن متوافراً فتتم ترجمته إلى اللغة الإنجليزية، ثم يتبع باسم الدورية التي نشرت بها المقالة باللغة الإنجليزية إذا كان  

بين قوسين بعد    In Arabic)، وإذا لم يكن مكتوباً بها فيتم ترجمته إلى اللغة الإنجليزية. ثم تضاف كلمة )مكتوباً بها
 عنوان الدورية.  

توضع قائمة بالمراجع العربية بعد المتن مباشرةً مرتبة هجائيًا حسب الاسم الأخير للمؤلف الأول، وفقاً لأسلوب التوثيق   -
 المعتمد في المجلة.  

يلي قائمة المراجع العربية قائمة المراجع الإنجليزية متضمنةً المراجع العربية التي تم ترجمتها، أو رومنتها، وفق ترتيبها الهجائي   -
 )باللغة الإنجليزية( حسب الاسم الأخير للمؤلف الأول، وفقاً لأسلوب التوثيق المعتمد في المجلة.  

 وفيما يلي مثال على رومنة بيانات المراجع العربية: 
م(. تقويم طرق تدريس الجغرافيا ومدى اختلافها باختلاف خبرات المدرسين وجنسياتهم وتخصصاتهم في  1991الجبر، سليمان. )

 . 170 - 143(، 1)3العلوم التربوية،  - المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية. مجلة جامعة الملك سعود 
 

Al-Jabr, S. (1991). The evaluation of geography instruction and the variety of its teaching 

concerning the experience, nationality, and the field of study  at intermediate 

schools in the Kingdom of Saudi Arabia. (In Arabic),) Journal  

of King Saud University-Education sciences, 3(1), 143-170. 

 اً: تعليمات النشر في المجلة: ثاني
 يلزم تنسيق البحث تبعًا لما يلي:    

)يقصد بالرومنة: النقل الصوتي للحروف غير اللاتينية إلى حروف لاتينية، تمكّن قراء اللغة الإنجليزية من قراءتها، أي: تحويل  
 (1) منطوق

 حروف تنطق بالإنجليزية( الحروف العربية إلى 
 . ( ثمانية آلاف كلمة8000( ثلاثين صفحة، وبما لا يزيد عن )30لا يتجاوز البحث المقدَّم للنشر ) .1
 ( 250أن يتضمن البحث ملخصين: أحدهما باللغة العربية والآخر باللغة الإنجليزية بشرط ألا يزيد أي منهما عن )    .2

 . البحث   كلمة، وأن يكتب كل منهما في صفحة مستقلة، متبوعا بكلمات مفتاحية لا تزيد عن خمس كلمات تعبر عن محاور   
 ( سم، والمسافة بين الأسطر والفقرات 3.5( سم، ما عدا الهامش الأيمن )2.5تكون أبعاد جميع هوامش الصفحة )  .3

 مفرد""
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 وللكتابة باللغة   (، 14( بحجم )Traditional Arabicالخط المستخدم في المتن للكتابة باللغة العربية )  .4
 . (Bold)بول وتكون العناوين الرئيسية في اللغتين  (، 12( بحجم )Times New Romanالإنجليزية )

(، وباللغة  12( بحجم )Traditional Arabicيكون نوع الخط المستخدم في الجداول والأشكال باللغة العربية   .5
 (.  Bold)بول  ، وتكون العناوين الرئيسية في اللغتين بولد10بحجم )  Times New Romanالإنجليزية )

الب .6 ال     ث       اح         الب  /ث         اح      يلتزم  في  الم    ح   ب  ون  بالل   وب    ت   ك          وث  الع     ة  باس   ي      رب           غة  الأرق     خ     ت       ة  ام             دام 
 ( في جميع ثنايا البحث. 1,2,3,...)  ة        رب ي                           ع        ال 

 وحتى يكون ترقيم صفحات البحث في منتصف أسفل الصفحة، ابتداءً من صفحة الملخص العربي ثم الملخص الإنجليزي .7
 .آخر صفحة من صفحات البحث ومراجعه

 بالمراجع العربية بعد المتن مباشرة مرتبة هجائيًا حسب الاسم الأخير للمؤلف الأول، يليها مباشرة قائمة توضع قائمة .8
 المراجع الأجنبية، وذلك وفقًا لأسلوب التوثيق المتبع في المجلة. 

 حقوق المجلة وحقوق الباحث أو الباحثين:  ثالثاً: 
 تقوم هيئة تحرير المجلة بالفحص الأولي للبحث وتقرير أهليته للتحكيم، أو الاعتذار عن قبوله حتى تنطبق عليه شروط .1

 . النشر، أو رفضه دون إبداء الأسباب
 ولا يجوز نشره في أي منفذ آخر ورقيًا  للنشر،تنتقل حقوق طبع البحث ونشره إلى المجلة عند إشعار الباحث بقبول بحثه  .2

 التحرير. أم إلكترونيا، دون الحصول على إذن كتابي من رئيس هيئة 
 لا يحق للباحث / الباحثين التقدم بطلب لسحب البحث بعد إبلاغه إبلاغهم بوصول البحث إلى المجلة.   .3
 لهيئة التحرير الحق في ترتيب البحوث المقدمة عند النشر لاعتبارات فنية.  .4
   التحرير. لهيئة التحرير الحق في اختصار أو إعادة صياغة بعض الجمل والعبارات لأغراض الضبط اللغوي ومنهج  .5
 يبلغ الباحث بعدم قبول بحثه بناءً على تقارير المحكمين دون إبداء أسباب.   .6
 .البحث لمستله ترسل نسخة إلكترونية للباحث / الباحثين من العدد المنشور فيه بحثه / بحثهم ، ونسخة إلكترونية أيضًا  .7

 إجراءات النشر في المجلة:  رابعا: 
 ( طبقًا للشروط والقواعد والتعليمات الخاصة بالمجلة والمذكورة PDF( وبصيغة )wordإرسال البحث إلكترونيًا بصيغة )  .1

 إن كانت مراسلته / مراسلتهم المجلة هي الأولى لهم.  الباحثين؛أعلاه، ويرفق مع البحث سيرة ذاتية للباحث / 
 https://journals.kku.edu.sa/ar/jes  إرسال البحث إلكترونيًا من خلال موقع المجلة الإلكتروني .2

 .  jes@kku.edu.saأو عبر البريد الإلكتروني للمجلة  
 أن يوقع الباحث الباحثون إقراراً يفيد أن البحث لم يسبق نشره، وأنه غير مقدم ولن يقدم للنشر في جهة أخرى حتى .3

 إجراءات تحكيمه ونشره في المجلة، أو رفضه، وأنه غير مستل من أية دراسة أيا كان نوعها.  تنتهي
 إشعار الباحث عبر البريد الإلكتروني باستلام بحثه خلال خمسة أيام من تاريخ إرساله للمجلة.  .4
 إشعار الباحث بإرسال البحث للتحكيم في حال اجتياز بحثه للفحص الأولي أو إعادته للباحث في حال رفضه.    .5
 إلى محكمين من ذوي الاختصاص يتم اختيارهما بسرية   -في حال اجتيازه للفحص الأولي  - إرسال البحث المقدم للنشر  .6

 . تامة، وذلك لبيان مدى أصالته وجدته وقيمة نتائجه وسلامة طريقة عرضه ومن ثم مدى صلاحيته للنشر
 بعد التحكيم، ترسل تقارير المحكمين للباحث / الباحثين لإجراء التعديلات التي أوصى بها المحكمون.  .7
 إرسال النسخ الأصلية للبحث والنسخة المعدلة على البريد الإلكتروني للمجلة لمراجعة البحث    التعديلات يعادبعد عمل  .8

 التحرير. في صورته النهائية من هيئة 
إشعار الباحث بقبول بحثه للنشر إلكترونيًا على موقع المجلة.  .9

 ح

https://journals.kku.edu.sa/ar/jes
mailto:jes@kku.edu.sa
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 مقدمة العدد 
 

 وبعد.  الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين نبينا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين، 

علميًا جادًا،    جامعة الملك خالد للعلوم التربوية دأبت منذ إنشائها على أن تكون ضمن أهم أوعية المعلومات، وأن تظل منبراًإن مجلة  
وتبادل المعلومات لخدمة العلم   يهتم بنشر البحوث الأصيلة ذات الجودة؛ وفق مقاييس علمية وضوابط موضوعية، من خلال تلاقح الأفكار

والمعرفة، لتحقيق رؤية جامعة الملك خالد وأداء رسالتها، كي يستفيد منها متخذو القرار والباحثون دعما للتطور العلمي؛ الهادف لخدمة 
 الإنسانية في مختلف ميادين التربية.  

  لجمهور   أقدم  أن   ويسعدني  والمعرفة،  العلم  طلاب  من  والمهتمين  الباحثين  بجميع  أرحب  أن   لي  يطيب  المجلة  تحرير  هيئة  عن  ونيابة  نفسي   عن  وأصالة
  المساندة   لخدماتُ با  منها؛  الأول  البحث  اهتم  حيث  وثرية،  متنوعة  أبحاث  (12)  دفتيه  بين  تضمن  والذي  (2025)  (؛12)  المجلد  من  الرابع  العدد  المجلة

بية   تعليم  فاعليةُ   على  الثاني  البحث  وركز  ،الاختصاص  ذوي  نظر  وجهة    من  الشَّامل  التَّعليم  فصول  في  السَّمعية  الإعاقة    ذوي  للطُّلاب  اللازمة   المتحفية   الترَّ
ياحية  والثَّقافة  الثَّقافي  الوعي  تنمية   في  )الكوميكس(  المصوَّرة  القَصص  عبر    ، الاجتماعية   الدّ راسات  مُقرَّر  في  الابتدائي  السَّادس  الصَّف  تلميذات  لدى  السّ 

  تقييمُ ب  الرابع  البحث  اهتم  كما  . التَّنظيمي  الرَّشاقة  أبعاد  تطبيق  في  الرس  بمحافظة  العام  التَّعليم  مدارس  مُديري  لدور   مُقتَرح  تصوُّر  الثالث  البحث  تناول  بينما
طة  بالمرحلتين  الإسلامية  الدّ راسات  لمعلّ مات  التَّدريسي  الأداء   ، السُّعودية   العربية  المملكة  في  الإسلامية  الدّ راسات  لمعلّ مي  المهنية  المعايير   ضوء  في  والثَّانوية  المتوسّ 
 تأثير    تقييمُ ب  السادس  البحث  اهتم  كما  .الطُّلاب  لجميع  الإبداع  لتطور  الدَّاعمة  العوامل  وفق  المدارس  في  التَّعلُّم  بيئات  تقييمُ   ؛الخامس   البحث  تناول  كما
م  نمو  على  ذلك  وتأثيرُ   التَّعليمية  الأنشطة    في  المدرسة   قبل  ما  مرحلة    في  الأطفال  مشاركة    مستوى   على  والمرئية  الموسيقية  التّ قنيات  دمج   كما   ،المعرفية   قدراته 
اهاتُ   السابع  البحث  بحث بوية  البحوث  اتّّ  طة  للمرحلة    العربية  اللغة  تعليم  في  الترَّ   (:2023)  إلى  (  2015)  من  الفترة  في  السُّعودية  العربية  المملكة  في  المتوسّ 

  الأكاديميين.   القادة  نظر  وجهة  من  وظائفها  واقع  من  السُّعودية  بالجامعات  المجتمعية  المسؤولية  لتفعيل  مُقتَرح  تَصوُّر  ؛الثامن   البحث  تناول  كما  . تحليلية  دراسة  
  البحث   أما   .الكويت   بدولة  التَّاسع  الصَّف  طلاب  لدى  الكتابي  التَّعبير  مهارات  تنمية  في   الأقران  تعلُّم  إستراتيجية  فاعليةُ ب  ؛التاسع  البحث  اهتم  كما

Secondary among Writing English Creative Developing in Blogs Learning Language of Use The ،العاشر

Perspective Teachers' from KSA in Students School.   ؛عشر   الحادي  البحث  تناول  بينما   Teaching: Beyond

 a as Madinah of University Islamic Entrepreneurship: Promote to Efforts University’s a Investigating

Study Case.   الاجتماعي  التَّواصل  مواقع  بمخاطر  الوعي  تنمية  في  المتحرك  الإنفوجرافيك  على  قائم  تعليمي  برنامج  فاعلية  عشر  الثاني  البحث  تناول  أخيراًو  
  الموقع   وزوار  والقراء،  والباحثين،  والمحكمين،  التحرير  هيئة  أعضاء  للسادة   والتقدير  الشكر  خالص  أسجل  أن  لي  يطيب  وختاما؛ً  .المبكّ رة   الطُّفولة  أطفال  لدى

 مبتغانا وتحقيق رسالتنا أداء  في يوفقنا وأن هذا، عملنا يبارك أن وجل عز المولى سائلا للمجلة؛ العلمي بالمستوى الرقي  في  يسهم من كل  وإلى الإلكتروني،
 . والدولي  المحلي  الصعيد  على

 والله من وراء القصد وهو يهدي السبيل 
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نظر   السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل من وجهةِ   المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقةِ   الخدماتُ 
 ذوي الاختصاص 

 مبارك بن غياض محمد العنزي 
 جامعة الجوف  –كلية التربية   –أستاذ التربية الخاصة المشارك 

التَّعليم    الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة  تعرُّفَ    الدّ راسةُ هذه  هدفت  المسْتَخْلَص:   السَّمعية في فصول 
لجمع بيانات    أداةً   الاستبانةُ   استخدمت و   التَّحليلي، الوصفي    بعت المنهجَ الشَّامل من وجهة نظر ذوي الاختصاص، واتَّ 

العربية    المتخصصين في تعليم الطلاب ذوي الإعاقة    فردًا من   (137)من    عينةُ ال وتكونت    الدّ راسة،  السَّمعية ف ي المملكة 
الثَّ السُّ  الفصل  الدراسيعودية خلال  العام  من  النتائجُ (م 2024  – هـ  1445)اني  أظهرت  اللازمة    .  المساندة  الخدمات  أن 

الخدمات  في كلٍ من:    على التوالي   مهمة جدًا   ةللطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل جاءت بدرج
  وعدم وجود فروق ذات دلالةٍ   الخدمات الإرشادية والاجتماعية، و   حة النفسية والطبية، خدمات الصّ  و   الحسية والتواصلية،

أبرز توصيات الدّ راسة أن    تمثَّلت والجنس. و   ، مكان العمل و   ، المؤهل العلمي  : إحصائية حول مستوى الأهمية تبعًا لمتغيرات
تقديم الخدمات المساندة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية يتطلب تخطيطاً دقيقًا وشاملًا لضمان تلبية احتياجاتهم الأكاديمية  

وضرورة توافر خدمات    ،دوري   مع ضرورة توفير التقنيات المساندة كالأجهزة السَّمعية الحديثة وصيانتها بشكلٍ   ،والاجتماعية
ا تقديم  وأخيرً   ، واستخدام التطبيقات والبرامج التي تدعم الكتابة الفورية للنصوص  ، أثناء الحصص الدراسية في  لغة الإشارة  

 ال مع الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية. تواصل الفعَّ التدريب والتطوير لكفايات المعلمين والموظفين حول كيفية ال 
 . التَّعليم الشَّامل  ،الخدمات المساندة ذوي الإعاقة السَّمعية،  المفتاحية: الكلمات  

Supportive Services Needed to Students with Hearing Disabilities in Inclusive 

Education from the Insights of Specialists 

Mubarak Ghayadh M Alanazi 

Associate Professor of Special Education - Education Faculty, Jouf University 

E-mail: mganazi@ju.edu.sa , m2m020@hotmail.com 

Abstract: The study aimed to identifying the supportive services needed to students 

with hearing disabilities in inclusive education from the insights of specialists. The 

study followed the descriptive analytical method, a questionnaire was applied as a tool 

for collecting study data. The study sample consisted of (137) individuals who 

specialized in teaching students with hearing disabilities in the Kingdom of Saudi 

Arabia during the second semester,2024. The results showed that, necessary support 

services for students with hearing loss in inclusive education's classes, were very 

important respectively in sensory and communication services, mental and medical 

health services, and counseling and social services. There are no statistically significant 

differences regarding the level of importance according to the variables of academic 

qualification, place of work, and gender. The most prominent recommendations of the 

study were that providing support services to students requires careful and inclusive 

planning to ensure that their academic and social needs are met. Providing supporting 

technical devices and equipment, such as modern hearing aids, and maintaining them 

periodically, the use of sign language interpreters during classes, using applications and 

programs supporting instant writing of texts, organizing training courses for teachers 

and employees on how to communicate effectively with students. 

Keywords: Students with Hearing Disabilities, Supportive Services, Inclusive 

Education.  
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 الدِّراسة:  مةُ مقدِّ 

  ولكن كانت هنالك كثير    ،ا به منذ القدم مً سلَّ ا مُ في مختلف المجتمعات أمرً   السَّمعية الأشخاص ذوي الإعاقة    وجودُ يعدُّ  
التَّعليمُ ظهر حديثً وقد  .  ( Campbell and Oliver, 2013) ا  وا بها تاريخي  من المتغيرات التي مرّ  الشَّامل الذي يدعو إلى    ا 

بعين الاعتبار جميعَ الأ تعوض جوانب    خذ  التي  المساندة  العام بالتجهيزات والخدمات  التَّعليم  لتجهيز مدارس  الجوانب 
 في النظرة العالمية حول تعليم الأشخاص   جوهريا  تحولًا   ادي والعشرون الح  لذا شهد القرنُ   ؛ (Shakespeare, 2014)القصور  

 مية للتعليم.و م في حقوقهم والفلسفات والأطر المفهذوي الإعاقة مع التقدُّ 

إلى خدمات مساندة    - العزل  م الدمج أ  سواءً أكان  -في جميع الخيارات التربوية  السَّمعية  الإعاقة    و ذو   يحتاج الطلابُ 
في التَّعليم الشَّامل في فصول التَّعليم  ون  مة لهم. ولكن حينما يوضعكي يستفيدوا قدر المستطاع من الخدمات التَّعليمية المقدَّ 

كثر  أمن الخدمات المساندة    ة معين   على مجالاتٍ   أو يكون التركيزُ   ، فمن الضروري تقديم خدمات مساندة إضافية   ، العام 
في الخدمات المساندة ليسهل على الطلاب    ة جراء ترتيبات معينإصبح من الضروري  أ   لذلك ة؛  من غيرها حسب الحاج 

 . ( ,Pedersen et al 2023)  فضلأ  الاستفادة من التَّعليم الشَّامل والانخراط بالمدرسة والمجتمع بشكلٍ   السَّمعية   ذوي الإعاقة  

  نواعها في دعم الطلاب ذوي الإعاقة  أهمية الخدمات المساندة بجميع مجالاتها و بأالمتقدمة في المجال التربوي    شعرت الدولُ 
فر الخدمات المساندة في جميع مدارسهم  امن المهم تو   بات لذا    ؛ وأسرهم في جميع المراحل الدراسية والخيارات التربوية  السَّمعية 

 (.  2016السَّمعية )حنفي والعايدي،  ثار المترتبة على الإعاقة  للاستفادة من العملية التَّعليمية وتخفيف الآ 

ت  والقوانين. حيث نصَّ   المساندة من الأولويات التي تؤكد عليها التشريعاتُ   الخدماتُ   دُّ عودية تعوفي المملكة العربية السُّ 
على    ( 2002)في عام    ( 1674)عودية بالقرار رقم  في المملكة العربية السُّ   ها القواعد التنظيمية لمعاهد التربية الخاصة وبرامج

المساندة و  الخدمات  ل   ، نواعها أجميع مجالات  العمل  طبيعة  المهام وشرح  تنظيم  مُ ص صات خلامع  والمهنيين  مي هذه  قدّ  يين 
  ة من خلال الخطوات الواسعة التي خطتها الدولةُ وجليّ   المملكة في مجال الخدمات المساندة واضحة    ن جهودَ إ  ، الخدمات

 (.  2017في هذا المجال )الوابلي، 

التقدُّ  المستمر  ولكن مع  العمل    طرأت م والتطور  تكثيف الجهود ومضاعفتها في تطوير  و تحديات جديدة تستدعي 
التَّعليمية المقدَّ   ،البرامج والخدمات والأساليب للارتقاء في مستوى تقديم الخدمات المساندة العملية  مة.  والاستفادة من 

السَّمعية في التَّعليم    راسات المتعلقة بالخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة  فر الدّ  اولعدم تو   ،ا إلى ذلك واستنادً 
يع-الشَّامل   والعربي نسبي    ا جديدً   دُّ الذي  السعودي  السياق  الدّ راسةُ   - ا في  للكشف عن    تأتي  المجالات في  أ الحالية  هم 

ذو  الطلاب  يحتاجها  التي  المساندة  الهدف    الإعاقة    و الخدمات  بلوغ  في  لمساعدتهم  الشَّامل  التَّعليم  فصول  السَّمعية في 
لجودة الحياة الاجتماعية والتَّعليمية    اأساسيً   امطلبً بوصفها  ف مع المجتمع والاستفادة من هذه الخدمات  التَّعليمي، والتكيُّ 

 في المملكة. 

 أدبياتُ الدِّراسة: 

 السَّمعية  الإعاقةِ  و : ذو أولًا 

  ه من هذو هذه التصنيفات.    امية التي تقوم عليهو السَّمعي والأسس المفه  عوقد التصنيفات للالتعاريف بتعدُّ د  تتعدَّ 
وفيه يُصنَّف من  ناءً على شدته، السَّمعي بُ  عوقتصنيف المن   Lieu et al ( 2020) هالتصنيفات على سبيل المثال ما ذكر 
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نهم من ضعاف السَّمع الخفيف  على أ   dB  ( 70)إلى  (    16)السَّمعية لديهم ما بين العتبات السَّمعية    الإعاقة    تتراوح شدةُ 
ط الشدة،  (  90)إلى(   71)الإعاقة السَّمعية لديهم ما بين العتبات السَّمعية من    ن تتراوح شدةُ أما مإلى البسيط إلى المتوسّ 

dB   أي ضعف أو عجز في القدرة على سمع    االسَّمعية أنه  الإعاقةُ   عُرّ فت من الصُّم، وبناءً على ذلك    فيكونون كثر  أو
  إلى الاستفادة من الخدمات المساندة   هؤلاء   ا ما يحتاجوغالبً   dB  ( 15)ط معدلاتها النقية التي تزيد عن  الأصوات عند متوسّ  

 من المعينات السَّمعية كأجهزة تضخيم السَّمع وغيرها. 

  في الثقافات الغربية إلى   يشارُ فإنه    سس اجتماعية وثقافية، السَّمعية على أُ   تصنيف ذوي الإعاقة    وأ ظر إلى تعريف  وبالنَّ 
لغة    ذوي الإعاقة  إذا كانوا من    ( D)ا  مع الحرف الأول كبيرً   (Deaf)الصُّم بكلمة   يتواصلون من خلال  الذين  السَّمعية 

يكون  المنطوقة في التواصل و   الصُّم الذين يستخدمون اللغةَ   أمَّا.  وثقافته   أولى وينتمون إلى مجتمع الصُّم  لغةً بوصفها  الإشارة  
 ,d( )Holcomb)  امع الحرف الأول صغيرً (  deaf)يشار لهم بكلمة  ف  هبسيط مع ثقافة الصُّم ومجتمع   أو تفاعل    لديهم احتكاك  

2013; Moores, 2001, cited in Alofi, Clark and Marchut, 2019 .) 
ن النَّموذج الطبي  إحيث    ة غير شامل  ابقة إلى تعريف الإعاقة السَّمعية بنظرةٍ السَّ   صنيفاتُ التَّ   تميلُ   - ومع ذلك-ولكن  

شخاص ذوي الإعاقة  ول يميل إلى التركيز على عوامل داخلية كالعجز وشدة الإعاقة السَّمعية في فهم الأفي التعريف الأ 
إلى  فيميل  النَّموذج الاجتماعي في التعريف الآخر    أما ،  (Campbell and Oliver, 2013)  هم وتصنيف  همالسَّمعية وتعريف

كان لابد من    لكلذ   ؛ ( ,2009Cline and Frederickson) التركيز فقط على العوامل الخارجية البيئية والاجتماعية والثقافية  
النَّموذج التفاعلي في    الباحثُ   يتبعُ ناءً على ذلك  شامل في التعريف والتصنيف، وبُ   هوميمف  إطار البحث عن نموذج أو  

 من رؤية النَّموذج الاجتماعي في الاهتمام  خذ بعين الاعتبار كلًا الذي يدعو إلى الأهو النَّموذج  و   ،فهم الإعاقة السَّمعية 
في   إنما ولكن ليس بالتركيز عليها  ، خذ بعين الاعتبار جوانب العجزرؤية النَّموذج الطبي في الأو  ،بالعوامل المجتمعية والبيئية 

القصور   جوانب  تعوض  التي  المساندة  والخدمات  بالتجهيزات  العام  التَّعليم  مدارس  لتجهيز  معرفتها  من  الاستفادة 
(Shakespeare, 2014 .) 

بات مختلفة  تطلَّ لديهم مُ تكون فراد الذين  "الأمن السَّمعية أنهم  الحالية ذوي الإعاقة   ف الدّ راسةُ عرّ  ناءً على ما سبق تُ وبُ 
على التواصل والتفاعل    م في قدرتهرتبطة بحالة الفرد السَّمعية والصحية والاجتماعية التي تفيد إيجاباً والممن الخدمات المساندة  

الإعاقة    فراد ضعاف السَّمع الذين تتراوح شدةُ من الأ  فضل في مدارس التَّعليم العام الشَّاملة، وتضم كلا  أ  م بشكلٍ والتعلُّ 
السَّمعية لديهم ما بين شديدة إلى    الإعاقة    السَّمعية لديهم ما بين بسيطة إلى متوسطة، وأيضا الصُّم الذين تتراوح شدةُ 

 امعين". اللغة المنطوقة للتواصل أو يجمعون بين ثقافة مجتمع الصُّم أو السَّ  مأ  شارةكانوا يستخدمون لغة الإأعميقة سواء 

 : الشَّامل التَّعليمُ ا: ثانيً 

وكذلك الدمج في    لًا،لمفهوم البيئات الأقل عز   بديلًا   تربوياً   ا خيارً بوصفه  بدأ التحرك نحو التَّعليم الشَّامل في المدارس  
رسمي بعد المؤتمر الدولي لتربية ذوي الاحتياجات الخاصة   ا بشكلٍ قراره دولي  إولكن تم  ،بداية الثمانينيات من القرن الماضي 

 . ( Jahnukainen, 2015)دولية   ةً منظم   (25)و دولةً   (92)حينما وقعت عليه حوالي  ( 1994)عام   (سلمنسا )في  

من الظواهر الاجتماعية التي    دُّ لأنه يع  ؛عليه لمفهوم التَّعليم الشَّامل   فقُ تَّ مُ  لا يوجد تعريف  ومن الجدير بالذكر هنا أنه  
المفاهيم والخصائص التي قد  و   ولكن من الممكن الإشارة إلى بعض التعاريف  ،تتأثر بالعوامل السياقية والثقافية لكل مجتمع 

 توضح المقصود منه.  
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للاحتياجات التَّعليمية المتنوعة لكل    استجابةً  دُّ ن التَّعليم الشَّامل يعأ إلى  ( UNESCO, 2010)شارت اليونسكو فقد أ
م والمناسبات الاجتماعية والثقافية مع التقليل قدر الإمكان من الاستبعاد  الطلاب بزيادة المشاركة والحضور في أماكن التعلُّ 

هم مصادر اكتساب  أمن    تعدُّ ن الفروق الفردية بينهم  إ كما يهدف إلى عدم التجانس بين الطلاب حيث    ،والعزل التربوي
ا من تّربة تحدي الإعاقة السَّمعية للطُّلاب  أيضً   الاستفادة  مع    نفسه  قران في العمرا بين الأجارب خصوصً الخبرات والتَّ 

 . (Antia & Rivera, 2016)ذوي الإعاقة السَّمعية 

  ه، ومدارس   في فصول التَّعليم العام  أكثرتربوية واجتماعية    ا الشَّامل للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية فرصً   يوفر التَّعليمُ و 
تاحة طرق تواصل وتدريس ومصادر خاصة أوسع تختلف عنها في التربية  إمع    ، وكذلك في مجتمع السامعين خارج المدرسة

من الفصول الخاصة    لًا كثر قدر المستطاع في فصول التَّعليم العام بدأ  ا قضاء الطلاب وقتً   بهدف   ؛ الخاصة والتَّعليم العام 
Reed, Antia & Kreimeyer, 2008)  .)  وتحت مسؤولية    ،الطلاب  جميعكما يكون التركيز في ممارسات التَّعليم الشَّامل على

التَّعليم    مدارسُ   لجميع الطلاب لذلك تحتاجُ   عالية يضمن الفائدةَ   جودةٍ   ي معلم الفصل الشَّامل من خلال تقديم تدريس ذ
  يكون التركيزُ التي  به في التَّعليم العام والتربية الخاصة والدمج    ا هو معمول  عمَّ   تختلفُ   للبيئة المدرسية  كاملٍ   الشَّامل إلى تغييرٍ 

  دور معلم التربية الخاصة   أنكما  (.  Jones, 2004)  عاقة من التركيز على العجز والإ  لًا فيها على المجموعات والمدرسة بد 
من معلم التَّعليم الشَّامل والطلاب ذوي الإعاقة داخل    في تقديم الاستشارات والدعم والتعاون مع احتياجات كلٍّ   يكون 

 (. Shyman, 2015)الفصل 

أهمية مكان تقديم الخدمات المساندة في التَّعليم الشَّامل للطُّلاب  إلى    Donnellan & Mathews  (2021)شار  أكما  
سحب الطلاب إلى    مع التقليل منم هذه الخدمات داخل الفصل قدر الإمكان  قدَّ السَّمعية، حيث تُ   ِ  ذوي الإعاقة

ن الطلاب ذوي الإعاقة يحتاجون إلى  إلذلك ف  ؛لا في الحالات القصوى من الضرورةإ أماكن تقديم الخدمات المساندة  
قل بهدف  أأو    أكبر  بعضها عنها في التربية الخاصة بشكلٍ   خدمات مساندة خاصة في التَّعليم الشَّامل قد تختلف أهميةُ 

ا  نادرً   دُّ ساندة يعيمان بأن تواجدهم في التَّعليم الشَّامل بدون تقديم خدمات م ناجح لهم مع الإ  شاملٍ   الوصول إلى تعليمٍ 
(AlQuraini, 2015 .) 

نه منظومة  أعلى ما تم استعراضه حول مفهومه وممارساته    ناءً الشَّامل بُ   الحالية التَّعليمَ   ف الدّ راسةُ عرّ  من هذا المنطلق، تُ و 
كبير إلى مساعدة الطلاب    من التَّعليم العام والتربية الخاصة التي تهدف بشكلٍ   الشراكة بين الخدمات المساندة والبرامج لكلٍ 

  في فصول التَّعليم العامنفسه  امعين في العمر  قرانهم السَّ أهم في المجتمع من خلال وضعهم مع  ئاحتواو ذوي الإعاقة السَّمعية  
مكان عن سحبهم  الخدمات المساندة لهم داخل الفصل والابتعاد قدر الإ   جميعمع تقديم    ،وكذلك في المجتمع   ه، ومدارس

 من الفصول العامة أو عزلهم. 

 : المساندة   ا: الخدماتُ ثالثً 

تعليم الطلاب ذوي  هم عناصر خُ أالمساندة من    الخدماتُ   دُّ تع في    واأينما كان  ه التربويةوبرامج   الإعاقة السَّمعيةطط 
أ  أ  مالمدارس الخاصة  الشَّامل  م الدمج  البرامجُ التَّعليم  التي من شأنها    ، حيث تشتملُ هذه  اللازمة  على جميع الخدمات 

التربية الخاصة إلى   دبياتُ أ تشير و . (Luft, 2017)النتائج التربوية  أفضل مساعدة الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في تحقيق 
م للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في مختلف البرامج  قدَّ التي تُ   هاأنواعو من التعريفات لمفهوم الخدمات المساندة    عديدٍ   وجود

  عليها في عملية فهم الخدمات المساندة    مراجعة بعض التعريفات والمفاهيم التي يمكن الارتكازُ أولًا الأمر  لذا يتطلب    ؛ التربوية 
 . هاوتعريف
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العملية الشَّاملة المنسَّ بأ الخدمات المساندة    يمكن تعريفُ  قة لتوظيف الأنشطة اللاصفية والخدمات الطبية  نها "تلك 
ممكنة من الفاعلية الوظيفية بهدف    قصى درجةٍ أالإعاقة في تحقيق    يوالنفسية والتربوية والمهنية المساعدة المقدمة للطالب ذ

ا  للاعتماد على نفسه وجعله عضوً و لتمكينه من التوافق مع متطلبات بيئته الطبيعية    ؛ تنميته في شتى جوانب النمو المختلفة
(  1422)هاها في القواعد التنظيمية لمعاهد التربية الخاصة وبرامج(. كما تم تعريفُ 190،  2017،  ا في المجتمع" )الببلاويمنتجً 

البرامجُ أ اترَّ ال غير    نها "تلك  الطلاب ذوي  لنمو  تربويا  بوية والضرورية  الطبيعي   :مثل ،  لإعاقة  الوظيفي والعلاج    ، العلاج 
خدمات  "( بأنها  2007فها حنفي ). كما عرَّ ( 8)ص.    وتصحيح اضطرابات النمو والكلام"  ، رشادية والنفسيةوالخدمات الإ

تُ طبيعتُ  تربوية  غير  مهنيين  قدَّ ها  بواسطة  والنفسية  م  والصحية والاجتماعية  والطبية  التأهيلية  الخدمات  مثل  متخصصين 
رشادية والتأهيلية وخدمات التواصل، وغير ذلك من الخدمات الضرورية في العملية التَّعليمية والتربوية للطُّلاب  والمعرفية والإ

 . (189)ص.   سرهم"أو 

عوبات الناتّة عن الإعاقة السَّمعية والاستفادة قدر الإمكان  في التغلب على الصُّ   لابَ المساندة الطَّ   تساعد الخدماتُ و 
إلى تلبية الاحتياجات الفردية للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية    . كما تهدفُ (Pedersen et al, 2023)في التَّعليم    مم لهقدَّ مما يُ 

 ,Becker & Bowen)م لهم  من الفائدة في البرنامج التربوي المقدَّ   ممكنٍ   كبر قدرٍ أبهدف الحصول على    ؛بمختلف فئاتهم

نها تغطي جميع جوانب الاحتياجات الاجتماعية والنفسية والمادية والعاطفية  أ إلى    Wilkins et al  ( 2022) كما يشير  (.  2018
سرهم في تخفيف الضغط الناتج عن  أعلى ذوي الإعاقة السَّمعية و   ا إيجابيً   ا مما يجعل لها أثرً   ؛ من المدرسة والمجتمع  في كلٍّ 

ن  تكيفو ي الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية    ن غالبيةَ إلذا ف  ؛ثره من خلال تقديم الخدمات اللازمة لأبنائهم أ الإعاقة السَّمعية و 
 (. Kwon et al, 2023)مت لهم دّ  مع صعوبات التَّعليم ومتطلبات الانخراط بالمجتمع بفضل الخدمات المساندة التي قُ 

لذلك    ؛ فراد ذوي الإعاقةا لاحتياجات الأن تكون في جوانب عديدة وفقً أالمساندة يمكن    الخدمات    بالذكر أنَّ   الجديرُ و 
اثني    (1997)لعام    (IDEA)فراد ذوي الإعاقة  ورد قانون تربية الأحيث أنواع.  ا من المجالات والأ ا واسعً ن تأخذ عددً أيمكن  

المساندة للخدمات  مجالًا  الخدمات   ، عشر  المدرسية،  و الترفيهية،  و الاجتماعية،  و   النفسية   : وتشمل  النقل  و الصحة 
رشاد،  الإو العلاج الطبيعي والوظيفي،  و الطبية التشخيصية،  و ،  هموتدريب  رشاد الوالدينوإعلاج اللغة والكلام،  و والمواصلات،  

 ه والحركة. ، خدمات التوجُّ اخيرً أالسَّمعية، و و 

بعينها دون الخدمات    على خدماتٍ   ا لطبيعة الإعاقة السَّمعية وطبيعة الاحتياجات المرتبطة به فقد يكون التركيزُ وتبعً 
من البطاينة و بني    ليها كل  إهم مجالات الخدمات المساندة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية كما أشار  أ  نَّ إ لذا ف  ؛الأخرى

 ( تركز على: 2022عطا والبلوي )

 . خدمات الصحة المدرسية  .1
 الخدمات النفسية المدرسية.  .2
 رشادية المدرسية. الخدمات الإ .3
 خدمات علاج النطق والكلام.  .4
 خدمة العلاج الوظيفي.  .5
 خدمات المترجم الفوري.  .6
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ا  ( مجالات أكثر تحديدً 2016ا على الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية يضيف حنفي والعايدي )، وتركيزً هياق نفسوفي السّ  
خيرا الخدمات الترفيهية  أرشادية و من خلال الخدمات السَّمعية، النفسية، التَّعليمية والتقنيات المساندة، الاجتماعية، الإ

متكاملة عن مفهوم الخدمات المساندة عند التطرق إلى مراجعة التعاريف    لا تتكون لدى القارئ صورة  والثقافية. ولكن قد  
مناقشة    ؛ فقط الخصائص  ألذا لابد من  أو    مثلهم  المعاهد  التربوي في  المكان  المساندة حسب  الخدمات  تقديم  كيفية 

الهدف من ذلك  و خر في التَّعليم الشَّامل في فصول التَّعليم العام.  وفي الجانب الآ  ، الفصول الخاصة التابعة للتربية الخاصة 
 هو تكوين رؤية ومفهوم أوسع لموضوع الدّ راسة. 

البنية الاجتماعية والتربوية له  أن من  إ التَّعليم الشَّامل أو  يتيح للطُّلاب ذوي  أهم ملامح الخدمات المساندة في  نه 
لا للضرورة  إوعدم سحبهم خارج الفصل  ،  السَّمعية فرصة تلقي الخدمات المساندة داخل الفصل قدر الإمكان   الإعاقة  

  لابُ ن يقضي الطُّ أ عام، بهدف    كبر في المدرسة والمجتمع بشكلٍ أاجتماعية وتربوية    امر الذي يتيح لهم فرصً القصوى، الأ
لاب خارج  يتم سحب الطُّ  في حين (.  Rodriguez & Garro-Gil, 2015)أكثر قدر المستطاع في فصول التَّعليم العام   اوقتً 

ذوي الإعاقة السَّمعية ملتحقين في معاهد الدمج التابعة    لابُ من الأحيان عندما يكون الطُّ   الفصل لتلقي الخدمات في كثيرٍ 
   (.Jahnukainen, 2015) ا وفصوله للتربية الخاصة 

الحالية على الخدمات المساندة اللازمة    ُِ ه حول المفاهيم السابقة، تركز الدّ راسةه ومناقشتُ على ما تم استعراضُ   ءً ناوبُ 
 السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل في التَّعليم العام.   للطُّلاب ذوي الإعاقة  

التربوية الس ابقة الت ي تناول ت مفهوم الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة    والأبحاثُ   راس اتُ دت الدّ  تع دَّ لقد  
وفي الوطن العربي على وجه الخصوص. ولكن فيم ا يخ ص الخدمات    ، عام  بشكلٍ   والفصول الخاصة السَّمعية في المعاهد  

أُ  فق د  الشَّامل  التَّعليم  السَّمعية في فصول  الإعاقة  للطُّلاب ذوي  اللازمة  دراس ات  ج  المساندة  تناول ت هذا  أري ت  جنبية 
  فإنهد اله دف  لرغم م ن توح ُّ با السياق لتطبيق التَّعليم الشَّامل في هذه الدول المتقدمة في المجال التربوي عن العالم العربي. و 

نوعياتها ومج م ن حي ث  الباحثين حول طبيعة هذه الخدمات  نظر  التَّعليم  يوج د هنال ك اختلاف في وجهات  الاتها في 
 الشَّامل. 

رات الجودة في تقييم الخدمات التربوية الخاصة والداعمة للطلبة ذوي  مؤشّ    ( تحديدَ 2010بني ملحم )  هدفت دراسةُ فقد  
الأردن،   السَّمعية في  الدّ راسةُ اتَّ وقد  الإعاقة  التَّ   المنهجَ   بعت  عينةُ الوصفي  )  حليلي، وتكونت  معلمً 260الدّ راسة من    ا( 

م للطلبة ذوي الإعاقة السَّمعية في  قدَّ بوية الخاصة والداعمة التي تُ مدى جودة الخدمات الترَّ   أنَّ   أشارت النتائجُ و ومعلمة.  
عالية،    مين، جاء بعد الأسس، والتشريعات، والقوانين، والأنظمة في المرتبة الأولى، وبدرجةٍ الأردن، من وجهة نظر المعلّ  

إحصائية تبعًا لمتغير المؤهل العلمي لصالح المؤهل العلمي الأقل من بكالوريوس،    ذات دلالةٍ   فروقٍ   وجودَ   النتائجُ نت  كما بيَّ 
سنة فأكثر، أما بالنسبة لمتغير الجنس فقد جاءت الفروق لصالح    ( 20)ى لمتغير الخبرة لصالح فئة الخبرة  عزَ ووجود فروق تُ 

 الإناث. 

السَّمع في    مراجعة    إلى  Miller  ( 2014)   هدفت دراسةُ و  الصُّم وضعاف  الطلاب  المتعلقة بتجارب  النظرية  الأدبيات 
اختتمت  و   وتحسينها     تحتاج إلى تفعيل جودتها التي    ا هم أنواع الخدمات المساندة ومجالاتهأوتحديد  ،  مدارس التَّعليم العام 

الخدمات السَّمعية،  و   الخدمات التقنيةو تقديم توصيات حول الأهمية من رفع جودة الخدمات التَّعليمية والأكاديمية،  ب  الدّ راسةُ 
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الدّ راسةُ  أظهرت  والتواصل. كما  والكلام  النطق  تصحيح  العلاقة في  ذات  هذه  أ   والخدمات  رفع كفاءة  الاهتمام في  ن 
 الخدمات يقود إلى نتائج تعليمية إيجابية لهم في فصول التَّعليم الشَّامل. 

للطُّلاب الصُّم    ا المطلوبةنواع الخدمات المساندة ومجالاتهأ تحديد    إلى  Antia & Rivera   2016))  كما هدفت دراسةُ 
استخدمت  و .  تين مريكيريزونا وكولورادو الأ أوضعاف السَّمع في بيئات التَّعليم الشَّامل في فصول التَّعليم العام في ولايتي  

من الصُّم وضعاف السَّمع الذين    ا طالبً (  197)المختلطة لجمع البيانات من خلال الاستبانات الكمية مع    المنهجيةَ   الدّ راسةُ 
  ا طالبً   ( 25)يت المقابلات النوعية مع  ر  ج  أُ . كما  ( 2007-2002)  برامج التَّعليم الشَّامل في التَّعليم العام بين عامي بالتحقوا  

لاب الصُّم وضعاف السَّمع يحتاجون  ن الطُّ أ  الدّ راسةُ ظهرت  وأ  ، ووالديهم ينمي الفصول والمتجولعلّ  مُ بالإضافة إلى  ،منهم
كبير إلى الخدمات الاجتماعية    م القراءة والكتابة، كما يحتاجون بشكلٍ ا في تعلُّ كاديمي خصوصً رشاد الأإلى خدمات الإ 

 ز الثقة بالذات والانخراط بالمدرسة والمجتمع. اللاصفية التي تعزّ  

راء الطلاب الصُّم وضعاف السَّمع في المرحلة  آهدفت إلى استقصاء    دراسةً   Stinson, Elliot & Kelly  (2017)جرى  أ
لتحويل الكلام إلى نص مكتوب باستخدام الترجمة الفورية. استخدم    C-Print)) الثانوية حول الفائدة من استخدام خدمة  

ذكراً( من الطلاب الصُّم وضعاف السَّمع في    27وأنثى    28 مشاركًا )ينالباحث الاستبانات المفتوحة مع خمسة وخمس
لتحويل    (C-Print)خدمات  والذين تلقوا    ،الثانوية في فصول التَّعليم العام التي تضم طلابًا سامعين في المقام الأول  المرحلة  

.  الأمريكيةل شرق الولايات المتحدة  الترجمة الفورية في ثلاث برامج في المرحلة الثانوية في شما باستخدام  الكلام إلى نص  
لتحويل الكلام إلى نص مكتوب    C-Print)) لاب الصُّم وضعاف السَّمع قيّموا خدمة  الدّ راسة أن الطُّ   ُِ أظهرت نتائج

فضل من الملاحظات التي تكتب  أنها أكثر الخدمات المساندة فائدة في فصول التَّعليم العام و بأباستخدام الترجمة الفورية  
نها تختصر الوقت وتمكن الطلاب الصُّم وضعاف السَّمع من  أ في توصيل المعلومات وتوضيح الدروس، كما    وأسرع  ،يدوياٍّ 

 تقان المهارات. إاللحاق وعدم التأخر في اكتساب المعلومات و 

هم الاختلافات والخصائص التي تميز تربية الطلاب الصُّم  أهدفت إلى الكشف عن    دراسةً   Luft(  2017)كما أجرى 
المراجعة الأدبية    أسلوبَ   اتبع الباحثُ وقد  من الروضة إلى الثانوية في فصول التَّعليم الشَّامل.    هموتعليم  وضعاف السَّمع

ن تعليم الطلاب الصُّم  أ الدّ راسة إلى  شارت نتائجُ وأ  ،إليها نظري يسد الفجوة البحثية التي هدف    طارٍ والمناقشة للخروج بإ
  ( %1.2)نهم يشكلون ما نسبته  أسرهم، و أ وضعاف السَّمع مختلف ويتميز بعدة جوانب، أولها الفروق الفردية بينهم وبين  

مما   ؛هم ئبناأخاصة في تعليم  سرهم يواجهون تحدياتٍ أنهم و أ شاملة، كما  بيئةً بوصفها  من الطلاب في فصول التَّعليم العام 
كاديمية  رشادية الأالخدمات الإو الخدمات التكنولوجية    :مثل   ، إلى مجالات متعددة من الخدمات المساندة  ةماس   ةٍ يجعلهم بحاج 

سرية، والخدمات الاجتماعية التي تساعدهم على التخفيف من تأثير الإعاقة السَّمعية على تعليمهم في فصول التَّعليم  والأ
 ناجح.   الشَّامل والانخراط في المجتمع والمدرسة بشكلٍ 

استقصى   مُ   Becker & Bowen  (2018)كما  نظر  والمشاكل  قدّ  وجهات  التحديات  المساندة حول  الخدمات  مي 
شبه المفتوحة مع    مت المقابلاتُ خد  المنهج النوعي واستُ   اتبعت الدّ راسةُ و المتعلقة بتعليم الطلاب الصُّم وضعاف السَّمع.  

مريكية.  الولايات الغربية في الولايات المتحدة الأ إحدىمي الخدمات المساندة في منطقة تعليمية واحدة في قدّ  ثمانية من مُ 
كل طالب من الطلاب الصُّم وضعاف السَّمع لديه فروق فردية في الاحتياج للخدمات    نَّ أنتائج الدّ راسة    أظهر تحليلُ و 

ن الجميع لديهم احتياج إلى الخدمات المساندة التواصلية  أا لمجموعة من العوامل المؤثرة. كما  المساندة في التَّعليم العام تبعً 
  نفسها   خرين من الفئةكل فرد عن الآ  على حدة، حيث تختلف احتياجاتُ   والأكاديمية والثقافية وبفروق فردية بينهم كلٍ 
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ن  و مما يشكل تحديات كبيرة يواجهها المهني   ؛ ناءً على العوامل المؤثرة من الظروف الصحية والاجتماعية والبيئية لكل طالب بُ 
مُ  بشكلٍ قدّ  من  الخدمات  تقديم هذه  تلبية  التَّعليم في كيفية  المساندة في  الخدمات  الصُّم  فعَّ   مي  الطلاب من  ال لهؤلاء 

 وضعاف السَّمع. 

مدارس الطلاب  هم الطرق والممارسات والتحديات في  أإلى الكشف عن    Okalidou et al  ( 2018)دراسة    ايضً أ سعت  
القوقعة الإ  التواصل الصُّم زارعي  الباحث المقابلات  وقد    ؛لكترونية في الخدمات المساندة التي تلبي احتياجات  استخدم 

م  من الإداريين الذين يعملون في ثلاث مدارس ابتدائية شاملة للصُّ   ( 6)النوعية شبه المفتوحة في جمع البيانات بمشاركة  
الإ القوقعة  الحالية  ألكترونية في  زارعي  والممارسات  الخدمات  وسالونيكي، بهدف تحديد  أثينا  اليونان،  في  مدينتين  كبر 
الاختلافات في الخدمات والممارسات المقدمة في هذه المدارس    ن النتائج أظهرت بعضَ أبالرغم من  و   ،ومجالات الاهتمام 

في الخدمات المساندة التي تلبي احتياجات التواصل،  هناك مجالات عديدة    فإنفي تلبية احتياجات التواصل لهؤلاء الطلاب،  
ممارسات  و نماذج التدريس،  و خدمات اضطرابات النطق والكلام واللغة، و السَّمعية والبصرية، و الخدمات التكنولوجية   :مثل 

متعددة في التواصل والتفاعل    اتستخدم طرقً   أخرى  التواصل الشفهي واستراتيجياتو النقل،  و التفاعل والتواصل الاجتماعي،  
 الاجتماعي. 

رح  في استخدام خدمات الشَّ  الأكاديمي رشاد  إلى معرفة الأهمية من خدمات الإ  Alsalamah  (2020)  وهدفت دراسةُ 
منهج مراجعة    ُِ التوضيحي لدعم النجاح الأكاديمي للطُّلاب الصُّم وضعاف السَّمع في التَّعليم العام. استخدمت الباحثة 

الأدبية لنتائج الدراسات أن    أظهرت المراجعةُ   .(2019-1989)دبيات المنهجية لسبع دراسات منشورة بين عامي  الأ
الإ خدمات  من  استفادوا  السَّمع  وضعاف  الصُّم  الطلاب  الأمعظم  خصوصً رشاد  الشَّ كاديمي  بخدمات  المتعلقة  رح  ا 

الطلاب في الاختبارات البعدية التي تقيس فهمهم للمحتوى المتعلق بالدروس بعد توفير هذه    التوضيحي، كما ارتفع أداءُ 
الدّ راسةُ  النجاح    الأكاديميرشاد  إلى فعالية خدمات الإ  الخدمات. كما خلصت  التوضيحي في دعم  من خلال الشرح 

 الأكاديمي للطُّلاب الصُّم وضعاف السَّمع في التَّعليم العام. 

بغرض استقصاء وجهات نظر مقدمي الخدمات المساندة حول    دراسةً   Donnellan & Mathews  ( 2021) كما أجرى  
  المنهجَ   استخدمت الدّ راسةُ وقد  المهارات الحياتية اللازمة للحصول على حياة مستقلة للطُّلاب الصُّم وضعاف السَّمع.  

متخصصًا في مجال التَّعليم والمتخصصين الذين يقدمون    ( 17)النوعي باستخدام مقابلات نوعية هادفة شبه منظمة مع  
الرعاية الاجتماعية في   الدّ راسةُ و يرلندا.  أ خدمات  التَّعليم والرعاية الاجتماعية لديهم فهم    كشفت  المهنيين في مجالي  أن 

من الخدمات الاجتماعية بسبب    ويحتاجون إلى تقديم كثيرٍ   ، للمهارات الحياتية اللازمة للطُّلاب الصُّم وضعاف السَّمع
مثل الخدمات المساندة في مهارات الحياة اليومية في التواصل والتَّعليم    ة وفي مجالات عديد  ا، يعانون منه  التيالإعاقة السَّمعية  

من مجالات تنمية المهارات الحياتية    رشاد والخدمات الاجتماعية المهمة في الانخراط بالمدرسة والمجتمع وغيرها في عديدٍ والإ
أجرى البطاينة وبنى  كما            والضرورية للانتقال الناجح من التبعية في مرحلة الطفولة إلى الاستقلالية في مرحلة البلوغ

مة للطلبة ذوي  درجة رضا أولياء الأمور والمعلمين عن الخدمات المساندة المقدَّ   تعرُّفهدفت  دراسةً  ( 2022)عطا والبلوي 
العربية السعودية  القريات بالمملكة  الدّ راسةُ و   ،الإعاقة السَّمعية في منطقة    المنهج الوصفي المسحي، وبلغت عينةُ   اتبعت 

النتائجُ و   ، ولي أمر  (94)أولياء الأمور    معلمًا ومعلمة، وبلغت عينةُ (  54)المعلمين   أولياء الأمور    أظهرت  أن درجة رضا 
متوسطة، مع    لسَّمعية في منطقة القريات جاءت بدرجةٍ مة للطلبة ذوي الإعاقة ا والمعلمين عن الخدمات المساندة المقدَّ 

طات الحسابية لإجابات أفراد عينة المعلمين في بعُد )خدمات الصحة الطبية(،    ذات دلالةٍ   وجود فروقٍ  إحصائية بين المتوسّ 
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للمتغيرين: المستوى التَّعليمي، وعدد سنوات الخبرة، لصالح المستوى التَّعليمي )بكالوريوس(، وعدد سنوات الخبرة أقل    ا تبعً 
 سنوات.  (5)من  

دراسةُ  هدفت  النفسية،  الخدمات  عن    Wilkins et al  ( 2022)  وفي مجال  الكشف  النفسية    أحدث إلى  الخدمات 
حي والنفسي اللازمة لهم  م وضعاف السَّمع من خلال التحديث المستمر لخدمات التقييم والتشخيص الصّ  والصحية للصُّ 

  ة لكتروني إ  ة ن المنهجية المختلطة في جمع البيانات من خلال استبانا اتبع الباحثو   ،التَّعليمية وخارجها في المجتمعفي البيئات  
يين النفسيين في المدارس ومقدمي  ص صات خلامن ا  ( 30) توي على أسئلة كمية مغلقة وأخرى مفتوحة على عينة بلغت  تح

النفسية الإ  ا مع الصُّم وضعاف السَّمع ومتمكنين من  عامً   (15)كلينيكية والسريرية لديهم خبرة لا تقل عن  الخدمات 
كبيرة للخدمات الصحية والنفسية في حياة    أهميةً   أظهرت الدّ راسةُ و التواصل معهم وتقديم الخدمات بالشكل المطلوب.  

في تحقيق التوازن    أكبرا  دورً   تؤديفراد الصُّم وضعاف السَّمع داخل المدرسة وخارجها في المجتمع على مر السنين حيث  الأ
اآالنفسي والصحي لهم، مع أهمية الاطلاع على   النظرية والتدريب المستمر لهؤلاء  يين على  ص صاتخلاخر المستجدات 

التعامل والتواصل في هذه الخدمات وتطبيقها لضمان الجودة والتحديث بما هو جديد بوازع الالتزام بأخلاقيات هذه المهنة  
 ومسؤولياتها نحو الصُّم وضعاف السَّمع والمجتمع. 

سعت إلى الكشف عن تأثير استخدام خدمات التواصل المساندة من خلال  التي    Kwon et al  (2023)وفي دراسة  
لقراءة القصص الاجتماعية للطُّلاب الصُّم في فصول التَّعليم الشَّامل مع   (ASL)مريكية استخدام الترجمة بلغة الإشارة الأ

منهج دراسة الحالة واستخدم أسلوب الملاحظة المفتوحة في كتابة ملاحظات نصية ترصد    ُِ أقرانهم السامعين. اتبع الباحث 
من   ثلاثة طلاب  على  الإشارة  بلغة  الترجمة  استخدام خدمات  فعالية  إلى مدى  قرانهم  أمن    اطالبً   ( 63)جانب    الصُّم 

العام.   التَّعليم  الدّ راسةُ و السامعين في فصول  ا   أربع تواتر    أظهرت  قرانهم  ألطلاب الصُّم و سلوكيات تواصل اجتماعية بين 
مما يشير إلى فائدة استخدام    ؛السامعين، كما تتابع سلوك التواصل الاجتماعي بينهم لمدة أطول في وقت الفرصة والغداء

لقراءة القصص الاجتماعية في تعزيز    ( (ASLمريكية  خدمات التواصل المساندة من خلال استخدام الترجمة بلغة الإشارة الأ 
 الانخراط الاجتماعي للطُّلاب الصُّم في فصول التَّعليم العام والشَّامل. 

هدفت إلى استقصاء آراء آباء الطلاب الصُّم وضعاف السَّمع حول    دراسةً   Pedersen et al  ( 2023)كما أجرى  
الكمي في جمع البيانات حيث طور    الأسلوبَ   الخدمات المساندة التي يقدمها المعلمون المتجولون لأبنائهم. اتبع الباحثُ 

باء  من الآ   ( 13) عينة قصدية تتكون من مجموعة صغيرة من    عنها أجابت    لًا سؤا  ( 35)لكترونية مغلقة تكونت من  إ استبانة  
ن الآباء  أالدّ راسة إلى    شارت نتائجُ وأ مريكية.  في واحدة من الولايات التي تقع في الوسط الغربي من الولايات المتحدة الأ

ا في تقديم  أكثر شيوعً   أسلوباً ه  بوصفالمعلمون المتجولون في تقديم الخدمات المساندة    يؤديه أشاروا إلى أهمية الدور الذي  
 يسافرون لمسافات طويلة من  ين المتجولينالمعلم  نَّ أمن المدارس، كما    الخدمات لأبنائهم في فصول التَّعليم الشَّامل في كثيرٍ 

  . سر رشادية لمعلمي الفصول العامة والأوالخدمات الإ  ،كاديمية للطُّلاب الخدمات الأ  :همهاأجل تقديم هذه الخدمات، ومن  أ
وقدموا بعض المقترحات لتحسين الأداء في تقديمها من أهمها عمل الشراكات    ، الآباء رضاهم عن هذه الخدمات  ىكما أبد 
 سرة والمدرسة. بين الأ

طار النظري والدراسات السابقة التي اهتمت بمجال الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي  من خلال عرض الإ
الإعاقة السَّمعية في التَّعليم الشَّامل في فصول التَّعليم العام ودورها الكبير في مساعدتهم على الاستفادة قدر الإمكان من  

أن اهتمام الدول ووزارات التَّعليم بالخدمات المساندة لحد    اواضحً   ، أصبح فاعلية في الفصول الدراسيةالفرص التَّعليمية والتَّ 
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ا من خلال اهتمام الباحثين  التنافس بين الدول المتقدمة في تقديم مجالات متعددة من هذه الخدمات. ويظهر ذلك أيضً 
في التَّعليم الشَّامل للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول   تها هميأفي الدّ راسة والبحث حول فاعلية الخدمات المساندة و 

ا  نسبي    ايعتبر حديثً   ياً تربو   لًا الحالية مجا  ومن هذا المنطلق، تتناول الدّ راسةُ التَّعليم العام ومدى الأهمية في مجالاتها وانواعها.  
ريت في سياقات غربية تختلف عن السياق  ج  السابقة التي أُ   ا عن المجالات التي تناولتها الدراساتُ أيضً   ويختلفُ   ، في المملكة 

 الاجتماعي والثقافي في المملكة. 

 الدِّراسة:  مشكلةُ 

ا في تطوير الخطط المستقبلية في كل  ا خاصً اهتمامً   ( 2030) من خلال رؤية  العربية السُّعودية  المملكة    ولي حكومةُ تُ 
عداد  إبويين مسؤولية  لذا يقع على كاهل الباحثين الترَّ   ؛ ا من هذا الاهتماما كبيرً التربوي نصيبً   ويأخذ الجانبُ   ، الجوانب

وفق الأسس العلمية الحديثة   بية الخاصة بدأ التفكيرُ البحوث والتطوير في المجال التربوي من واقع هذه الرؤية. وفي مجال الترَّ 
ا لظروف الإعاقة ونوعها وشدتها. ولأقسام  في بناء برامج وخدمات مميزة تلبي جميع حاجات الطلاب ذوي الإعاقة وفقً 

 عودية الدور الريادي في البحث والتطوير وتقديم التوصيات القابلة للتطبيق. التربية الخاصة في الجامعات السُّ 

بالرغم من خوض الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية لتجربة تلقي الخدمات المساندة في الميدان التربوي للتربية الخاصة  و 
تّربة الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية للخدمات    فإنَّ في برامج الدمج في الفصول الخاصة أو في تّربة المعاهد الخاصة،  

محدودة على بعض المحاولات  حسب رأي الباحث  تزال    المساندة اللازمة لهم في التَّعليم الشَّامل داخل فصول التَّعليم العام لا 
 من الأحيان.   ذكر هذه التجارب في كثيرٍ وقد لا تُ ، هنا وهناك

الماسة إلى سد الفجوة البحثية المتمثلة في معرفة آراء المتخصصين حول مدى الأهمية    ا لما سبق، تتضح الحاجةُ وتأسيسً 
كبر للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في التَّعليم الشَّامل في فصول  أ  لمجالات معينة من الخدمات المساندة واللازمة بشكلٍ 

عودي الذي يختلف بطبيعته  تساؤلاتها في المجتمع السُّ   عن جراء الدّ راسة الحالية والإجابة  إ إلى    الحاجةُ   التَّعليم العام، وتتضحُ 
العوامل الاجتماعية والثَّ   في كثيرٍ  التربوي والمطبّ  من  المتقدمة في الجانب  الغربية  التَّعليم  قافية عن المجتمعات  قة لسياسات 

 الشَّامل في مدارسها. 

كبر للطُّلاب ذوي الإعاقة  أالدّ راسة الحالية في بناء قائمة بأهم الخدمات المساندة واللازمة بشكل   وتتلخص مشكلةُ  
اللازمة التي تمكنهم من   لاستفادة من تّربة التَّعليم واكتساب المهاراتلالسَّمعية في التَّعليم الشَّامل في فصول التَّعليم العام  

 التالية:   الأسئلةَ   قرانهم السامعين في مدارس التَّعليم العام وفي المجتمع. ولتحقيق أهداف الدّ راسة وضع الباحثُ أمع    الانخراط

 الدِّراسة:  أسئلةُ 

الخدماتُ  .1 نظر    ما  وجهة  من  الشَّامل  التَّعليم  فصول  في  السَّمعية  الإعاقة  ذوي  للطُّلاب  اللازمة  المساندة 
 المتخصصين في تعليم الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية؟ 

من أفراد الدّ راسة حول مستوى الأهمية من الخدمات المساندة   إحصائية في تصور كلٍ   ةٍ ذات دلال   هل هناك فروق   .2
)بكالوريوس،   الدراسي  المؤهل  لمتغير  وفقًا  الشَّامل  التَّعليم  فصول  السَّمعية في  الإعاقة  ذوي  للطُّلاب  اللازمة 

 ماجستير، دكتوراة(؟ 
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من أفراد الدّ راسة حول مستوى الأهمية من الخدمات المساندة   إحصائية في تصور كلٍ   ةٍ ذات دلال   هل هناك فروق   .3
اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل وفقًا لمتغير مكان العمل )معلم مدرسي، عضو  

 هيئة تدريس جامعي(؟ 
من أفراد الدّ راسة حول مستوى الأهمية من الخدمات المساندة   إحصائية في تصور كلٍ   ةٍ ذات دلال   هل هناك فروق   .4

 اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل وفقًا لمتغير الجنس )ذكر، أنثى(؟ 
 الدِّراسة:  أهدافُ 

وضع قائمة بأهم الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل في المملكة   .1
 عودية. العربية السُّ 

السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل  لخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة  ل لى مستوى الأهمية  إ التعرف   .2
 من وجهة نظر المتخصصين في تعليم الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية. 

فراد الدّ راسة حول مستوى الأهمية  أمن    إحصائية في تصور كلٍ   ةٍ هناك فروق ذات دلال   ت كان  إذاالكشف عما   .3
المؤهل  ل لمتغيرات  وفقًا  الشَّامل  التَّعليم  فصول  السَّمعية في  الإعاقة  ذوي  للطُّلاب  اللازمة  المساندة  لخدمات 

 والجنس.  ،  مكان العمل و الدراسي،  
 الدِّراسة:  أهميةُ 

  الأهميةُ النظرية:  

ل  ى الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل من وجهة نظر  إ ف  التع رُّ  .1
 . ذوي الاختصاص 

 للأشخاص ذوي الإعاقة السَّمعية.  تربوياً   اخيارً بوصفه لقاء الضوء على مفهوم التَّعليم الشَّامل  إ .2
 الأهميةُ التطبيقية: 

علمي جديد في مجال التَّعليم الشَّامل ومجالات الخدمات المساندة للطُّلاب    وإسهام   ، محاولة لسد فجوة بحثية .1
 ذوي الإعاقة السَّمعية.  

توصيات للجهات التربوية المسؤولة عن وضع الخطط التربوية للتعليم الشَّامل وتطوير الخدمات المساندة  يم  تقد .2
 . ( 2030)بالشكل المطلوب ضمن رؤية المملكة 

 صانعي السياسات والقرار التربوي في تطوير التَّعليم.  ل النظري للدراسة  الإسهام .3
 البحث:  داتُ دِّ محُ 

الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في    تعرُّفالحالي على    يقتصر البحثُ   الموضوعية:  داتُ المحدِّ 
 . فصول التَّعليم الشَّامل

السَّمعية   البشرية:  داتُ المحدِّ  الإعاقة  الطلاب ذوي  تعليم  المتخصصين في مجال  الدّ راسة على  العينة    ،اقتصرت  وبلغت 
 المتخصصين. هؤلاء من  ( 137)
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لكترونيًا للوصول إلى المتخصصين في مجال تعليم الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية  إالاستبانة    تطبيقُ   تمَّ   المكانية:  داتُ المحدِّ 
 عودية. المملكة العربية السُّ في مختلف مناطق 

 .(م2024 –هـ 1445) تطبيق هذه الدّ راسة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  تمَّ  الزمانية:  داتُ المحدِّ 

 البحث الإجرائية:  مصطلحاتُ 

   الإعاقة السَّمعية:  وذو 

والتي قد تؤثر على القدرة    ،مرتبطة بالحالة السَّمعية الطلاب الذين لديهم احتياج لمجالات متنوعة من الخدمات المساندة  
على التواصل والتفاعل بشكل طبيعي مع مجتمع السامعين في فصول التَّعليم الشَّامل، وتتراوح شدة الإعاقة السَّمعية ما  

 وما بين شديدة إلى عميقة للأفراد الصُّم.   ،بين بسيطة إلى متوسطة للأفراد ضعاف السَّمع

   التَّعليم الشَّامل:

كبير إلى    بشكلٍ   من التَّعليم العام والتربية الخاصة التي تهدفُ   الشراكة بين الخدمات المساندة والبرامج لكلٍ   منظومةُ 
عين في نفس العمر  امقرانهم السأمساعدة الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية على الانخراط في المجتمع من خلال وضعهم مع  

الخدمات المساندة لهم داخل الفصل والابتعاد قدر    جميع وكذلك في المجتمع مع تقديم    ه، في فصول التَّعليم العام ومدارس 
 مكان من سحبهم من الفصول العامة أو عزلهم. الإ

   الخدمات المساندة: 

م للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في المكان التربوي الذي يتلقون التَّعليم فيه مما يساعدهم على الاستفادة  قدَّ جميع ما يُ 
 يين ومهنيين ذوي كفاءه في تقديم خدمات غير تربوية في طبيعتها. ص صاتخاقدر الإمكان من العملية التَّعليمية من خلال  

 الطَّريقةُ والإجراءات 
 الدِّراسة:  منهجُ  

للطُّلاب ذوي الإعاقة  حليلي للوقوف على الخدمات المساندة اللازمة  على المنهج الوصفي التَّ   اعتمدت هذه الدّ راسةُ 
قيس أراء المتخصصين  ت  تيال  ةالسَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل، وجمع البيانات والمعلومات والتعبير عنها من خلال الاستبان

 . في مجال تعليم الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية

 : تُهاوعين الدِّراسة   مجتمعُ 

معية ف                   ي  وهم  ،مجتمع الدّ راس     ة  ت عينةُ البحث منتكون جميع المتخص     ص     ين في تعليم الطلاب ذوي الإعاقة الس     َّ
ــه1445)سياعودية خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدر المملكة العربية السُّ  وبعد الانتهاء من عملية    (.م2024 –  ـــ

حيث تم اختيارهم بالطريقة الطبقية العشوائية من  ،  استبانة  (137)الدّ راسة الصالحة للتحليل    جمع الاستبانات بلغت عينةُ 
خص      ائص العينة وفقًا لمتغيرات المؤهل   (1)مجتمع الدّ راس      ة مع المحافظة على نس      ب خص      ائص المجتمع، ويوض      ح جدول  

 مكان العمل، والجنس.و الدراسي، 
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 1جدول 
راسة حسب الدرجة العلمية، التخصص   توزيع أفراد عينة الدّ 

 المتغير  الفئة  العدد النسبة % 
 بكالوريوس  60 43.8%

 ماجستير  42 %30.7 المؤهل الدراسي 
 دكتوراه  35 25.5%
 المجموع  137 % 100
 معلم مدرسي  76 55.5%

 مكان العمل 
 عضو هيئة تدريس جامعي  61 44.5%
 المجموع           137 % 100
 ذكر 72 52.6%

 الجنس       
 أنثى 65 47.4%
 المجموع  137 % 100

فردًا    ( 60)أفرادها    فئة البكالوريوس جاءت أعلى فئات متغير المؤهل العلمي، وبلغ عددُ   أنَّ   ( 1)ضح من جدول  يتَّ 
فئةُ ( %43.8)وبنسبة   وجاءت  العمل  ،  مكان  متغير  فئات  أعلى  مدرسي  أفرادها    ، معلم  عدد  وبنسبة    (76) وبلغ  فردًا 

 (. %52.6) فردًا وبنسبة ( 72)الذكور أعلى فئات متغير الجنس وبلغ عدد أفرادها  كما جاءت فئةُ ، (55.5%)

 الدِّراسة:  أداةُ 
  بعد الاطلاع على الأدب النظري والدراسات السابقة المرتبطة بموضوع الدّ راسة  مقياس الاستبانة قام الباحث ببناء  

(2023  Pedersen et al,  2023;  Kwon et al, 2021;  Donnellan & Mathews,  2020;  Alsalamah, 2018; (Becker 

& Bowen, ،   :وتكونت من قسمين رئيسيين 

المتغيرات  - 1 تضمن  الأول:  الدراسي،    ُِ القسم  )المؤهل  وهي:  الدّ راسة  عينة  لأفراد  العمل،  و الديموغرافية  مكان 
 . الجنس( و 

همية الخدمات المساندة اللازمة  أ  على ثلاثة محاور تقيس في مجملها مدى  عةً موزَّ   فقرةً   ( 30)القسم الثاني من   - 2
للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في مدارس التَّعليم الشَّامل كالآتي: المحور الأول: الخدمات الحسية والتواصلية  

والمحور     فقرات  (10)فقرات، والمحور الثاني: خدمات الصحة النفسية والطبية، واشتمل على    (10)واشتمل على  
مقياس ليكرت الخماسي    فقرات. ويقابل كل فقرة  (10)رشادية والاجتماعية، واشتمل على  الثالث: الخدمات الإ

 غير مهمة(.  و قليلة،   مهمة بدرجةٍ و متوسطة،  همة بدرجةٍ مو مهمة، و كالآتي: )مهمة جداً، 

 وللتحقق من موثوقية تطبيق أداة الدّ راسة )الاستبانة( في الدّ راسة الحالية قام الباحث بالإجراءات التالية:   

 أداة الدِّراسة:   صدقُ 

عة حسب المجال  ق من الصدق الظاهري لأداة الدّ راسة من خلال عرض الفقرات موزَّ تم التحقُّ   دق الظاهري:الصِّ   .1
له كل فقرة، على مجموعة من المحكَّ  تنتمي  مين  محكَّ   ( 7)مين المختصين من ذوي الخبرة والكفاءة والبالغ عددهم  الذي 

فت فيه، وفي ضوء التغذية الراجعة  نّ  وسلامتها اللغوية وانتمائها للمجال الذي صُ   اللحكم على مدى صحة الفقرات وشموله
 في صورتها النهائية.   ، تم اعتماد أداة الدّ راسة لتصبحَ ( %80)من التحكيم وبنسبة اتفاق  
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للتحقُّ . صدق البناء2 بناء الاستبانة تمَّ :  الدّ راسة تطبيقُ   ق من صدق    استجابة عينةً   (30)وتم أخذ أول    ،ها على عينة 
 يوضح ذلك.   (2)استطلاعية، وحساب معامل ارتباط بيرسون بين درجة المحور والدرجة الكلية للاستبانة، وجدول 

 2جدول 
 بيرسون بين درجة كل محور والدرجة الكلية للاستبانة في العينة الاستطلاعية معامل ارتباط 

 معامل ارتباط بيرسون المحور الرقم 
 **0.785 الخدمات الحسية والتواصلية  1

 **0.703 خدمات الصحة النفسية والطبية  2

 **0.763 الخدمات الإرشادية والاجتماعية  3

 (α = 0.01)**وجود دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  

  ( 0.785( و)0.703)معاملات الارتباط لمحاور الاستبانة مع الدرجة الكلية تراوحت ما بين    قيمَ   أنَّ   (2)يتضح من جدول  
  عالية من الاتساق الداخلي بما يعكس درجةً   ، مما يعني وجود درجةٍ (α = 0.01)إحصائية عند مستوى الدلالة    وذات دلالةٍ 

مقبولة من صدق الاستبانة. ولحساب معامل ارتباط بيرسون بين درجة الفقرة ودرجة المحور الذي تنتمي إليه الفقرة، وجدول  
 يوضح ذلك.   (3)

 3جدول 
 معاملات ارتباط بيرسون بين درجات كل فقرة ودرجة المحور الذي تنتمي اليه الفقرة

 معامل الارتباط  الفقرة 
 )المحور الأول( 

 معامل الارتباط  الفقرة 
 )المحور الثاني( 

 معامل الارتباط  الفقرة 
 )المحور الثالث( 

1 0.576** 1 0.524** 1 0.543** 

2 0.645** 2 0.530** 2 0.609** 

3 0.621** 3 0.561** 3 0.655** 

4 0.627 **      4 0.530** 4 0.508** 

5 0.608** 5 0.587** 5 0.505** 

6 0.600** 6 0.603** 6 0.593** 

7 0.576** 7 0.500** 7 0.538** 

8 0.600** 8 0.593** 8 0.531** 

9 0.554** 9 0.587** 9 0.522** 

10 0.612** 10 0.613** 10 0.531** 

 . (α = 0.01)**وجود دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة    

 ( 0.655  –  0.500) معامل ارتباط بيرسون للفقرات مع المحور الذي تنتمي إليه، تراوحت بين    أنَّ   ( 3) يتضح من جدول 

  فقرةً   (30)نة من  كوَّ وعليه تصبح الاستبانة في صورتها النهائية مُ   (.α = 0.01)وذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  
 محاور بالتساوي.   (3)على   عةً موزَّ 

 (Cronbachs Alpha)تم تقدير معامل ثبات الاس            تبانة الداخلي بتطبيق معادلة "ألفا" كرونبا     ثبات أداة الدِّراسةةةةةةةةةة:
 .(4)فردًا، ويوضح ذلك جدول  (30)لجميع محاور الاستبانة والاستبانة ككل على العينة الاستطلاعية التي بلغت 

 4جدول 
 العينة الاستطلاعية لمجالات الاستبانة، والاستبانة ككل في " αمعاملات ثبات كرونبا  ألفا "

 "  αكرونباخ ألفا "   معاملات ثبات  المحور الرقم 
 0.903 الخدمات الحسية والتواصلية  1

 0.896 خدمات الصحة النفسية والطبية  2

 0.885 الخدمات الإرشادية والاجتماعية  3

 0.936 الاستبانة ككل  4
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ألفا"  أنَّ   ( 4)يظُهر جدول   المقدرة بمعادلة كرونبا   الثبات  تراوحت بين  "  αمعاملات    -0.885)لمحاور الاستبانة قد 

 ، وهي قيم مرتفعة ومقبولة لأغراض تطبيق الدّ راسة. ( 0.936)الثبات الكلية للاستبانة  ، وقد بلغت درجةُ (0.903

فقرة، أمام كل فقرة مقياس ليكرت الخماسي، والذي يعكس درجة   ( 30)من    نت الاستبانةُ تكوَّ   تصحيح أداة الدِّراسة: 
  =   مهمة بدرجة قليلة و ،  3  =  مهمة بدرجة متوسطة و ،  4  =   مهمة و ،  5  =   )مهمة جدًا: موافقة أفراد عينة الدّ راسة كالتالي

 . ( 5)ولتحديد درجة الأهمية وتحديد الاتّاه لمقياس ليكرت الخماسي، كما يظهره جدول (، 1 = غير مهمة و ،  2
 5جدول 

 حساب الأوزان لدرجة الأهمية وتحديد الاتّاه وفقاً لمقياس ليكرت الخماسي. 
ط المرجح   درجة الأهمية  المتوسِّ

 مهمة جداً  5إلى    4.20من  
 مهمة  4.19إلى    3.40من  
 متوسطة  3.39إلى    2.60من  
 قليلة  2.59إلى    1.80من  

 غير مهمةً  1.79إلى    1من  
 استخدام الأساليب الإحصائية الآتية:  للإجابة عن أسئلة الدّ راسة تمَّ  الأساليب الإحصائية: 

 ، للتحقق من صدق الاتساق الداخلي لأداة الدّ راسة )الاستبانة(. ( Pearson)معامل ارتباط بيرسون   .1
 ، لتقدير معاملات ثبات الاستبانة. (Cronbachs Alpha)معادلة كرونبا  ألفا  .2
طات الحسابية والانحرافات المعيارية. ا .3  لإحصاء الوصفي: التكرارات والنسب المئوية، والمتوسّ 
ف ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة  لتعرُّ   (One Way ANOVA)اختبار )ف( تحليل التباين الأحادي   .4

إحصائية بين متوسط استجابات أفراد عينة الدّ راسة نحو محاور الدّ راسة باختلاف متغيراتهم الديمغرافية التي تنقسم 
 إلى أكثر من فئتين: )المؤهل العلمي(. 

  متغير المؤهل العلمي؛للمقارنات البعدية، لتحديد اتّاه الفروق نحو أي فئة من فئات    ( Scheffe)اختبار شيفيه   .5
 وذلك إذا ما بين اختبار تحليل التباين الأحادي وجود فروق بين فئات هذا المتغير. 

لعينتين مستقلتين   .6 إذا كانت هنالك فروق ذات  لتعرُّ   (Independent Samples T-Test)اختبار )ت(  ف ما 
نحو محاور الدّ راسة باختلاف متغيراتهم الديمغرافية  إحصائية بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدّ راسة    دلالةٍ 

 الجنس(. و التي تنقسم إلى فئتين: )مكان العمل،  
 ها الدِّراسة ومناقشتُ   نتائجُ 

 تائج المتعلقة بالسؤال الأول: : النَّ لًا أو 

المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل من وجهة نظر المتخصصين   ما الخدماتُ 
 في تعليم الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية؟ 

طات الحسابية والانحرافات المعيارية، لكل محور من محاور الخدمات المساندة    استخدامُ   للإجابة عن هذا السؤال تمَّ  المتوسّ 
الطلاب ذوي   تعليم  المتخصصين في  نظر  الشَّامل من وجهة  التَّعليم  السَّمعية في فصول  للطُّلاب ذوي الإعاقة  اللازمة 

 يوضح ذلك.  ( 6)الإعاقة السَّمعية، وجدول 
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 6جدول  
طات الحسابية والانحرافات المعيارية للخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة  السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل من وجهة نظر  المتوسّ 

 المتخصصين في تعليم الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية 
ط الحسابي  المحور الرقم    الرتبة  درجة الأهمية  الانحراف المعياري  المتوسِّ

 1 مهمة جدًا  0.25473 4.7818 الخدمات الحسية والتواصلية  1

 2 مهمة جدًا  0.27740 4.3737 والطبية خدمات الصحة النفسية  2

 3 مهمة جدًا  0.39480 4.2095 الخدمات الإرشادية والاجتماعية  3

  مهمة جدًا  0.15580 4.4550 الدرجة الكلية 

امل من    أنَّ   (6)يتض   ح من جدول   معية في فص   ول التَّعليم الش   َّ الخدمات المس   اندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة الس   َّ
معيةوجهة نظر   )الخدمات  ، جاءت بدرجة مهمة جدًا، ولجميع الأبعاد  المتخص   ص   ين في تعليم الطلاب ذوي الإعاقة الس   َّ

 4.7818)ط حس   ابي  بمتوس   ّ  الخدمات الإرش   ادية والاجتماعية(  و خدمات الص   حة النفس   ية والطبية،  و الحس   ية والتواص   لية،  

 (.4.4550) حسابيط والدرجة الكلية بمتوسّ   على التوالي (4.2095, 4.3737,

إمكانية وص        ول  في ض        مان    حيوياً   ادورً   تؤديالخدمات المس        اندة   أن الس        بب في ذلك يعود إلى أنَّ   ويرى الباحثُ 
معية إلى نفس الفرص التَّعليمية والانخراط الاجتماعي مع أقرانهم الس      امعين في مدارس التَّعليم    الطُّلاب ذوي الإعاقة الس      َّ

امل والمجتمع مما يس      اعدهم في تحقيق إمكاناتهم الكاملة وبناء مس      تقبل ناجح، فالخدمات الحس      ية والتواص      لية من    ؛الش      َّ
مع، والميكروفونات اللاس  لكية، وأنظمة    :مثل  التكنولوجيا المس  اعدة تس  اعد في تحس  ين عملية التواص  ل  (FM)أجهزة الس  َّ

التي تس       اعد في تحس       ين جودة الص       وت الواص       ل للطُّلاب، وتوفر تعليمًا مرئيًا ومس       موعًا ملائمًا لاحتياجات الطلاب  
 إليه وفهمه من قبل الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية. يمكن الوصولُ  ٍِ ولضمان أن المواد التَّعليمية متاحة بشكل

كما أن خدمات الص      حة النفس      ية والطبية والخدمات الإرش      ادية والاجتماعية من الاس      تش      ارات النفس      ية والتربوية  
مع، وتقديم المش    ورة حول الخيارات   تس    اعد الطلاب في التعامل مع التحديات النفس    ية والاجتماعية المرتبطة بفقدان الس    َّ

معية  المهنية المتاحة لهم وكيفية الاس    تعداد لها، بالإض    اف ة إلى الأنش    طة اللامنهجية التي تش    جع الطلاب ذوي الإعاقة الس    َّ
 على المشاركة والاندماج مع أقرانهم السامعين، وتطوير مهارات التواصل والعمل الجماعي بين جميع الطلاب.

التي أظهرت أن الاهتمام في رفع كفاءة هذه الخدمات يقود    Miller (2014)من    وتتفق هذه النتيجة مع دراس          ة كلٍ 
امل. ودراس       ة التي أظهرت أن الطلاب      Antia & Rivera (2016)إلى نتائج تعليمية إيجابية لهم في فص       ول التَّعليم الش       َّ

ا في تعلُّ  معية يحتاجون إلى خدمات الإرش اد الاكاديمي خص وص ً  م القراءة والكتابة، كما يحتاجون بش كلٍ ذوي الإعاقة الس َّ
ا مع دراس       ة   كبير إلى الخدمات الاجتماعية اللاص       فية التي تعزز الثقة بالذات والانخراط بالمدرس       ة والمجتمع. وتتفق أيض       ً

(2017)  Stinson, Elliot & Kelly   ُّمعي  ة قيّمو التي أظهرت أن الط  (C-Print)         ا خ  دم  ةلاب ذوي الإع  اق  ة الس              َّ
في فص        ول التَّعليم    لتحويل الكلام إلى نص مكتوب باس        تخدام الترجمة الفورية على أنها أكثر الخدمات المس        اندة فائدةً 

(  2020)في توص         يل المعلومات وتوض         يح الدروس. ودراس         ة    وأس         رع  ،من الملاحظات التي تكتب يدويا    وأفض         لالعام  

Alsalamah    من خلال الشرح التوضيحي في دعم النجاح الأكاديمي    الأكاديميالتي خلصت إلى فعالية خدمات الإرشاد
معية في التَّعليم العام. كما تتفق مع دراس    ة    ًِ كبيرة  التي أظهرت أهميةً  Wilkins et al  (2022)للطُّلاب ذوي الإعاقة الس    َّ

معيةللخدمات الص   حية والنفس   ية في حياة   داخل المدرس   ة وخارجها في المجتمع على مر الس   نين حيث   ذوي الإعاقة الس   َّ
 في تحقيق التوازن النفسي والصحي لهم. أكبرا دورً  تؤدي
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 المتعلقة بالسؤال الثاني:   ثانيًا: النتائجُ 

من أفراد الدِّراسة حول مستوى الأهمية من الخدمات المساندة اللازمة    إحصائية في تصور كل    ذات دلالة    هل هناك فروقٌ 
 دكتوراه(؟ و ماجستير،  و للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل وفقًا لمتغير المؤهل الدراسي )بكالوريوس،  

للكشف عن الفروق  (  One-Way ANOVA)  للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي 
طات الحسابية  بين   (α= 0.05)ذات الدلالة الإحصائية عند مستوى الدلالة    حول مستوى   المشاركين لاستجابات  المتوسّ 

الأهمية من الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل وفقًا لمتغير المؤهل الدراسي  
 يوضح ذلك.   (7) دكتوراه(، والجدول التالي و ماجستير،  و )بكالوريوس،  

 7جدول  
طات الحسابية  للكشف عن الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين  (، One-Way ANOVA) تحليل التباين الأحادي   المشاركين   لاستجابات المتوسّ 

 اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل وفقًا لمتغير المؤهل الدراسيحول مستوى الأهمية من الخدمات المساندة  

 المحور
 مجموع  مصدر التباين 

 المربعات  
 درجات

 الحرية 
 متوسط 
 قيمة "ف"  المربعات 

 مستوى 
 الدلالة  

 الخدمات الحسية والتواصلية 
 0.083 2 0.166 بين المجموعات 

 0.065 134 8.659 داخل المجموعات 0.281 1.283

  136 8.824 المجموع 

 خدمات الصحة النفسية والطبية 
 0.081 2 1.62 بين المجموعات 

 0.0605 134 8.103 داخل المجموعات 0.121 1.334

  136 9.723 المجموع 

 الخدمات الإرشادية والاجتماعية 
 

 0.093 2 0.186 بين المجموعات 

 0.087 134 11.658 داخل المجموعات 0.385 1.086

  136 11.844 المجموع 

 الدرجة الكلية 
 0.000 2 0.001 بين المجموعات 

 0.025 134 3.301 داخل المجموعات 0.989 0.011

  136 3.301 المجموع 

 .( α≤ 0.05)*ذات دالة إحصائية عند مستوى دلالة 
طات الحسابية   ( α  ≤0.05) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدالة    ( 7) يتضح من جدول    بين المتوسّ 

المشاركين حول مستوى الأهمية من الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم   لاستجابات 
الخدمات الإرشادية والاجتماعية(  و خدمات الصحة النفسية والطبية،  و الشَّامل ولجميع الأبعاد )الخدمات الحسية والتواصلية،  

  ( 1.086,   1.334,   1.283) "ف" المحسوبة    دكتوراه(، حيث جاءت قيمُ و ماجستير،  و وفقًا لمتغير المؤهل الدراسي )بكالوريوس،  
التوالي  الكلية   على  الدلالة  ( 0.011)   والدرجة  مستويات  وجاءت  التو   ( 0.385,  0.121,  0.281(،  الكلية    الي على  والدرجة 

 (0.989 ) . 

ويرى الباحث أن اتفاق أفراد عينة الدّ راسة من المتخصصين في مجال تعليم الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في المملكة  
ز من  العربية السعودية حول أهمية الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل يعزّ  
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بوصفهم  المعرفة والخبرة الكبيرة التي يمتلكها أفراد عينة الدّ راسة    من الخدمات المساعدة، وأن هذا الاتفاق نابع  توافر  أهمية  
متخصصين في تعليم الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية، كما أن لبرامج التنمية المهنية المستمرة الدور الكبير في سد الفجوة  

  التي أظهرت وجودَ   ( 2022)هذه النتيجة مع دراسة البطاينة وبنى عطا والبلوي    العلمية بين أفراد عينة الدّ راسة. وتختلفُ 
طات الحسابية لإجابات أفراد عينة المعلمين   ذات دلالةٍ  فروقٍ    اد )خدمات الصحة الطبية(، تبعً  بُ ع  فيإحصائية بين المتوسّ 

 لمتغير المستوى التَّعليمي ولصالح البكالوريوس. 

 ثالثاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث:  

من أفراد الدِّراسة حول مستوى الأهمية من الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب    إحصائية في تصور كل    ذات دلالة    هل هناك فروقٌ 
 عضو هيئة تدريس جامعي(؟ و ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل وفقًا لمتغير مكان العمل )معلم مدرسي،  

للكشف عن  (  Independent- Samples T-test) للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار "ت" للعينات المستقلة  
طات الحسابية  (α= 0.05)الفروق ذات الدلالة الإحصائية عند مستوى الدلالة    المشاركين حول   لاستجابات  بين المتوسّ 

مستوى الأهمية من الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل وفقًا لمتغير مكان  
 يوضح ذلك.  (8)  التالي عضو هيئة تدريس جامعي(، والجدول و العمل )معلم مدرسي،  

 8جدول 
طات الحسابية لاستجابات (T-TEST)ت( )نتائج تحليل اختبار  راسة المشاركين لدلالة الفروق بين المتوسّ  حول مستوى الأهمية من   في الدّ 

 السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل وفقًا لمتغير مكان العمل الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة 

 المحور
 مكان

 العدد العمل  
ط   المتوسِّ
 الحسابي 

 الانحراف
 قيمة )ت(  المعياري 

 مستوى 
 الدلالة 

 الخدمات الحسية والتواصلية 
 0.25737 4.7671 76 مدرسي 

-0.750  0.25232 4.8000 61 جامعي  0.455 

 0.28123 4.3276 76 مدرسي  الصحة النفسية والطبية خدمات 

-1.205  0.26365 4.4311 61 جامعي  0.219 

 الخدمات الإرشادية والاجتماعية 
 

 0.28566 4.3000 76 مدرسي 

 0.47748 4.0967 61 جامعي  0.361 1.088

 الدرجة الكلية 
 0.16054 4.4649 76 مدرسي 

 0.15008 4.4426 61 جامعي  0.407 0.831

 (.α ≤ 0.05)*ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
الدلالة    ُِ عدم  (8)يتضح من جدول   طات    (α =0.05)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  المتوسّ  بين 

المشاركين حول مستوى الأهمية من الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في   الحسابية لاستجابات
والتواصلية،   الحسية  )الخدمات  الأبعاد  ولجميع  الشَّامل  التَّعليم  والطبية،  و فصول  النفسية  الصحة  الخدمات  و خدمات 

"ت"    عضو هيئة تدريس جامعي(، حيث جاءت قيمةُ و الإرشادية والاجتماعية( وفقًا لمتغير مكان العمل )معلم مدرسي،  
  ( 0.361,  0.219,   0.455)بمستوى دلالة  ،  (0.831)   والدرجة الكلية  على التوالي   (1.088,  1.205-,  0.750- )  المحسوبة  

 .  (0.407) على التوالي والدرجة الكلية 
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أنَّ  الباحث  اللازمة  علّ  مُ   اتفاقَ   ويرى  المساندة  أهمية الخدمات  التدريس بالجامعات حول  المدارس وأعضاء هيئة  مي 
للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل يعكس وعيًا متزايدًا بالحاجة إلى توفير بيئة تعليمية شاملة وعادلة  

الطلاب، وتتجسد هذه الخدمات في مجموعة متنوعة من الأدو  إلى دعم  لجميع  التي تهدف  ات والتقنيات والممارسات 
الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية وضمان حصولهم على تعليم متكافئ. ولم يستطع الباحث العثور على دراسة تتفق أو  

  ا ن لدى الباحث افتراضً إللدراسة الحالية ف  هوميًا مف  نموذجً بوصفه  تختلف مع هذه النتيجة. ولكن حسب النَّموذج التفاعلي  
أن المتخصصين في تعليم الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية من معلمي المدارس وأعضاء هيئة التدريس  " مفاده    ا ومعرفي    فهوميًام

واحتكاكهم المتواصل مع الطلاب ذوي    ومفاهيمهما من خلال تّاربهم وتصوراتهم وأفكارهم  بالجامعات بنوا الواقع اجتماعيً 
ثر في اتفاقهم حول مستوى الأهمية من الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية  أالذي    ، الإعاقة السَّمعية

   (.Kaplan & Maxwell, 2005)في فصول التَّعليم الشَّامل رغم اختلاف مكان العمل 

  ( 1998)  لفينجر(  Communities of Practice theory)مع نظرية مجموعات الممارسة  فاعلي  النَّموذج التَّ   وتتفق نظرةُ 
Wenger    العمل    ي هما ينتمي إلى مجتمع معين من ممارسيكلف   ؛ ماكن عملهمأالعينة بمختلف  فراد  أفي فهم الواقع واتفاق
لديهم تّارب وخبرات    كما أنهم جميعًا  ؛من المتخصصين والممارسين لتعليم الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية   مجموعةٍ بوصفهم  

 . الإعاقة السَّمعية  و مباشر في الممارسة والبحث في المدارس التي يلتحق بها الطلاب ذو   ومشاركات بشكلٍ 

رابعًا: النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في تصور كل من أفراد الدِّراسة حول  
مستوى الأهمية من الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل وفقًا لمتغير  

 الجنس )ذكر، أنثى(؟ 

للكشف عن    (Independent- Samples T-test)للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار "ت" للعينات المستقلة  
طات الحسابية   (α= 0.05)  الفروق ذات الدلالة الإحصائية عند مستوى الدلالة  المشاركين حول   لاستجابات  بين المتوسّ 

مستوى الأهمية من الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل وفقًا لمتغير الجنس  
 يوضح ذلك. (  9))ذكر، أنثى(، وجدول   

 9جدول 
طات الحسابية لاستجاباتلدلالة ( T-TEST)ت( )نتائج تحليل اختبار   راسة المشاركين الفروق بين المتوسّ  حول مستوى الأهمية  في الدّ 

 من الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل وفقًا لمتغير الجنس 

 المحور
 مكان 
 العدد العمل

ط   المتوسِّ
 الحسابي 

 الانحراف 
 المعياري

قيمة  
 )ت(

 مستوى  
 الدلالة 

 الخدمات الحسية والتواصلية 
 0.23788 4.7944 72 ذكر

 0.27335 4.7677 65 أنثى  0.541 0.602

النفسية    خدمات الصحة 
 والطبية 

 0.27848 4.3861 72 ذكر
 0.27771 4.3600 65 أنثى  0.584 0.549

 الإرشادية والاجتماعية  الخدمات
 

 0.39287 4.2458 72 ذكر
 0.39604 4.1692 65 أنثى  0.258 1.135

 الدرجة الكلية 
 0.15524 4.4755 72 ذكر

 0.15444 4.4323 65 أنثى  0.106 1.629



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

 الخدماتُ المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقةِ السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل من وجهةِ نظر ذوي الاختصاص
 مبارك بن غياض محمد العنزي 

 

 20 

 (.α ≤ 0.05)ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة *

طات الحسابية    (α =0.05)إحصائية عند مستوى الدلالة    وجود فروق ذات دلالةٍ   عدمُ   ( 9)يتضح من جدول   بين المتوسّ 
السَّمعية في فصول   لاستجابات للطُّلاب ذوي الإعاقة  المساندة اللازمة  المشاركين حول مستوى الأهمية من الخدمات 

النفسية والطبية،  و التَّعليم الشَّامل ولجميع الأبعاد )الخدمات الحسية والتواصلية،   الخدمات الإرشادية  و خدمات الصحة 
على التوالي    (1.135,  0.549,   0.602)المحسوبة  "ت"    أنثى(، حيث جاءت قيمةُ و والاجتماعية( وفقًا لمتغير الجنس )ذكر،  

 .  ( 0.106) على التوالي والدرجة الكلية  (0.258, 0.584, 0.541)بمستوى دلالة ، (1.629) والدرجة الكلية

المتخصصين في تعليم الطلاب    كون اتفاق أفراد عينة الدّ راسة تبعًا لمتغير الجنس نابع من    أنَّ    ذلك إلىالباحثُ   يعزو و 
الإناث  و   أن الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية الذكورفي  هم  ؤ تتوحد آرا  - أكانوا ذكوراً أم إناثاً سواء    -ذوي الإعاقة السَّمعية  

كبيرة إلى الخدمات المساندة اللازمة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل بغض النظر    يحتاجون بدرجةٍ 
ا  إلى الخدمات المساندة مهمة أيضً   الحاجةُ   دُّ واحد على الجنسين. وبالتالي تع  ا ن الإعاقة السَّمعية تأثيرهأعن جنسهم، و 

مدارس التَّعليم الشَّامل وفي الانخراط مع  مة في  كبيرة للطرفين للاستفادة قدر الإمكان من العملية التَّعليمية المقدَّ   بدرجةٍ 
التي أظهرت    (2010)هذه النتيجة مع دراسة بني ملحم    قرانهم السامعين داخل المدرسة وخارجها في المجتمع. وتختلفُ أ

دالة في مؤشرات الجودة لتقييم الخدمات التربوية الخاصة والداعمة للطلبة ذوي الإعاقة السَّمعية تبعًا لمتغير    فروقٍ   وجودَ 
 الجنس وجاءت الفروق لصالح الإناث. 

 توصيات: ال
 الآتي: في ل تتمثَّ  بعض التوصيات المرتبطة بنتائج الدّ راسة الحالية   تقدم الدّ راسةُ 

المساندةأتوفير  ضرورة   .1 والتواصلية  والبصرية  السَّمعية  والتقنيات  الأجهزة  أهميتها   حدث  الدّ راسةُ  أظهرت    التي 
 وصيانتها بشكل دوري. 

الاستفادة من التجارب في الدول المتقدمة في خدمة الطلاب ذوي الإعاقة السَّمعية الملتحقين بمدارس التَّعليم   .2
 الشَّامل. 

الإرشادية  ،  الصحة النفسية والطبية،  الحسية والتواصلية  المجالات إعداد نموذج مطور من الخدمات المساندة في   .3
 بهدف تبنيها من قبل وزارة التَّعليم، وتطبيقه في المدارس الشَّاملة مستقبلًا.   التي تطرقت لها الدّ راسة والاجتماعية 

التي تدعم المجالات الحسية والتواصلية، الصحة النفسية والطبية، الإرشادية    الحديثة   التطبيقات والبرامجحصر   .4
 . ها في المجالات المحصصة لهااستخداملذوي الإعاقة السَّمعية و   والاجتماعية

تفعيل دور الفريق متعدد التخصُّصات في المدارس الشَّاملة في إعداد الخدمات المساندة اللازمة لذوي الإعاقة   .5
 السَّمعية وتنسيقها مع ضرورة إشراك الوالدين والأسر. 

 : قتَّحاتالم

 إجراء دراسات حول أثر الخدمات المساندة للطُّلاب ذوي الإعاقة السَّمعية في فصول التَّعليم الشَّامل على: 

 . ي مستوى التحصيل الدراس .1
 ة. يالفصول الدراس بيئة ف فيتعزيز التكيُّ  .2
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بية المتحفية عبر القَصص المصوَّرة )الكوميكس( في تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة  فاعليةُ   تعليم التََّّ
ياحية لدى تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي  ر الدِّراسات الاجتماعية قرَّ مُ في   السِّ

 الربيعان   نهيفاء محمد عبد الرحم
بية ، جامعة القصيم أستاذ المناهج وطرق التدريس الدّ راسات   الاجتماعية المساعد، كلية الترَّ

hrbieaan@qu.edu.sa 
بية  المتحفية عبر القَصص المصوَّرة في تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة  إف  التعرُّ   هدفت الدّ راسةُ   المسْتَخْلَص: لى فاعلية تعليم الترَّ

ياحية لدى تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي في مُقرَّر الدّ راسات الاجتماعية    استخدمت الدّ راسةُ   ذلكولتحقيق    ؛ السّ 
التَّ   المنهجَ  القبليالتجريبية  جريبي ذا المجموعة  شبه  مقياس الوعي  الدّ راسةُ    استخدمتكما  البعدي،    - الواحدة، والقياس 

ياحية أداتين   الصَّف السَّادس    من تلميذات  ( تلميذةً 31الدّ راسة من )  ، وتكونت مجموعةُ لها الثَّقافي، واختبار الثَّقافة السّ 
بية  المتحفية عبر القَصص    الدّ راسةُ   وخلصت،  بمنطقة القصيم  الابتدائي بمدارس مناهل البكيرية الأهلية  إلى فاعلية تعليم الترَّ

ياحية لدى   الصَّف السَّادس الابتدائي في مُقرَّر الدّ راسات    تلميذاتالمصوَّرة )الكوميكس( في تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ 
طي درجات الطَّ 0.05، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) الاجتماعية  طبيقين القبلي  البات في التَّ ( بين متوسّ 

ا الوعي  لمقياس  التَّ والبعدي  لصالح  ياحية  السّ  الثَّقافة  واختبار  البعدي لثَّقافي،  من  طبيق  الدّ راسةُ بمجموعة  أوصت  وقد   .
ب الدّ راسات  تُ استخدام القَصص المصوَّرة ودليل المعلم اللذين  قامت الباحثة بإعدادهما، وتضمينهما في كُ التوصيات منها  

الاهتمام  ، و أكبر في دروس الدّ راسات الاجتماعية في الصَّف السَّادس الابتدائي  تضمين الوعي الثَّقافي بصورةٍ   ، الاجتماعية 
ياحية لدى   عودية  ، من خلال دروس مادة الدّ راسات الاجتماعية، حيث إن المملكة العربية السُّ التلاميذبنشر الثَّقافة السّ 

ياحة  ها مهد الدين الإسلامي؛ مما يجعلها محل جذب  نوع التراثي، والطبيعي، والثَّقافي، تعد أرضُ إضافة إلى التَّ  لأنواع السّ 
 (. 2030المختلفة وهذا ما تسعى لتحقيقه رؤيةُ المملكة )

 السياحة.  - الثَّقافة - الكلمات -الصور  -: المتحفالكلمات المفتاحية
The Effectiveness of Teaching Museum Education Through Comic Stories in 

Developing Cultural Awareness and Tourism Culture Among Sixth Grade 

Female Students in the Social Studies Course 

Haifa Mohammed Abdul Rahman Al-Rubayan 
Assistant Professor - Curriculum and Instruction Department-College of Education-Qassim University 

Abstract: The study aimed to identify the effectiveness of teaching museum education through comic 

stories in developing cultural awareness and tourism culture among sixth-grade female students in the 

social studies course. The study used the quasi-experimental method with one group and two pre- and 

post-measurements. It used the cultural awareness scale and the tourism culture test as its tools. The study 

group consisted of (31) female students from the sixth grade of primary school in Manahil Al-

Bukayriyah special Schools. The study concluded the effectiveness of the museum education program 

based on comics in developing cultural awareness and tourism culture among female students. There are 

statistically significant differences at the level of (0.05) between the average scores of female students in 

the pre- and post-applications of the cultural awareness scale and the tourism culture test, and in favor of 

the post-application. Using the storyboards and the teacher’s guide that the researcher prepared and 

including them in social studies textbooks, including more cultural awareness in social studies lessons in 

the sixth grade of primary school, paying attention to spreading tourism culture among students, through 

social studies lessons, as the Kingdom of Saudi Arabia adds in addition to the heritage, natural, and 

cultural diversity, its land is considered the cradle of the Islamic religion. Which makes it an attraction 

for different types of tourism, and this is what the Kingdom’s Vision 2030 seeks to achieve. 

Keywords: Museum - pictures  - words - culture - tourism. 
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 مقدمة:  
القيم المقبولة، وغير المقبولة في هذا    ، حيث يتم من خلالها تحديدُ ه كبيرة في دعم بناء المجتمع وتماسك  أهمية    للثقافة  

  كما تسهم الثَّقافةُ     يتم الاحتكام إليها عند الحاجة.  قواعدَ   على الثَّقافة السائدة فيه، بحيث تكوّ ن هذه القيمُ   ناءً المجتمع بُ 
؛ لأنها تعُبرّ  عن البيئة الاجتماعية، وما يظهر خلالها من لغة، وأنماط للسلوك، وعادات، وتقاليد  التلاميذفي بناء شخصية  

بناء شخصية  ظُ ونُ  مهماً في  القول بأن لها دوراً  ، من حيث أسلوب  ها وتكوين  التلاميذم، وقوانين، وقيم، وبذلك يمكن 
 (. 221، 2016حياتهم، واتّاهاتهم، وأنماط سلوكهم سلباً وإيجاباً )الناكوع، 

في المراحل الدراسية المختلفة، من ناحية  التلاميذ  ر على  أحد المتغيرات المهمة التي تؤثّ  بوصفه  الثَّقافي    ويأتي الوعيُ 
م  فهمهم للحياة اليومية، وما تشمله من عادات، وتقاليد، وأحكام، وأعراف، وتفاعل، وصور النشاط العام التلقائي والمنظَّ 

(، وكذلك إدراكهم لأدوارهم في الحفاظ  148،  2010ك بالعموميات الثَّقافية وأصولها )حلس ومهدي،  وكذلك التمسُّ 
 (. 2009أثيرات الثَّقافية الوافدة )العاجز وعساف،  من التَّ   اث الإسلامي الفكري، ومبادئه الأصيلة؛ لتظل خاليةً على الترُّ 

(؛ الشوابكة  2017من البحوث والدّ راسات السابقة بتناوله، مثل: دراسة )سيد وآخرون )  متنوعة    اهتمت مجموعة  وقد  
 ((. 2016(؛ يونس )2019(؛ يوسف )2009(؛ العاجز وعساف ) 2023(؛ عبد الستار، إسماعيل وعلي )2018)

ياحية لديهم، حيث تسهم الثَّقافةُ   تكوينُ   التلاميذ الوعي الثَّقافي لدى    ويرتبط بتكوين   ياحية في إظهار    الثَّقافة السّ  السّ 
تسهم في   فهي  والترفيهية، كذلك  والثَّقافية، والدينية،  ياحية،  السّ  التعريف بالآثار، والمواقع  الثَّقافية عن طريق  المكونات 
التنمية المستدامة، من خلال تطوير المؤهلات الطبيعية، والاقتصادية، والاجتماعية، والبشرية، وتشجيع المستثمرين على  

ياحية، والقطاعات المصاحبة لها )موسى،  العمل في   (. 36، 2021 مختلف المرافق السّ 

ياحية التي تّعلُ   سلوكهم، وهنا يأتي دورُ ر في  تؤثّ    ا ر بسلوك المواطنين، وأيضً ياحة تتأثَّ السّ    كما أنَّ  أثير  التَّ   الثَّقافة السّ 
ياحية وتنميتها لدى  ا بينهما إيجابيً  عن الاهتمام بالاستثمار    ألا يقل يجب    التلاميذ ؛ لذلك فإن الاهتمام بنشر الثَّقافة السّ 

ياحية وما ينتج عنها من وعي هي القاعدةُ   الثَّقافةَ   السياحي؛ لأنَّ  ياحية    السّ  الأساسية التي يجب أن تركز عليها التنمية السّ 
)بدح،   البحوث  ( 4،  2021الناجحة  من  مجموعة  قامت  فقد  ولذلك  بتناولها،  ؛  السابقة  )بدح  ومنهاوالدّ راسات   :

 ((. 2015(؛ الهياجي ) 2021(؛ موسى ) 2018(؛ منصور )2016(؛ قاسم )2021)

المدرسي    وجاء الاهتمامُ  المنهج  النظرة إلى  ليتماشى مع  التعليمية  العملية  بوصفه  المتزايد بالمتاحف واستخدامها في 
بيةُ  ليكون هناك     مجموعة من الخبرات والأنشطة التي تقُدَّم داخل المدرسة وخارجها، وبذلك كان من الضروري أن تمتد الترَّ

حيث لا يقتصر دور   .مواتّاهاته مومهاراتهالتلاميذ منها خارج جدران المدرسة؛ لتستفيد من ذلك في تنمية معارف  جزء  
وجذاب،    شائقٍ   طريقة لتوصيل المعرفة بأسلوبٍ   اث، وحفظه، وصيانته، وعرضه فقط، وإنما يعدُّ المتحف على تّميع الترُّ 

ز قدراته العقلية والمعرفية، فلا تقف عند  أمام الزائر، بما يحف  اعن طريق الرؤية، والإحساس بالشيء المعروض، وجعله واضحً 
؛ لتحفيز قدراته الابتكارية، والإبداعية، وليس  ر، وإنما تتعداها بتحدي تفكيره الإنساني، وإشراك حواسه كافةً حد التذكُّ 

 (. 40، 2013لمجرد التسلية، أو قضاء وقت الفراغ )غنيم والحمراوي، 

بيةُ   ولذلك تعدُّ  التوجُّ    الترَّ يتم التركيز  المتحفية من  التعليم، حيث يمكن اعتبارُ هات التربوية التي يجب أن    عليها في 
، فقد مضى عصر جعل المتاحف  هموتثقيفالتلاميذ  من خلال وعي    ا مهمً   ا دورً   تؤديتربوية أكاديمية    سةً المتاحف مؤسَّ 
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آخر، بحيث تصبح    منها بشكلٍ   رف مغلقة لحفظ التراث من الآثار، حيث يمكن الاستفادةُ مجرد جدران، وخزائن، وغُ 
التي قام بها الأجداد    المعرفة التاريخية والحضارية لوطنهم في فترات زمنية متفاوتة، وتوضح الجهودُ   طريقَ   للتلاميذ يضيء    انبراسً 

(  606،  2021بها لبناء الحاضر، ووضع أسس المستقبل )الشميري،   من مجالات الحياة، التي يمكن الاسترشادُ   في عديدٍ 
بية المتحفية ضرورة   كما أنَّ    . اث والثَّقافة  الحالية التخلي عن دور الترُّ  حديات التي تحاول في المرحلة  ملحة في مقابل التَّ  الترَّ

بيةُ   تعملالعربية في تنشئة الأجيال، حيث   ي لديه الانتماء  بتراثه التاريخي، والقومي، وتنمّ    التلميذ  لى ربطالمتحفية ع   الترَّ
 (. 114،  2014في رقيه )مسعود وأحمد،   والإسهام الوطني، كما تسهم في ترقية إحساسه بوطنه، والذود عنه،  

دة، فالتعليم داخل المتاحف يقوم على مبادئ أولية قائمة  دَّ واضحة ومحُ   ومن هنا فقد أصبح للتربية المتحفية فلسفة  
مرنة، وأصبح من الضروري إدراك أن لكل مجموعة    اهتمامات المتحف ومعروضاته علاقةً و   التلاميذ على جعل العلاقة بين 

بية  المتحفية أن تعمل على توصيل المعرفة   وكل فرد من الزائرين سلسلة من الاحتياجات والاهتمامات، وعلى برامج الترَّ
 (. 47-46، 2009)إسماعيل،    التلاميذ، التي تتناسب مع اهتمامات الزائرين من رق المثلىَ المطلوبة بالطُّ 

بيةَ    Akamca, Yildirim, Ellez (؛(Akman & Eski  2023):  المتحفيةومن الدّ راسات التي تناولت الترَّ

(؛  2022(؛ عبد الحافظ )2019(؛ الجريان )2018(؛ بخيت، وآخرون )2020(؛ أبو زيد )(Tas،  2012  (؛2017)
أحد الفنون التي يمكن أن تساعد على تقديم    الأخيرة ظهورَ   التربوية في الآونة    احةُ ((. وقد شهدت السَّ 2019يوسف )

(، حيث يعتمد في  Comics، وجذب انتباهه، وهذا الفن هو الكوميكس )التلميذ  تضمن اهتمامَ  المادة العلمية بطريقةٍ 
،  2018ص اللغوي المصاحب له )أبو العلا،  ورة، والنَّ الصُّ   : نصية واحدة، هما  بنائه على عنصرين متكاملين يشكلان وحدةً 

231 .) 

طات  طَّ م المحتوى اللفظي للمادة التعليمية في صورة مخُ عليمية التي تقدّ  سوم التَّ من أبرز أنواع الرُّ   كما أن الكوميكس يعدُّ 
بصرية جاذبة، ومتنوعة التصميم؛ لأنها تساعد المتعلم على تنظيم المعلومات داخل بنيته المعرفية، الأمر الذي يعمل على  

أداةً  إليها، كما أنها قد تكون  البشرية عند الحاجة  الذاكرة  التفكير    الةً فعَّ   سهولة معالجتها، واستدعائها من  من أدوات 
في تقديم    ا مهمً   ا الكوميكس دورً يؤدى  ولهذا    (. 166،  2022)محمد،    التلميذ البصري، ولغة بصرية مشتركة بين المعلم و 

مما      سه في نفوسهم من معلومات وقيم واتّاهات ، وغرس ما يراد غر التلاميذ الخبرات، والمعلومات، والأفكار، وتثقيف  
وبامتلاك القَصص المصوَّرة ) الكوميكس ( لهذه    (.46،  2023عله موضع اهتمام للبحث والدّ راسة )زارع وآخرون،  يج

 ,Senen ؛  Sentürk & Simsek  (2021)):  المميزات فقد تمَّ استخدامُها عن طريق مجموعة من الدّ راسات منها  

et 2021 ) al ؛)Chu & Toh  (2020 ؛)( 2022(؛ محمد، )2018القاسمية .)  

بية المتحفية، وكذلك إمكانية تحقيق استخدام القَصص المصوَّرة ) الكوميكس( لأهدافٍ تربوية   تظهر مما سبق أهميةُ الترَّ
بية المتحفية عن طريق القَصص المصوَّرة )الكوميكس(   وتعليمية متنوعة؛ ولذلك رأت الباحثةُ إجراءَ هذه الدّ راسة باستخدام الترَّ

ياحية والوعي الثَّقافي في مُقرَّر الدّ راسات الاجتماعية لدى تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي. في محاولة لتنمية الثَّق   افة السّ 

 الدِّراسة:  مشكلةُ 
التدريس للمساعدة في تحسين   المناهج وطرق  التَّطورات الحديثة في مجال  تشير الأدبياتُ التربوية إلى ضرورة  متابعة  

( المملكة  لرؤية  التلاميذ؛ تحقيقًا  المطلوب من  للمستوى  التعليم والتعلُّم وصولًا  أكَّدت  2030عمليتي  التي  دعم    أهميةَ ( 
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، كما تؤكد التوجُّهات  مية، بحيث تسير وفق سياسات تعليمية هدفها تعزيز العملية التعليمة ورفع جودة مخرجاتهايالعملية التعل 
ياحية والثَّقافية الرائدة في المملكة العربية السُّعودية.    السّ 

(؛ عبد الستار،  2018(؛ الشوابكة )2017ابقة، مثل: )سيد وآخرون )السَّ   أشارت الدّ راساتُ وانطلاقاً من ذلك فقد  
كما    التلاميذفي الوعي الثَّقافي لدى    (( إلى وجود ضعفٍ 2016(؛ يونس )2019(؛ يوسف )2023إسماعيل وعلي )

الدّ راساتُ  ) السَّ   أظهرت  قاسم ) 2021ابقة، مثل: )بدح  الهياجي  2018(؛ منصور )2021(؛ موسى )2016(؛  (؛ 
ياحية لدى  الثَّقافة   (( ضعفَ 2015)  عام.  بشكلٍ   التلاميذالسّ 

بية جامعة القصيم    كما لاحظت الباحثةُ  بية  الميدانية لطالبات كلية الترَّ من خلال قيامها بالإشراف على مجموعات الترَّ
ياحية لدى تلميذات المرحلة الابتدائية، وللتأكُّ   ضعفٍ   وجودَ  بتطبيق    د من ذلك قامت الباحثةُ في الوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ 

  شملت   طالبةً (15دراسة استطلاعية على مجموعة من تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي بمنطقة القصيم، بلغ عددها )
ياحية لدى الطالبات بالنسبة للوعي الثَّقافي: للتَّحقُّق من مستوى  . و مجموعة من الأسئلة حول الوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ 

تائج الدّ راسة الاستطلاعية وصفي ا في ضوء محكات مستوى الأداء  بتحليل ن  الوعي الثَّقافي لدى التلميذات، قامت الباحثةُ 
حها به، وحساب النسب المئوية لعدد التلميذات، وقد جاءت النَّتائجُ   (. 1جدول) يوضّ 

  1جدول 
 مستوى الوعي الثَّقافي لدى العينة الاستطلاعية 

 النسبة المئوية عدد التلميذات الدَّرجة  محكات التَّحليل 
 صفر % صفر درجة  15أعلى من   %  75أعلى من  

 صفر % صفر درجات10درجة إلى  15من   % 50% إلى  75من  
 صفر % صفر درجات  5درجات إلى    10أقل من   %   25% إلى    50أقل من  

 %   100 15 درجات   5أقل من   %   25أقل من  
السَّادس الابتدائي، حيث كانت  يتضح من الجدول السابق وجود ضعف في الوعي الثَّقافي لدى تلميذات الصَّف  

 من درجات الأسئلة ككل. ( % 25)( درجات، بنسبة أقل من5جميع تلميذات العينة الاستطلاعية أقل من )   درجاتُ 
ياحية:  السِّ للثقافة  الباحثةُ   بالنسبة  قامت  التلميذات،  ياحية لدى  السّ  الثَّقافة  نتائج    وللتَّحقُّق من مستوى  بتحليل 

الدّ راسة الاستطلاعية وصفي ا في ضوء محكات مستوى الأداء به، وحساب النسب المئوية لعدد التلميذات، وقد جاءت  
حهاالنَّتائج كما   الجدول التالي:  يوضّ 

  2جدول 
ياحية لدى العينة الاستطلاعية   مستوى الثَّقافة السّ 

 النسبة المئوية عدد التلميذات الدَّرجة  محكات التَّحليل 
 صفر % صفر درجة  7.5أعلى من   %  75أعلى من  

 صفر % صفر درجات  5درجة إلى   7.5من   % 50% إلى    75من  
 %   20 3 درجة  2.5درجات إلى    5أقل من   %   25% إلى    50أقل من  

 %   80 12 درجة  2.5أقل من   %   25أقل من  
ياحية لدى تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي، حيث تراوحت    ضعفٍ   يتضح من الجدول السابق وجودَ  في الثَّقافة السّ 

درجات هي الدرجة النهائية للأسئلة بنسبة    (10)( درجات من  5تلميذات العينة الاستطلاعية ما بين أقل من )  درجاتُ 
 من عدد التلميذات. (  %80)( درجة بنسبة مئوية بلغت  2.5، وأقل من )(% 20)  مئوية بلغت
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بية المتحفية عبر القَصص المصوَّرة لتنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة    وعلى حد علم الباحثة لا توجد دراسة   تناولت تعليم الترَّ
ياحية لدى   الدّ راسة في السؤال الرئيس التالي:  المرحلة الابتدائية بمنطقة القصيم؛ لذلك تحددت مشكلةُ  تلميذات السّ 

ياحية لدى تلميذات الصَّف    ما فاعليةُ   بية المتحفية عبر القَصص المصوَّرة على تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ  تعليم الترَّ
 السَّادس الابتدائي في مُقرَّر الدّ راسات الاجتماعية؟ 

 الدِّراسة:  أسئلةُ 
 عن السؤالين التاليين:  الإجابةَ  الدّ راسةُ  تحاول

بية المتحفية عبر القَصص المصوَّرة في تنمية الوعي الثَّقافي )الوعي بالثَّقافة السُّ   ما فاعليةُ  -1 عودية، الوعي  تعليم الترَّ
 بالثَّقافة الإسلامية والعربية( لدى تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي في مادة الدّ راسات الاجتماعية؟ 

ياحية لدى تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي في   فاعليةُ ما   -2 بية المتحفية عبر القَصص المصوَّرة في تنمية الثَّقافة السّ  تعليم الترَّ
 مادة الدّ راسات الاجتماعية؟ 

 الدِّراسة:  أهدافُ 
 الحالية إلى:  هدفت الدّ راسةُ 

المصوَّرة   -1 القَصص  عبر  المتحفية  بية  الترَّ بالثَّقافة  ل تعليم  الوعي  السعودية،  بالثَّقافة  )الوعي  الثَّقافي  الوعي  تنمية 
 الإسلامية والعربية( لدى تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي في مادة الدّ راسات الاجتماعية. 

بية المتحفية عبر القَصص المصوَّرة   -2 ياحية لدى تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي في مادة الدّ راسات  ل تعليم الترَّ تنمية الثَّقافة السّ 
 الاجتماعية. 

ياحية لدى تلميذات  -3 بية المتحفية عبر القَصص المصوَّرة في تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ  قياس فاعلية تعليم الترَّ
 الصَّف السَّادس الابتدائي في مُقرَّر الدّ راسات الاجتماعية. 

   فروض الدِّراسة:
طي درجات المجموعة التجريبية في مقياس    ( 0.05)   عند مستوى الدلالة   ا إحصائيً   دال    لا يوجد فرق   -1 بين متوسّ 

 الوعي الثَّقافي في القياسين القبلي والبعدي. 
طي درجات المجموعة التجريبية في اختبار    (0.05)   عند مستوى الدلالة  اإحصائيً   دال    لا يوجد فرق   -2 بين متوسّ 

ياحية في القياسين القبلي والبعدي.   الثَّقافة السّ 
 الدِّراسة:  أهميةُ 

 الحالية فيما يلي:  الدّ راسة   تظهر أهميةُ 
ياحية لدى تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي بمنطقة القصيم،   -1 تحقيقًا  العمل على تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ 

من خلال ما تتضمنه الدروس من  ( في مجال الثَّقافة والسياحة،  2030لمستهدفات رؤية المملكة العربية السعودية ) 
 .  معلومات وأنشطة 

ياحية،    تعريفهنَّ   عن طريق مات الدّ راسات الاجتماعية في منطقة القصيم  علّ  مُ   إفادة -2 بالوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ 
 ، من خلال منهج الدّ راسات الاجتماعية. التلميذاتوأهمية تنميتهما لدى 

 لقياس الوعي الثَّقافي لدى التلميذات.  ا مقياسً  ها تقديم -3
ياحية لدى التلميذات.   -4  إعداد اختبار لقياس الثَّقافة السّ 
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 الدِّراسة:  حدودُ 

الوعي بالثَّقافة العربية  و الحالية على قياس أبعاد الوعي الثَّقافي )الوعي بالثَّقافة السعودية،    الحدود الموضوعية: ركزت الدّ راسةُ  -1
 والإسلامية(. 

 . مدرسة مناهل البكيرية الأهلية في منطقة القصيمالحدود المكانية:   -2
  مجموعة من تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي بمدرسة مناهل البكيرية الأهلية بمحافظة البكيرية الحدود البشرية:   -3

 . ( تلميذةً 542واللاتي بلغ عددهن )
  . (ه   1445)  الحدود الزمانية: تم تطبيق الدّ راسة الحالية في الفصل الدراسي الثالث في عام  -4

 الدِّراسة:  مصطلحاتُ 

بيةُ   :  المتحفية التََّّ
م التي تتم في المتاحف باستخدام الوسائط والمصادر المتنوعة بها، والأنشطة التي  ف بأنها: "عمليات التعليم والتعلُّ تعرَّ 

بيةُ عرَّ (. وتُ 119، 2014يمارسها التلاميذ داخل المتحف" )مسعود وأحمد،  في هذه الدّ راسة بأنها:   ا المتحفية إجرائيً  ف الترَّ
بية المتحفية في صورة قصص مصوَّ  ياحية لدى تلميذات الصَّف السَّادس  "استخدام الترَّ رة لتنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ 

 الابتدائي في مادة الدّ راسات الاجتماعية". 

   الكوميكس:
النص والصورة،    : وسطين هما ف القَصص المصوَّرة )الكوميكس( أنها: "شكل من أشكال الفنون الأدبية، وهي فن يجمع بين  تعرَّ 

م  ستخدَ فهي عبارة عن مجموعة من الصور، والرسوم، والكلمات، التي يتم دمجها مع بعضها لتحكي قصة حوار الشخصيات فيها وتُ 
 (. 45،  2023، وممتعة، ومثيرة للاهتمام" )زارع وآخرون،  شائقةٍ   لنقل المعلومات، والأفكار، والقضايا المراد نقلها بطريقةٍ 

في هذه الدّ راسة بأنه: "طريقة تعتمد على التكامل بين الصورة المرسومة والنص المكتوب    ا ف )الكوميكس( إجرائيً عرَّ ويُ 
في صورة قصص تعمل على مساعدة تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي على القيام بمجموعة من الأنشطة التخيلية، من  

ياحية لديهن". خلال شخصيات وأحداث معينة؛ مما يسهم في تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقا  فة السّ 

   الوعي الثَّقافي:
الثَّقافي بأنه: "مدى إدراك الفرد ووعيه بدوره في المحافظة على تراثه الثَّقافي، ومبادئه الأصيلة، وحمايتها    ف الوعيُ عرَّ يُ 

 (. 436، 2009من أي تأثيرات وافدة" )العاجز وعساف،   من الشوائب؛ لتبقى خاليةً 

في هذه الدّ راسة بأنه: "مدى إدراك تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي لدورهن في مجالي )الثَّقافة    ا ف الوعي الثَّقافي إجرائيً عرَّ ويُ 
 على المقياس المعد لذلك من قبل الباحثة".   تلميذات على استجابات ال   ناءً السعودية، الثَّقافة الإسلامية والعربية(، ويتم تحديده بُ 

ياحية:     الثَّقافة السِّ
الفرد لقدر من المعارف، والمعلومات، والمفاهيم، والمهارات، والاتّاهات، والقيم التي تمثل في  عرَّ تُ  ف بأنها: "امتلاك 

ياحية، وكذلك العمليات اللازمة للتخطيط،    ا رشيدً   اسياحيً   ا مناسبة؛ لكي يسلك سلوكً   مجملها خلفيةً  نحو كل المظاهر السّ 
ياحية، والسياح" )زهران،   (. 24، 2004والتنظيم، والتعامل مع المؤسسات، والأماكن السّ 
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ياحية إجرائيً عرَّ وتُ  في هذه الدّ راسة بأنها: "مدى امتلاك تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي للمعارف، والمهارات،    ا ف الثَّقافة السّ 
بية المتحفية المعد   في الاختبار المعد لذلك".    من قبل الباحثة، وذلك من خلال درجاتهنَّ   ة والاتّاهات المطلوبة في ضوء دروس الترَّ

 أدبياتُ الدِّراسة
 النظري: : الإطار لًا أو 

بية المتحفية:    التََّّ
التاريخية التي يعرضها   بية المتحفية من الوسائل التربوية والتثقيفية التي بدورها تقوم بإثراء المعلومات والوثائق  الترَّ تعد 

منهم؛ لزيادة الوعي المتحفي لديهم فالمتحف    المتحف، فتقوم بتبسيطها وتوصيلها للمتعلمين بما يتلاءم مع خصائص كل فئةٍ 
تحقق فقط  يلا   الذيوالثَّقافة بأصول الشعوب والحضارات؛ لكي يحقق مفهوم الانتماء والمواطنة،  يعمل على نشر المعرفة

 (. 2020الثَّقافي والتاريخي لميراثه الحضاري )علي،   يبالانتساب والعزة للوطن، بل بالوع 

( العظيم  عبد  للطلاب، من خلال زيارتهم  2016وترى  المقدمة  إلى مجموعة الخبرات  المتحفية تشير  بية   الترَّ ( بأن 
وتّاربهم لنماذج المعروضات، باستخدام حواسهم المختلفة؛ لاكتشاف خواصها والصَّفات المميزة لها، ومُمارستهم    للمتاحف،

حب الاستطلاع، وتنمية وعيهم بالبيئة المحيطة بهم، فهي علم يتضمن مجموعة من الخبرات    قالأنشطة التطبيقية، بما يُحقّ  
 من المتعة.  من المعارف في إطارٍ   اها، بحيث تدفع نحو تحقيق الانتماء لديهم، وإكسابهم عديدً التربوية التي يُمكن تقديمُ 

بيةَ  المتحفية هي تداخل وتشابك العملية التعليمية مع استخدام نماذج العرض المتحفي، واستخدام مداخل    كما أن الترَّ
 (. Melton ,2012ملموس ) متعددة للتواصل مع المتعلمين؛ لتحقيق الأهداف التربوية والمتحفية بشكلٍ 

بية المتحفية تشير إلى الاستفادة من المتاحف في مساعدة  إذن  الواضح  من     على استيعاب المعلومات التلاميذ  أن الترَّ
بية  المتحفية إلى    ، والوثائق التاريخية، وغيرها من المعروضات الموجودة فيها، من خلال الخبرة المباشرة. وفهمها وتهدف الترَّ

وممارسة الأنشطة التعبيرية والفنية،  ها،  تنمية التذوق الجماعي والفني، وتنمية الذاكرة البصرية، ووصف الأعمال الفنية وتحليل
 (. 2011وحماية البيئة )عبد اللطيف والحمراوي، 

لطرح تساؤلاتهم، وتفاعلهم مع    للتلاميذاستخدام المتاحف في العملية التعليمية في إتاحة الفرصة    كما تظهر أهميةُ 
بما يؤدي إلى زيادة تحصيلهم العلمي، وفهمهم لمجريات الأحداث التاريخية مقابل المناهج التقليدية، التي   ؛الموقف التعليمي 

، وطرحهم  التلاميذن طريق استخدام المتاحف في التعليم يمكن إثارة  عمن خلال الاختبارات التحصيلية ، ف   تهتم بالقياس 
أكثر من ذلك، حيث يمكن   اعديدً  الأمر  يتعدى  بل  التاريخية،  من الأحداث  يدرسونه  بما  المرتبطة  الاستفسارات    من 

 (. 2021الاستفادة من المتاحف في تنمية وعيهم نحو ما تحتويه من آثار )الشميري، 

بيةُ  والاعتزاز    ، وتأكيد ارتباطه بوطنهالتلميذالمتحفية على تنمية التفكير النقدي، وتنمية الحس الجمالي لدي    وتعمل الترَّ
بهويته؛ مما يساعده على بناء شخصية متكاملة متشعبة بحصيلة تفاعل مع نفسه، ومجتمعه، وبيئته المحيطة به )حلاوة وعبد  

 (. 2003اللطيف،  

بيةُ المتحفية   ، وكذلك تنمية مهارات مختلفة لديهم،  التلاميذمتنوعة من الأهداف لدى    إلى تحقيق مجموعةٍ تسعى الترَّ
من  ( مجموعة  2022ويورد عبد الحافظ )واكتسابهم لأوجه التقدير والاتّاهات المناسبة لهم وللمجتمع الذي يعيشون فيه.  
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: أن يكون المتحف متضمنًا بطاقات شارحة،  أهمهامن  منه  تربوية  أكبر استفادة    المعايير للمتحف المثالي، الذي يُمكن تحقيقُ 
 وإدارة للتعلُّم، وتبادل المجموعات المتحفية لإضفاء الحيوية على النشاط المتحفي. 

من  فإنَّ الاستفادةَ منها في المجال التعليمي تواجهها صعوبات متنوعة  المتحفية    بالرَّغم من الأهمية  الواضحة للتربية و 
بية المتحفية، وفلسفتها، وأهميتها، والدور الواضح الذي تقوم به لدى كثيرٍ  ممن يعملون    أهمها: القصور الواضح في مفهوم الترَّ

بية المتحفية   الخطأكذلك الاعتقاد  و التعليم،    في مجال  الترَّ بية المتحفية مكلفة، مع عدم وعي أولياء الأمور بأهمية  الترَّ    أن 
إلى هذه المعوقات عدم رغبة    ويضاف   (. 2013من المفاهيم لدى أبنائهم )غنيم والحمراوي،   ودورها الكبير في تنمية كثيرٍ 

بية المتحفية، حيث في بعض المعلمين  في التنظيم والإعداد، وعدم وضع أهداف   اكبيرً   اإنها تتطلب جهدً  القيام بجولات الترَّ
 دة للزيارات المتحفية.   دَّ محُ 

 القَصص المصوَّرة )الكوميكس(: 
بدأ فن القَصص المصوَّرة "الكوميكس" في الانتشار في القرن التاسع عشر، وقد تضمن في البداية كل ما ينتمي إلى الكوميديا؛  

رة ذات  صوَّ ر من حكايات مُ شَ ن  ليشمل كل ما ي ُ و لفن "الكاريكاتير"،    بوصفه معادلا لذلك فقد شاع استخدام هذا المصطلح  
طابع فكاهي في المجلات الأسبوعية واليومية في الولايات المتحدة الأمريكية، ثم بدأت رسوم الكوميكس في التحول التدريجي  

ق الحكاية المصوَّرة، وبدأ استخدام هذا المصطلح في الصحافة الأمريكية على يد رودلف  طلَ عن الحقل الكوميدي، لتشمل مُ 
 (.  2012مل اسمه "ماكس وموريتس" )محمد،  في ع   ( م 1865) ، بعدما استعاره من فيلهالم بوش سنة  ( م 1897) ديركس عام  

وشائقة،    ممتعةٍ   ف القَصص المصوَّرة )الكوميكس( بأنها: "إحدى الفنون الأدبية التي تتناول سرد الأحداث بطريقةٍ عرَ وتُ 
وبذلك فإن مفهوم القَصص المصوَّرة )الكوميكس( يدور  ،  (2023بين الصور والنصوص الكتابية" )الاصقه والقرني،  تّمع

حول الاستفادة من الصورة والكلمة المعبرة في آنٍ واحد، بحيث يتم الجمع بين مميزات كلا النوعين في تحقيق أهداف تربوية  
 . التلاميذمتنوعة لدى 

لأنها ممتعة،      في المدارس الابتدائية  االقَصص المصوَّرة )الكوميكس( في أنها تثير اهتمام التلاميذ، وخصوصً   وتظهر أهميةُ 
فز  ويحبهدوء عند الاستماع للقصص؛ مما يقوي التركيز لديهم    التلاميذ، وذلك من خلال جلوس  ا كما أنها أكثر تشويقً 

 .Waluyanto & Wright ,2006)خيالهم؛ فعند القراءة يقوم الدماغ بتحويل كل ما يقرأ إلى صور ذهنية، )

المصوَّرة )الكوميكس(    تتميزو  الجاذبة  بأ القَصص  الألوان  الباهرة، وتستخدم  الرسوم  المقام الأول على  نها تعتمد في 
)الكوميكس( أكثر من    د وتع  (.2021)شحاتة،    للانتباه، كما أنها تحتوي على حكايات خرافية، وشخصيات كرتونية

من أشكال الوسائط والتواصل المرئي، لها القدرة على نقل المعلومات، وسهولة    مجرد قصص خفيفة ومسلية، فهي شكل  
 (. Ulfah,2016م في المدرسة )الفهم؛ لذلك فمن الممكن استخدامها كوسائط تعلُّ 

القَصص المصوَّرة )الكوميكس( من أبرز أنواع الرسوم التعليمية التي تقدم المحتوى اللفظي )النصي(  ويرى المختصون أن  
 (. 2022طات بصرية مشتركة بين المعلم والطالب )محمد، طَّ للمادة التعليمية في صورة مخُ 

من المميزات والخصائص التي تّعلها    متنوعةً   فإن القَصص المصوَّرة )الكوميكس( تمتلك مجموعةً   من وجهة نظر الباحثةو 
في المراحل الدراسية الأولى،    التلاميذلدى    ا لتقديم المحتوى التعليمي الهادف والجذاب في نفس الوقت، وخصوصً   مناسبةً 



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

ياحية لدى تلميذات ا بية المتحفية عبر القَصص المصوَّرة )الكوميكس( في تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة السِّ لصَّف السَّادس الابتدائي في مُقرَّر فاعليةُ تعليم التََّّ
 الدِّراسات الاجتماعية

 هيفاء محمد عبد الرحمن الربيعان 

 

 32 

ها من خلال سيناريوهات معدة بطريقة جيدة مع تنوع القَصص، بحيث تشمل القَصص  تقديمُ   أخص عندما يتمُّ   وبشكلٍ 
 دة في نفس الوقت. العلمية، والمغامرات، والقَصص الاجتماعية، وبما يحقق الأهداف التعليمية المطلوبة والمحدَّ 

 الوعي الثَّقافي: 
الثَّقافة نفسه من الجمل، والأفكار، والآراء المختلفة التي تشكل الثَّقافة  يعرف الوعي الثَّقافي بأنه: "إدراك إنساني لمتلقي  

  هم ووعي  هموإدراك  التلاميذإلى فهم    اوبذلك فإن الوعي الثَّقافي يشير عمومً ،  ( 2002بمعناها العريض للأمة" )أبو زيد،  
بالمتغيرات المختلفة المحيطة بهم، والتي تنقل إليهم من خلال وسائل الإعلام المختلفة، أو من خلال معايشتهم للأحداث  

 الحياتية، بحيث يكون لديهم وجهة نظر صائبة نحو ذلك.  

الثَّقافي في المجتمع حدَّ  الوعي  التي تشير إلى وجود  المظاهر  ( في الاهتمام  2019دتها دراسة )عقيلة،  وهناك بعض 
في مختلف المراحل الدراسية، وإمكانية الحصول السريع على المعلومة في ظل التطور    التلاميذ بالقراءة، والتشجيع عليها لدى  

ويمكن للمعلم القيام بدور  .  سات التعليمية التي تعنى بتعليم اللغات ومهارات القيادة والاتصالالتكنولوجي، وانتشار المؤسَّ 
متكاملة يتشكل من    إسلاميةً   تهم تنميةً ا ، من خلال مساعدتهم على تنمية شخصيالتلاميذفي تنمية الوعي الثَّقافي لدى  

ديات العولمة الثَّقافية، من خلال زيادة معرفتهم بتلك  هم الديني، والفكري، والثَّقافي، وزيادة وعيهم الثَّقافي بتحخلالها وعيُ 
 (. 2019التحديات بسلبياتها وإيجابياتها )محمد، 

إلى قراءة بعض الكتب في مجال معين، أو الحديث عن   التلاميذإلى ذلك إمكانية قيام المعلم بتوجيه   وتضيف الباحثةُ 
مفيدة للمجتمع، وكذلك امتلاك المعلم نفسه لثقافة متنوعة، بحيث يمكن    اخصيات المؤثرة، التي قدمت أفكارً بعض الشَّ 

 أن يكون قدوة لطلابه. 

ياحية:    الثَّقافةُ   السِّ
تتعلق   ياحية بأنها: "ظاهرة اجتماعية،  الثَّقافة السّ  أفراد المجتمع المحليين والسياح، وهي انعكاس  تعرف  بالتفاعل بين 

ياحية إلى امتلاك    كما يمكن أن يشير مفهومُ   ،( 77،  2021لثقافة المجتمع المحلي" )مخلوف وسعودي،     التلاميذ الثَّقافة السّ 
تعاملهم   إلى  يؤدي ذلك  المناسبة، بحيث  ياحية، وكذلك الاتّاهات والقيم  السّ  المعارف والمعلومات  لمجموعة متنوعة من 

ياحية.   الرشيد مع الأماكن السّ 

ياحية ورفع مستوى هذه الثَّقافة لديهم، فإحداث ذلك يؤدي إلى وجود صناعة    التلاميذ توعية    وتظهر أهميةُ  بالثَّقافة السّ 
 (. 142، 2015وطنية ينتج عنها آلاف الوظائف والأعمال التي تدعم الاقتصاد الوطني )الهياجي،  

ياحية لدى  وتتكون الثَّقافةُ   من ثلاثة أبعاد، هي:    التلاميذالسّ 

ياحية على الجانب المعرفي   د المعرفي: حيث تعتمد الثَّقافةُ ع  الب ُ  -1 ويحتوي هذا الجانب على التعريف بالسياحة،    ، السّ 
 . ومفهومها، وأهميتها بالنسبة للاقتصاد الوطني، وعوامل الجذب السياحي

ياحية التي يجب أن تكون لديه  التلميذ د المهاري: المهارة هي الأداء الذي تعلمه  ع  الب ُ  -2 ، من خلال الثَّقافة السّ 
وتخطيط متكامل  سياحي  برنامج  إعداد  على  متكاملوقدرته  بشكل  السائحين  ه  مع  التعامل  على  وقدرته   ،

 . في تنمية السياحة  ا فعليً  الكي يكون مساهمً ؛ سلوكيات إيجابية التلاميذواكتساب 
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والتغلب على  ع  الب ُ  -3 السياحة،  صناعة  لتطوير  وإيجاد حلول  ياحية،  السّ  التنمية  من خلال  ويظهر  الوجداني:  د 
 (. 2000المشكلات التي تواجهها )سعادة،  

ياحية ( أن  2013ويذكر )بغدادي، كالتكامل، والاهتمام من قبل المؤسَّسات،    على مجموعة من المبادئ  تقوم  الثَّقافة السّ 
ياحية لدى     ملموسالدّ راسات الاجتماعية بدورٍ   ومن الممكن أن تقوم معلمةُ   ، ودفع عجلة التَّنمية  في تنمية الثَّقافة السّ 

نه من مفاهيم سياحية؛ لإكسابهنَّ كل ما  ، وذلك من خلال توظيفها لمناهج الدّ راسات الاجتماعية، وما تتضمَّ تلميذاتها 
على    على العملية التعليمية قادرة    ومشرفةً   وموجهةً   ميسرةً بوصفها  ياحة، فهي بأدوارها الجديدة  يزيد من وعيهنَّ بقطاع السّ  

  ياحة، بل التي تعمل على تطوير السّ  فكير في جميع السُّ ، بل وتساعدهنَّ على البحث والتَّ يهنَّ م ذا معنى لدأن تّعل التعلَّ 
واعتبارها من أهم المجالات التي توفر فرص العمل في المستقبل لتحقيق آمالهنَّ، وطموحاتهنَّ في إحداث التنمية الشاملة  

 (. 2007لبلدهنَّ )الشاكري، 

   السابقة:  : الدِّراساتُ اثانيً 
وقد استفادت الدّ راسةُ    المختلفة،   ابقة التي تناولت متغيرات الدّ راسة  على مجموعة من الدّ راسات السَّ   لعت الباحثةُ اطَّ 

الدّ راسةالحالية منها في:   النظري الخاص بالدّ راسة، و تحديد مشكلة  الدراسة  كيفية إعداد مواد  ، و تحديد عناصر الإطار 
وفيما يلي   ابقة. السَّ  إليه الدّ راساتُ خلصت  مقارنة نتائج الدّ راسة بما وتفسيرها، و   تحليل نتائج الدّ راسة، و   ا وتقنينها وأدواته
 من الأحدث إلى الأقدم، كما يلي:   بةً رتَّ مُ هذه الدراسات   بعضُ 

بية المتحفية:  لًا أو   : دراسات اهتمت بالتََّّ
بية المتحفية في مادة الدّ راسات الاجتماعية وتقييم   (Eşki &Akman,2023)  هدفت دراسةُ  إلى تطوير أنشطة الترَّ

(  50ها من )نت عينتُ المختلط، والمقابلة، والاختبار التحصيلي، وتكوَّ   المنهجَ   ُِ حصيل، استخدمت الدّ راسةتَّ ال آثارها على  
بيةَ   إلى أنَّ   وخلصتحكومية في تركيا،    في مدرسةٍ   اطالبً  قرَّر  بيئات التعلُّ   إحدى  بوصفهاالمتحفية    الترَّ

ُ
م خارج المدرسة لم

قرَّر الدّ راسات الاجتماعية، أدت إلى تحسين مستوى نجاح طلاب المجموعة التَّ 
ُ
 .  .جريبية في الم

دراسةُ  مُ تعرُّ   (Uslu,2021)  كما هدفت  آراء  يتعلق باستخدام  علّ  ف  فيما  الخدمة  قبل  الدّ راسات الاجتماعية  مي 
تعليمية، استخدمت الدّ راسة المنهج النوعي، واستخدمت استمارة    بيئةً بوصفها  المتاحف في دروس الدّ راسات الاجتماعية  

إلى أن أفراد عينة الدّ راسة يرون أن هناك    الدّ راسةُ   وخلصت،  امً ( معلّ  114لها، وتكونت عينتها من )  للأسئلة المفتوحة أداةً 
 . تعليمية في مادة الدّ راسات الاجتماعية  فوائد لاستخدام المتاحف بيئةً 

يَر بعض أبطال الحضارتين الفرعونية  2020)أبو زيد،    وقامت دراسةُ  بية المتحفية لس  ( بتصميم برنامج قائم على الترَّ
التعلُّ  نظريات  الروضة في ضوء  لطفل  الحضاري  الوعى  لتنمية  الدّ راسةُ والإسلامية؛  استخدمت  المتحفي،  شبه    م  المنهج 

أدوات اختبار    في المستوى الثاني من رياض الأطفال، استخدمت الدّ راسةُ   لًا ( طف80التجريبي، وتكونت عينتها من )
يَر أبطال الحضارة المصرية المصوَّ و المصفوفات المتتابعة لجون رافن؛ لقياس ذكاء طفل الروضة،   ر لطفل  مقياس الوعي بس 

يَر الأبطال لطفل الروضة  و الروضة،   إلى    الدّ راسةُ   خلصتلها، وقد    أدواتٍ باعتبارها  بطاقة ملاحظة الوعي الحضاري بس 
ط درجات أطفال المجموعة التجريبية في القياسين  إحصائية بين متوسّ    مجموعة من النتائج، منها: وجود فروق ذات دلالةٍ 

المصوَّ  المصرية  الحضارة  أبطال  يَر  بس  الوعي  مقياس  المتحفية على  بية  الترَّ برنامج  أنشطة  لتطبيق  والبعدي  لطفل  القبلي  ر 
 الروضة، لصالح القياس البعدي. 
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بية    ( 2019)يوسف،    وقامت دراسةُ  بالكشف عن دور الروضة في تنمية الوعي الثَّقافي لدى الطفل من خلال الترَّ
  ( معلمةً 46ها من )لها، وتكونت عينتُ   الوصفي التحليلي، واستخدمت الاستبانة أداةً   المنهجَ   المتحفية، استخدمت الدّ راسةُ 

المتحفية توفر للأطفال خبرات معرفية مباشرة كما    الزيارات    نَّ أ همها:  أتائج،  من النَّ   روضة، وخلصت إلى مجموعةٍ   ومديرةَ 
 . أنها تعمل على رفع مستوى قدرة الأطفال على استيعاب بعض المفاهيم العلمية والتاريخية

التَّ (  Uztemur, Dinc& Acun,2019)  واهتمت دراسةُ  ها  عليمية التي تم إعدادُ بتحديد مدى فائدة الأنشطة 
  استخدمت الدّ راسةُ     ال للمتاحف في سياق تدريس الدّ راسات الاجتماعية؛ لزيادة كفاءة عمليات التدريسللاستخدام الفعَّ 

إلى  وخلُصت ، تلميذًا( 36ها من )لها، وتكونت عينتُ  أدواتٍ  الملاحظات الميدانية، وتسجيلات الفيديو و ، الوصفي  المنهجَ 
النواحي، مثل  ها كان لها نتائج إيجابية في كثيرٍ ها واستخدامُ التي تم تطويرُ   الأنشطةَ    أنَّ  اكتساب المعرفة، والوعي    : من 

 التاريخي، وفهم أهمية القيم التاريخية والثَّقافية، من خلال مقارنة الماضي والحاضر. 

وتدريب      ف مهارات تنفيذ الأنشطة المتحفية اللازمة لمعلمة الروضة( تعرُّ 2018)بخيت وآخرون،    وحاولت دراسةُ 
بعض مهارات عرض    تضمقائمة و شبه التجريبي،  المنهجَ  معلمة الروضة على تنفيذ الأنشطة المتحفية، استخدمت الدّ راسةُ 

المتحفية، وتكونت عينتُ  تنفيذ الأنشطة  أثناء  المعلمة في  المتحفية، وبطاقة ملاحظة لأداء  معلمةً 20ها من )الأنشطة   )  
مات رياض الأطفال في مهارات تنفيذ الأنشطة المتحفية  ضعف مستوى معلّ    عن   وكشفتبروضة مدرسة الرعاية المتكاملة،  

 مات. بالروضة؛ مما يؤدي إلى ضرورة الاهتمام بتنمية تلك المهارات لدى هؤلاء المعلّ  

 : دراسات اهتمت بالقَصص المصوَّرة )الكوميكس(: اثانيً 
م القائم على )الكوميكس( في تدريس الجغرافيا  ( إلى تحديد فاعلية استخدام التعلُّ 2023)زارع وآخرون،    هدفت دراسةُ 

شبه التجريبي واستخدمت    المنهجَ   لي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، استخدمت الدّ راسةُ لتنمية بعض مهارات التفكير التخيُّ 
وضابطة وعددها    ا( تلميذً 30ها من مجموعتين تّريبية وعددها )لها، وتكونت عينتُ   اختبار مهارات التفكير التخيلي أداةً 

م القائم على )الكوميكس( في تدريس الجغرافيا  كبيرة لاستخدام التعلُّ   إلى وجود فاعليةٍ   ، وتوصلت الدّ راسةُ ا( تلميذً 30)
 ية. لي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائ في تنمية بعض مهارات التفكير التخيُّ 

مي الدّ راسات الاجتماعية والعلوم  تّارب معلّ  إلى الكشف عن    ( Senturk & Senturk,2023)  وهدفت دراسةُ 
الدّ راسةُ  استخدمت  بالبيئة،  المتعلقة  الموضوعات  تدريس  في  الإبداعية  المصوَّرة  القَصص  استخدام  النوعي    في  المنهج 

قبل الخدمة،    امً ( معلّ  65ها من )لجمع البيانات، وتكونت عينتُ   اقً رُ واستخدمت المقابلات والملاحظات شبه المنظمة طُ 
القَصص    نتائج الدّ راسة أنه يمكن استخدامُ   ص علوم، وأظهر تحليلُ ( تخصُّ 30ص دراسات اجتماعية، و )( تخصُّ 35منهم )

بية البيئية، كما أنَّ   ا موادً باعتبارها  المصوَّرة الإبداعية   م  لبيئة التعلُّ   القَصص المصوَّرة الإبداعية تعطي إثراءً   تعليمية بديلة في الترَّ
 ال للقصص المصوَّرة الإبداعية.  لمعلمون إلى إثارة اهتمامهم ببعض القضايا، من أجل الاستخدام الفعَّ يحتاج ا

مي الدّ راسات الاجتماعية في استخدام القَصص  علّ  إلى الكشف عن خبرات مُ   ( Senturk,2023)   كما هدفت دراسةُ 
مة والملاحظة  شبه المنظَّ   المقابلةَ كما استخدمت  النوعي،    المنهجَ   الدّ راسةُ المصوَّرة في تدريس موضوعات عن الكوارث، استخدمت  

إلى أن    الدّ راسةُ   وخلصت مي الدّ راسات الاجتماعية قبل الخدمة،  ( من معلّ  30ها من ) أداتين لجمع البيانات، وتكونت عينتُ 
ها في التثقيف في  مي الدّ راسات الاجتماعية ما قبل الخدمة يرون أن القَصص المصوَّرة التعليمية )الكوميكس( يمكن استخدامُ معلّ  

 لجذب الانتباه، والمشاركة الجذابة؛ مما يسهل الفهم.   ها وسيلةً حالات الكوارث، كما يمكن استخدامُ 
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مي اللغة العربية والكشف  ( بتنمية مهارات توظيف تقنية الكوميكس في التدريس لمعلّ  2022)محمد،    واهتمت دراسةُ 
استخدمت    ذلك في تنمية بعض مهارات إنتاج النص القَصصي الموازي لدى تلاميذ الصَّف الخامس الابتدائيعن أثر  

  ، لت أدوات البحث في: )اختبار تحصيل المعارف البحث من مجموعتين، وتمثَّ  نت عينةُ وتكوَّ  الدّ راسةُ المنهجَ شبه التجريبي، 
خاص  و  الموازي(  القَصص  النص  إنتاج  و)اختبار  بالمعلمين،  خاص  الكوميكس(  تقنية  توظيف  مهارة  ملاحظة  بطاقة 

ح في تنمية الجوانب المعرفية الخاصة بفن الكوميكس لدى  عن فاعلية البرنامج التدريبي المقتَر   بالتلاميذ، وأسفرت النتائجُ 
 مين(. أفراد مجموعة البحث )المعلّ  

اهتمت دراسةُ  بتحديد تأثير استخدام وسائط )الكوميكس( على تغيير الاهتمام    (Senen, etal.,2021)   كما 
التعلُّ  الدّ راسةُ بالقراءة، ونتائج  الدّ راسات الاجتماعية بالمرحلة الابتدائية، استخدمت    )المختلط(   المنهجَ   م في موضوعات 

إيجابي كبير    وسائط )الكوميكس( كان له تأثير    استخدامَ   أنَّ   واستخدمت الاستبانة، والاختبار أداتين لها، وأظهرت النتائجُ 
بالقراءة بعد التعامل   التلاميذ، وقد تّلى ذلك بعد التغيير الإيجابي في مطالبة التلاميذم على الاهتمام بالقراءة، ونتائج تعلُّ 

 مع وسائل الإعلام المصوَّرة.  

عن فاعلية التدريس بالقَصص المصوَّرة في تحصيل طلبة الصَّف الرابع لمادة    الكشفَ   ( 2018)القاسمية،    وحاولت دراسةُ 
ومقياس    ا تحصيليً   ا شبه التجريبي، واستخدمت اختبارً   المنهجَ   الدّ راسات الاجتماعية والاتّاه نحو المواطنة البيئية، استخدمت الدّ راسةُ 

من الصَّف الرابع، تم اختيارهم من إحدى  تلميذًا وتلميذة  (  34ها من ) الاتّاه نحو المواطنة البيئية أداتين لها، وتكونت عينتُ 
 α)عند مستوى دلالة    ا إحصائيً   دالٍ   فرقٍ   وجودَ   تائجُ ( بمحافظة مسقط، وأظهرت النَّ 4- 1مدارس التعليم الأساسي الصَّفوف ) 

وعدم وجود      الح الاختبار البعدي طات درجات أفراد الدّ راسة في الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي لص بين متوسّ    (0.05 =
 في مقياس الاتّاه نحو المواطنة البيئية.   (α = 0.05) إحصائية عند مستوى   ذات دلالةٍ   فرقٍ 

 : دراسات اهتمت بالوعي الثَّقافي: اثالثً 
لمواقع التواصل الاجتماعي    التلاميذض  لى علاقة تعرُّ إف  التعرُّ   ( 2023)عبد الستار وإسماعيل وعلي،    هدفت دراسةُ 

( من طلاب جامعة  200ها من )لها، وتكونت عينتُ   الاستبانة أداةً و الوصفي،   استخدمت المنهجَ و بالوعي الثَّقافي لديهم،  
لمواقع التواصل الاجتماعي ومستوى الوعي الثَّقافي    التلاميذض  ارتباطية موجبة دالة بين تعرُّ   ة وجود علاق  وخلصت إلى المنيا،  

 لديهم.  
مي  لى التأثيرات المحتملة للرسوم الكاريكاتورية على متعلّ  إ ف  التعرُّ   (Kiziltan & Ayar,2020)  كما هدفت دراسةُ 
المنهج شبه التجريبي،    استخدمت الدّ راسةُ و اكتساب الوعي الثَّقافي، وتعزيز مستويات تحفيزهم،    :اللغة الثانية، من حيث

( مجموعة  20( مجموعة تّريبية، و)47، منهم )ا( متعلمً 67ها من )للوعي الثَّقافي، وتكونت عينتُ   اواستخدمت مقياسً 
أكثر    االمجموعة التجريبية التي تعلمت اللغة من خلال الرسوم الكاريكاتورية تبنت اتّاهً   إلى أنَّ   نتائجهاضابطة، وأشارت 

أهمية الرسوم الكاريكاتورية في زيادة الوعي الثَّقافي لدى المتعلمين وتحفيزهم،    تائجُ دت النَّ إيجابية تّاه اللغة وثقافتها، كما أكَّ 
 وإنجازاتهم التعليمية في النهاية. 

عودية في نشر الوعي الثَّقافي  دريس بالجامعات السُّ لى دور أعضاء هيئة التَّ إف  ( بالتعرُّ 2019)محمد،    واهتمت دراسةُ 
المنهج الوصفي،    ل مواجهتها من منظور تربوي إسلامي، استخدمت الدّ راسةُ بُ بين الطالبات بتحديات العولمة الثَّقافية، وسُ 

  وخلصتمن الجامعات    من جميع طالبات البكالوريوس في مجموعةٍ   ( طالبةً 847ها من )لها، وتكونت عينتُ   الاستبانة أداةً و 
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  دريس في نشر الوعي الثَّقافي بين الطالبات بتحديات العولمة جاء بتقديرٍ ط العام لدور أعضاء هيئة التَّ إلى أن المتوسّ    الدّ راسةُ 
ط، وأن هذه النتيجة دون مستوى الطموح لدور أعضاء هيئة التدريس في نشر الوعي الثَّقافي بين الطالبات بتحديات  متوسّ  

 العولمة الثَّقافية. 

فاعلية برنامج قائم على أدب الطفل في تنمية الوعي الثَّقافي    إلى ف  ( بالتعرُّ 2018)الشوابكة،    كما اهتمت دراسةُ 
(  50ها من )لها، وتكونت عينتُ   المنهج شبه التجريبي، ومقياس الوعي الثَّقافي أداةً   استخدمت الدّ راسةُ و لدى طفل الروضة،  

التجريبية  α = 0.05إحصائية، عند مستوى )  ذات دلالةٍ   فروقٍ   وجودَ   نتائجُهاأظهرت  و ،  لًا طف أفراد المجموعة  ( بين 
والضابطة لصالح المجموعة التجريبية، التي درست باستخدام البرنامج التعليمي القائم على أدب الطفل في تنمية الوعي  

ناث، من حيث تأثير البرنامج في  إحصائية بين الذكور والإ  ذات دلالةٍ   فروقٍ   وجودَ كذلك  الثَّقافي، كما أظهرت النتائج  
ى لأثر التفاعل بين  عزَ رفع مستوى الوعي الثَّقافي لصالح الذكور، بالإضافة إلى عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية، يُ 

 البرنامج والجنس.  
التَّ   فقد حاولت تعرُّف (  2017واليحي،  ي  )الرويل  دراسةُ   أما بية بجامعة الحدود  دور أعضاء هيئة  الترَّ دريس بكلية 

الطلاب،   لدى  الثَّقافي  الوعي  تنمية  في  التَّ   وتعرُّفالشمالية  الطُّ معوقات  لدى  الثَّقافية  من  مج  وتحديدلاب،  نمية  موعة 
الوصفي    المنهجَ   لاب، استخدمت الدّ راسةُ ز دور أعضاء هيئة التدريس في تنمية الوعي الثَّقافي لدى الطُّ الإجراءات التي تعزّ  

دريس في تنمية الوعي الثَّقافي  أعضاء هيئة التَّ دور    أنإلى    وخلصت،  طالبًا (  303ها من )لها، وتكونت عينتُ   الاستبانة أداةً و 
طة،  كان بدرجةٍ   طلابهملدى  قلة تشجيع الكلية للموهوبين  و ندرة الفعاليات المرتبطة بتنمية الوعي الثَّقافي بالكلية،  و متوسّ 

دريس في تنمية  أعضاء هيئة التَّ   ز دورَ ه من الإجراءات التي تعزّ  أنَّ و الطلاب للمشاركة في الأنشطة الثَّقافية،    والمثقفين من
حث الطلاب على القراءة والاطلاع  و لاب على المشاركة في الأنشطة الثَّقافية،  الطُّ   تشجيعُ هو  الوعي الثَّقافي لدى الطلاب  

 نة لهذا النشاط. في المكتبة عن طريق تخصيص درجات ضمن أعمال السَّ 

ياحية: ارابعً   : دراسات اهتمت بالثَّقافة السِّ
ياحية    (2021هدفت دراسة )بدح،   بية الاجتماعية والوطنية في تنمية الثَّقافة السّ  إلى معرفة درجة إسهام كتب الترَّ

  المنهجَ   المتغيرات في الأردن، واتبعت الدّ راسةُ مين في ضوء بعض  لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا من وجهة نظر المعلّ  
،  ومعلمةً   معلمًا (  180بلغ عددهم )الذين  مي الدّ راسات الاجتماعية والوطنية،  من معلّ    تُها نت عينالوصفي المسحي، وتكوَّ 

مي الدّ راسات الاجتماعية والوطنية لدرجة إسهام  معلّ    أن تقديرات    ها أظهرت نتائجو لها،    الاستبانة أداةً   استخدمت الدّ راسةُ 
ياحية عالية   بية الاجتماعية والوطنية في تنمية الثَّقافة السّ    وجود فروقٍ   عدمَ   في جميع المجالات، كما أظهرت النتائجُ   كتب الترَّ

ة في  مي الدّ راسات الاجتماعية والوطنية لدرجة إسهام كتب الدّ راسات الاجتماعية والوطني في تقديرات معلّ   اإحصائيً  دالةٍ 
ياحية تُ  في متغير المؤهل العلمي    اإحصائيً   دالة    ت فروق  دَ ج  ى لمتغيري الجنس والخبرة التدريسية، في حين وُ عزَ تنمية الثَّقافة السّ 

 مي الدّ راسات العليا. لصالح معلّ  
ياحية التاريخية لدى  إلى إعداد برنامج قائم على الأنشطة التعليمية لتنمية    (2021)موسى،    وهدفت دراسةُ  الثَّقافة السّ 

الدّ راسةُ  استخدمت  فاعليته،  وقياس  الروضة  التجريبي، واستخدمت  المنهجَ   طفل  الثَّقافة    امصورً   راًاختبا   كذلك   شبه  في 
ياحية أداةً    ا إحصائيً   دالةٍ   وجود فروقٍ   نتائجُهامن أطفال الروضة، وأظهرت    وطفلةً   لًا ( طف 70ها من )لها، وتكونت عينتُ   السّ 
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ياحية التاريخية لطفل الروضة لصالح المجموعة التجريبية؛ مما يشير إلى  0.01عند مستوى الدلالة ) ( في مستوى الثَّقافة السّ 
ياحية التاريخية لدى طفل الروضة.   فاعلية البرنامج المقترح في تنمية الثَّقافة السّ 

ياحية من وجهة    (  Hamedi, Shahrabi &Ghayomi,2019)  كما هدفت دراسةُ  إلى تحديد نموذج  للثقافة السّ 
( من  13ها من ) أداتين لها، وتكونت عينتُ  والملاحظةَ  المقابلةَ و النوعي،   المنهجَ   ُِ نظر خبراء السياحة، استخدمت الدّ راسة

من    إلى مجموعةٍ   وخلُصت ع النظري،  ياحة باستخدام طريقة كرة الثلج ومعيار التشبُّ ياحة ونشطاء صناعة السّ  خبراء السّ  
ينتج عنها تأثير    الثَّقافةَ   النتائج، منها: إنَّ  ياحية  العلاقة بين السلوك    من خلالها انعكاساتُ   ظهرُ تعلى الآخرين، و   السّ 

فية،  قافات الأخرى، والحفاظ على الهوية الثَّقاالتأثير على الثَّ   من خلالها إمكانيةُ   ظهرُ ت شابه الثَّقافي، كما  والثَّقافة، وكذلك التَّ 
 والجوانب المشتركة بين الثقافات. 

ياحية المناسبة لطفل ما قبل المدرسة في ضوء    ( 2018)منصور،    واهتمت دراسةُ  ببناء قائمة من مفاهيم الثَّقافة السّ 
ياحية لطفل ما  ح لبرنامج وسائط متعددة لتنمية الثَّقافة  قترَ ر مُ الاتّاهات العالمية الحديثة، كما هدفت إلى وضع تصوُّ  السّ 

ياحية لدي أطفال   قبل المدرسة في ضوء الاتّاهات العالمية الحديثة لتربية الطفل، وقياس فاعلية البرنامج في تنمية الثَّقافة السّ 
ياحية أداةً   ارً مصوَّ   ا ، واستخدمت اختبارً ) المختلط( المنهج    ما قبل المدرسة، استخدمت الدّ راسةُ  لها،    لقياس الثَّقافة السّ 

ياحية لدى أطفال ما قبل  ، وتوصَّ لًا ( طف 64ها من )وتكونت عينتُ  لت إلى فاعلية البرنامج المقترح في تنمية الثَّقافة السّ 
 المدرسة.  

ياحية،  دور ثقافة السَّ   بتعرُّف(  2018وآخرون،    ي)فوز   كما اهتمت دراسةُ  ائح الداخلي في الحفاظ على المواقع السّ 
ائحين الداخليين تم اختيارهم ( من السَّ 397ها من )لها، وتكونت عينتُ   الاستبانة أداةً و المنهج الوصفي،    استخدمت الدّ راسةُ 

ياحية.   أن هناك علاقةً  ها ، وأظهرت نتائجُ اعشوائيً   طردية بين ثقافة السائح الداخلي والحفاظ على المواقع السّ 

ياحية في تنشيط السوق السياحي بولاية جيجل   تعرُّف (  2016،  )خروبي   وحاولت دراسةُ  استخدمت  و   دور الثَّقافة السّ 
  خلصت (، وقد  ا سائحً   32 محليين،  سكاناً   34)   ا فردً   66ها من  لها، وتكونت عينتُ   الاستبانة أداةً و المنهج الوصفي،    الدّ راسةُ 
ياحية لدى سكان    إلى وجود إدراكٍ   الدّ راسةُ  ياحية من طرف السكان المحليين والسياح، وعدم وجود تأثير للثقافة السّ  للثقافة السّ 

ياحية لدى السياح على السوق السياحي بالولاية.   المنطقة على السوق السياحي بالولاية، ووجود تأثير للثقافة السّ 

 تعليق على الدِّراسات السابقة: 
 أوجه التشابه: 

بية المتحفية والقَصص المصوَّرة في تنمية    تتشابه الدّ راسةُ  الحالية مع بعض الدّ راسات السابقة في اهتمامها باستخدام الترَّ
لدى المتغيرات  تتشابه  التلاميذ  بعض  التجريبي  ، كما  شبه  للمنهج  استخدامها  بعضفي  )أبوزيد،    مع  الدّ راسات  هذه 

بية المتحفية ومع )زارع وآخرون،  2018؛ وبخيت وأخرون،  2020 ؛ و القاسمية،  2022؛ ومحمد،  2023( في بعُد الترَّ
عد الوعي الثَّقافي،  ( في بُ 2020والشوابكة،  ؛  Kiziltan & Ayar,2020( في بعُد القَصص المصوَّرة، ومع )2018

ياحية( في بُ 2021ومع )موسى،   . عد الثَّقافة السّ 
 أوجه الاختلاف: 

بية المتحفية تختلف عن دراسات   السابقة   الدّ راسات    الحالية عن بعض    تختلف الدّ راسةُ    في مجتمع ها وعينت ها ففي بعُد الترَّ

(Eşki &Akman,2023)    والتي جاء مجتمعُها وعينتُها من تلاميذ الصَّف السابع الأساسي(Uslu,2021)    التي جاء
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( التي جاء مجتمعُها وعينتُها من تلاميذ المستوى  2020مجتمعُها وعينتُها من معلمي الدّ راسات الاجتماعية، و) أبو زيد، 
( التي جاء مجتمعُها وعينتُها من معلمات الروضة ومديراتها، و) بخيت وأخرون،  2019الثاني لرياض الأطفال، و) يوسف،  

 ن معلمات الروضة. ( التي جاء مجتمعُها وعينتُها م  2018

المصوَّرة عن دراسات   القَصص  بعُد  معلمي    (Senturk,2023)كما تختلف في  التي تكون مجتمعُها وعينتُها من 
ودراسة   الاجتماعية،  العلوم    (Senturk & Senturk,2023)الدّ راسات  معلّ مي  من  وعينتُها  مجتمعُها  تكون  التي 

الخدمة، ودراسة )محمد، قبل  الاجتماعية  الخامس  2022والدّ راسات  الصَّف  من تلاميذ  تكون مجتمعُها وعينتُها  التي   )
 ( التي تكون مجتمعُها وعينتُها من تلاميذ الصَّف الرابع الأساسي.  2018الابتدائي، ودراسة )القاسمية، 

الستار وإسماعيل وعلي،   فإنها تختلف عن دراسة )عبد  الثَّقافي  الوعي  لبُعد  (  2019( و )محمد،  2023وبالنسبة 
( التي تكون  2018(، التي تكون مجتمعُها وعينتُها من طلاب الجامعة، ودراسة )الشوابكة،  2017و)الرويلي واليحي،  

 مجتمعُها وعينتُها من أطفال الروضة. 

)بدح،   دراسة  عن  تختلف  فإنها  ياحية  السّ  الثَّقافة  لبُعد  معلّ مي  2012وبالنسبة  من  وعينتُها  مجتمعُها  تكون  التي   )
( التي تكون مجتمعُهما وعينتُهما من أطفال  2018( ودراسة )منصور،  2021الدّ راسات الاجتماعية، ودراسة )موسى،  

ودراسة السياحة   (  Hamedi, Shahrabi &Ghayomi,2019)الروضة،  خبراء  من  وعينتُها  مجتمعُها  تكون  التي 
( التي تكون مجتمعُها وعينتُها من السُّياح والسُّكان المحليين. أما الدّ راسةُ الحالية فقد جاء مجتمعُها  2016)خروبي،    ودراسة 

العربية السعودية، وكذلك تختلف  تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي بمدينة البكيرية بمنطقة القصيم في المملكة    وعينتُها من 
بية  المتحفية قائمة على )الكوميكس(    اعامة في كونها تستخدم دروسً  عن الدّ راسات السابقة بصفةٍ الدراسة الحالية  في الترَّ

ياحية،   لميذات باستخدام  تنمية هذه المتغيرات لدى التّ  وتتميز الدّ راسةُ الحالية بالعمل على  لتنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ 
 القَصص المصوَّرة. 

 الطَّريقةُ والإجراءات 

 الدِّراسة:   منهجُ 
بية   استخدمت الدّ راسةُ  المنهج شبه التجريبي، الذي يهدف إلى دراسة أثر متغير تّريبي )المتغير المستقل( وهو تعليم الترَّ

ياحية، وذلك اعتمادً  :على متغيرين تابعين، وهما المتحفية عبر القَصص المصوَّرة على التصميم   ا الوعي الثَّقافي، والثَّقافة السّ 
ذي المجموعة الواحدة، والقياسين القبلي والبعدي، حيث إن من مميزات هذا التصميم أنه لا يحتاج إلى عينات كبيرة، كما  

ع الأفراد إلى وقتٍ    يمكن من خلاله السيطرة على المتغيرات الدخيلة باعتبار أن الفرد ضابط   طويل للتجربة،   أنه لا يُخ ض 
 (.  2021، يمي ممكن من السلامة الداخلية للتجربة )النع يضمن أقصى قدرٍ مما  لنفسه، 

 : تُهاوعين الدِّراسة   مجتمعُ 
تكون مجتمع الدّ راسة من تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي في المدارس الحكومية والأهلية التابعة لإدارة التعليم في  

بلغ عددهنَّ  البكيرية في منطقة القصيم،  التعليم في المحافظة لعام    اوفقً   تلميذةً (  542)  محافظة  لإحصائية مكتب إدارة 
  بطريقةٍ   الدّ راسة من تلميذات الصَّف السَّادس بمدارس مناهل البكيرية الأهلية، تم اختيارهنَّ   ه (، كما تكونت عينةُ 1445)

 . ( طالبةً 31عشوائية، وبلغ عددهن )
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 :  ا وأدواته مواد الدِّراسة

   : مواد الدِّراسة: لًا أو 
ياحية لدى  للتحقُّ       بية  المتحفية عبر القَصص المصوَّرة في تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ  ق من فاعلية تعليم الترَّ

 بما يلي:  الدّ راسات الاجتماعية قامت الباحثةُ  مُقرَّر  تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي في

إعادة صياغة بعض دروس الوحدة السابعة )المواطنة الاجتماعية والاقتصادية(، التي وردت في الفصل الدراسي  -1
قرَّر في قصتين مُ 

ُ
 رتين )المتاحف والحفاظ على الآثار الوطنية، والمتاحف في منطقتي(. صوَّ الثالث في الكتاب الم

بية المتحفية تم إعداد دليل إعداد دليل المعلمة: بعد الانتهاء من كتابة القصتين المصوَّ  -2 للمعلمة؛  رتين في ضوء الترَّ
تنفيذ   على  لمساعدتها  الفصل؛  لمعلمة  )الكوميكس(  المصوَّرة  القَصص  بطريقة  الدروس  تقديم  لتوضيح كيفية 

 على ما يلي:  لهذه الطريقة، وقد اشتمل الدليلُ  االدروس وفقً 

 . ه وأهداف  مقدمة الدليل -1
بية المتحفية.  -2  الترَّ
بية  المتحفية عبر القَصص المصوَّرة )الكوميكس(.  -3  تخطيط دروس الترَّ
بية  المتحفية عبر القَصص المصوَّرة )الكوميكس(.  -4  دور المعلمة في تدريس الترَّ
 . إرشادات عامة -5
 الخطة الزمنية لتدريس القَصص المصوَّرة )الكوميكس(.  -6
 الأهداف العامة لتدريس القَصص المصوَّرة )الكوميكس(.  -7
 )الكوميكس(. تنفيذ الدروس باستخدام القَصص المصوَّرة  -8

مين من أعضاء هيئة التدريس  من المحكَّ   على مجموعةٍ   ق من صلاحية الدليل للتطبيق تم عرضهُ للتحقُّ   :تحكيم الدليل 
(، وأشار  10الدّ راسات الاجتماعية في بعض الجامعات السعودية والعربية، بلغ عددهم )تدريس  تخصص مناهج وطرق  

نهائية، منها تحديد دقيق لدور المعلمة    بصورةٍ   ابها حتى يصبح الدليل صالحً   القيامُ   يجبُ مون إلى بعض التعديلات التي  المحكَّ 
عدم مناسبة بعض الصور  و تحديد الخطة الزمنية المناسبة لتدريس القَصص موضع الدّ راسة،  و في التدريس بالقَصص المصوَّرة،  

عن المحتوى المتعلق به، وضع مجموعة من أسئلة التقويم في نهاية كل درس، وقد قامت الباحثة    ا وضرورة أن يكون الرسم معبرً 
ا بصورة  مين، وبما يتناسب مع منهجية البحث وطريقته، وبذلك أصبح الدليل جاهزً لآراء المحكَّ   ابإجراء هذه التعديلات وفقً 

 نهائية للتطبيق على مجموعة البحث. 

 الدِّراسة:   : أدواتُ اثانيً 

 إعداد مقياس الوعي الثَّقافي:   -1
 درجة الوعي الثَّقافي لدى تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي.  تعرُّف   الهدف من المقياس:

قامت الباحثة بإعداد مقياس الوعي الثَّقافي في ضوء الإطار النظري للدراسة، وبالرجوع   ورة الأولية للمقياس: إعداد الصُّ 
؛  2023؛ المناحي والحربي،  2018؛ الشوابكة،  2016إلى بعض البحوث والدّ راسات السابقة، مثل )سيد وآخرون،  

 د من صدقه، وثباته كما يلي: (، وقد تم التأكُّ 2019محمد، 
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 د من صدق المقياس بطريقتين، هما: تم التأكُّ : الصدق:لًا أو 

تدريس  ( من المحكَّ 10المقياس في صورته الأولية على )   حيث تم عرضُ   مين:صدق المحكَّ  مين في مجال مناهج وطرق 
العبارات، بحيث تتناسب مع طالبات الصَّف  الدّ راسات الاجتماعية، وفي ضوء آراء السادة المحكَّ  مين تم تعديل بعض 

وأصبح      مين( بين المحكَّ % 100إلى    %90بعض العبارات التي لم تحظَ بنسبة اتفاق )  كذلك تم حذفُ و السَّادس الابتدائي،  
  الأخرعد  ، والبُ ( عبارةً 13عودية، وتكون من )عد الأول الوعي بالثَّقافة السُّ عدين؛ البُ في صورته النهائية يتكون من بُ   المقياسُ 

 . ( عبارةً 11الوعي بالثَّقافة الإسلامية والعربية وتكون من )

 (: Pearson Correlation Coefficientدق باستخدام معامل الارتباط بيرسون )حساب الصِّ 

الاتّ   للأبعاد  لحساب  الداخلي  للبُ ساق  الكلية  العلاقة بين درجة كل عبارة والدرجة  لقياس  للمقياس؛ وذلك  عد  الفرعية 
  عد رئيس من أبعاد المقياس والدرجة الكلية له، وقد تراوحت قيمُ الرئيس الذي تنتمي إليه، وكذلك العلاقة بين درجة كل بُ 

(، وهي قيم  0.78معامل الارتباط للمقياس ككل )  (، كما بلغت قيمةُ 0.72( و )0.72عدين ما بين )معامل الارتباط للبُ 
 ( .0.01)مناسبة ودالة عند مستوى

لحساب ثبات المقياس، حيث تم تطبيق المقياس  (  Cronbach's Alphaمعادلة ألفا كرونبا  )  تم استخدامُ   بات: : الثَّ اثانيً 
على مجموعة من تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي من غير عينة الدّ راسة الأساسية، ثم تم بعد ذلك حساب    ااستطلاعيً 

دي المقياس بهذه الطريقة، وكذلك  ع  ( معامل ثبات ب ُ 3ويوضح جدول )(،  Cronbach's Alphaمعامل ألفا كرونبا  ) 
 معامل الثبات الكلي له.  

 3جدول 
 ثبات الكلي عدي المقياس والَّ كرونبا  لحساب ثبات بُ معامل ألفا   

 معامل ألفا كرونباخ عدد العبارات  الأبعاد الرئيسة 
 0.90 13 عد الأول: الوعي بالثَّقافة السعوديةالبُ 

 0.88 11 عد الثاني: الوعي بالثَّقافة الإسلامية والعربيةالبُ 
 0.89 24 الثبات الكلي

(، وهي قيم  0.89(، وللمقياس ككل ) 0.88عد الثاني ) (، وللبُ 0.90عد الأول ) الثبات للبُ ( أن قيم 3يتضح من جدول ) 
 . ه د من صدق المقياس وثبات ثبات مرتفعة تّعل الباحثة تطمئن إلى استخدام هذا المقياس في دراستها، وبذلك تم التأكُّ 

  كبيرة، أوافق بدرجةٍ   درجات المقياس بناء على مقياس ليكرت الثلاثي )أوافق بدرجةٍ   اختيارُ   تمَّ اختيار درجة المقياس:  
طة، لا أوافق(.   متوسّ 

( للاستجابة  2كبيرة، والدرجة )   ( للاستجابة ب  أوافق بدرجةٍ 3المقياس بإعطاء الدرجة )  تم تصحيحُ المقياس:    تصحيحُ 
طة، والدرجة )  أوافق بدرجةٍ   ( للاستجابة لا أوافق. 1متوسّ 

تلميذات الصَّف السَّادس    تم ذلك عن طريق تطبيق المقياس على عينةٍ   حساب زمن تطبيق المقياس:  استطلاعية من 
من التلميذات من الإجابة عن أسئلته، وقد بلغ هذا    (%   75)الابتدائي، وتم حسابه على أساس الوقت الذي تنتهي فيه  

 ( دقائق لتوضيح طريقة الإجابة للتلميذات. 5بالإضافة إلى )  ( دقيقةً 25الوقت )
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ياحية:  -2  إعداد اختبار الثَّقافة السِّ
إلى قياس الجانب المعرفي لدى تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي )عينة الدّ راسة(،    هدف الاختبارُ   من الاختبار:   الهدفُ  

ياحية لديهنَّ إلى    والتعرُّف  ، وقد    هاوبعد  قبل دراسة الدروس باستخدام القَصص المصوَّرة )الكوميكس(  مستوى الثَّقافة السّ 
 عند تصميم الاختبار ما يلي:  راعت الباحثةُ 

 ارتباط الأسئلة المختلفة بالدروس التي تم تدريسها للتلميذات.  -1
 دقة السؤال في التعبير عن المطلوب.  -2
 وضوح السؤال، بحيث لا يحتمل أكثر من معنى.  -3
 وضوح تعليمات الاختبار.  -4
 إعطاء نموذج للتلميذات لطريقة الإجابة عن الاختبار.  -5
 مناسبة الاختبار لتلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي.  -6

للاختبارالصُّ  الأولية  الاختبارُ ورة  تكون   :  ( من  الأولية  مفردةً 20في صورته  لدى    (  ياحية  السّ  الثَّقافة  مستوى  لقياس 
 تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي. 

لتلميذات الصَّف    لًا د من أن مفردات الاختبار تقيس فع للتأكُّ الاختبار:    صدقُ   ما وضعت من أجله، وأنها مناسبة 
الابتدائي، تم عرضُ  الأولية على مجموعةٍ السَّادس  المحكَّ   ه في صورته  الدّ راسات  من  تدريس  المناهج وطرق  مين في مجال 

(؛ لإبداء الرأي في مدى ملاءمة مفردات الاختبار للتلميذات، ومدى صحة الصياغة  10الاجتماعية الذين بلغ عددهم ) 
أشار المحكَّ اللغوية، ومدى   تعليماته، وقد  التعديلات، منها   مون إلى مجموعةٍ وضوح  بعض الأسئلة؛ لعدم    حذفُ   : من 

الباحثة   قامت  وقد  بالإجابات،  الخاصة  البدائل  وبعض  الأسئلة،  بعض  صياغة  تعديل  وكذلك  للتلميذات،  مناسبتها 
في صورته النهائية    مين، وبما يتناسب مع أهداف الدّ راسة، وأصبح الاختبارُ بالتعديلات المطلوبة حسب وجهة نظر المحكَّ 

 ( مفردة. 15 من )مكوناً 

من تلميذات الصَّف السَّادس   على مجموعةٍ  ا بتطبيقه استطلاعيً   د من ثبات الاختبار قامت الباحثةُ للتأكُّ   الاختبار:   ثباتُ 
( أيام، وتم حساب معامل الثبات عن طريق حساب  7زمني قدره )  ، مرتين بفاصلٍ ( تلميذةً 30) الابتدائي، بلغ عددهنَّ 

على ثبات الاختبار؛    مناسبة، ودالة    (، وهي قيمة  0.91معامل الارتباط بين درجات التلميذات في التطبيقين، الذي بلغ )
 مما يؤكد صلاحيته للتطبيق على التلميذات عينة الدّ راسة الأساسية. 

 عوبة للاختبار: هولة والصُّ مييز والسُّ حساب معاملات التَّ 
عوبة التي يتراوح مداها  هولة أو الصُّ عوبة على أساس أن المفردات ذات معاملات السُّ هولة والصُّ تم حساب معاملات السُّ 

( ذات قدرة تمييز  0.30ذات معامل التمييز الأكبر من )  تكون المفرداتُ   في حينمقبولة،    ( تعدُّ 0.80إلى    0.20بين )
تم حسابُ  وقد  استطلاعيً   جيدة،  الاختبار  تطبيق  بعد  المعاملات  السَّادس    اهذه  الصَّف  تلميذات  من  مجموعة  على 

 (. 4)كما في جدول  تائجُ الابتدائي، وجاءت النَّ 
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  4جدول
ياحية مييز هولة والتَّ عوبة والسُّ معاملات الصُّ   لمفردات اختبار الثَّقافة السّ 
معامل   رقم المفردة

 الصعوبة 
معامل  
 السهولة

معامل  
 التمييز 

معامل   رقم المفردة
 الصعوبة 

معامل  
 السهولة

 معامل التمييز 

1 0.77 0.23 0.52 9 0.73 0.27 0.56 
2 0.71 0.29 0.51 10 0.80 0.20 0.42 
3 0.79 0.21 0.37 11 0.78 0.22 0.31 
4 0.75 0.25 0.45 12 0.71 0.29 0.39 
5 0.70 0.30 0.63 13 0.72 0.28 0.55 
6 0.74 0.26 0.32 14 0.80 0.20 0.60 
7 0.72 0.28 0.40 15 0.75 0.25 0.66 
8 0.76 0.24 0.43  

المدى المقبول  ( أن جميع مفردات الاختبار تتمتع بمعاملات صعوبة وسهولة وتمييز تقع ضمن  4ضح من جدول )يتَّ 
 الذي سبق تحديده. 

 دروس عبر القَصص المصوَّرة على عينة الدِّراسة: ال تطبيق  

تم اختيار مجموعة الدّ راسة من تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي بمدرسة مناهل البكيرية    اختيار مجموعة الدِّراسة: -1
 . ( طالبةً 31) هنَّ الابتدائية الأهلية، وقد بلغ عددُ 

ياحية قبليً  التطبيق القبلي لأداتي الدِّراسة: -2 على مجموعة   ا حيث تم تطبيق مقياس الوعي الثَّقافي، واختبار الثَّقافة السّ 
 . ا لمعالجتها إحصائيً  االدّ راسة، وتصحيح المقياس، والاختبار، ورصد الدرجات تمهيدً 

المصوَّرة:  -3 القَصص  المتحفية عبر  بية  التََّّ الباحثةُ   تدريس  وفقً   قامت  الفصل  معلمة  مع  بالتعاون  الدروس    ا بتنفيذ 
الموضوع مسبَّ  الزمني  الوطنية(، واستغرق  اق للجدول  )المتاحف والحفاظ على الآثار  الذي تضمن قصتين، الأولى   ،

  لًا ( حصص، وقد استغرق التطبيق كام4( حصص، والثانية )المتاحف في منطقتي(، واستغرق تدريسها )5تدريسها )
 . ا ، بواقع حصتين أسبوعيً ا( أسابيع تقريبً 5)

بية المتحفية عبر القَصص المصوَّرة تم تطبيق مقياس    البعدي لأداتي الدِّراسة:   التطبيقُ  -4 بعد الانتهاء من تدريس الترَّ
بعدياً  ياحية  السّ  الثَّقافة  واختبار  الثَّقافي،  ورصد  الوعي  والاختبار،  المقياس،  تصحيح  وتم  الدّ راسة،  مجموعة  على   

 لإجراء المعالجة الإحصائية لها.  االدرجات تمهيدً 

 ها ومناقشتُ   الدِّراسةِ   نتائجُ 
 ق من صحة الفرض الأول: : الإجابة عن السؤال الأول والتحقُّ لًا أو 

بية المتحفية عبر القَصص المصوَّرة    على: "ما فاعليةُ   عن السؤال الأول من أسئلة الدّ راسة، الذي نصَّ   للإجابة   تعليم الترَّ
السَّادس   الصَّف  تلميذات  لدى  الوعي بالثَّقافة الإسلامية والعربية(  السعودية،  الثَّقافي )الوعي بالثَّقافة  الوعي  تنمية  في 

  الفاعلية باستخدام معادلة نسبة الكسب المعدل لبليك حيث إنَّ  الابتدائي في مادة الدّ راسات الاجتماعية؟"، تم حسابُ 
( فإنها  1.2ل المحسوب بهذه المعادلة عن )الكسب المعدَّ   ، وإذا زادت نسبةُ (2:  1)ل تتراوح ما بين  الكسب المعدَّ   نسبةَ 

 كما يلي:   تائجُ وكانت النَّ  (. 156، 2017سيد،  ؛ أي أن المتغير المستقل ذو فاعلية في المتغير التابع )تكون دالةً 
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 5جدول 
 قيمة الكسب المعدل طبقاً لمعادلة بليك لبعدي مقياس الوعي الثَّقافي وللمقياس ككل   

 دلالة الكسب  الكسب المعدل  النهاية العظمي م للقبلي  م للبعدي البعد 
 دالة  1.41 39 13.00 35.2 الثَّقافة السعودية

 دالة  1.45 33 11.00 30.3 الثَّقافة الإسلامية والعربية 
 دالة  1.43 72 24.00 65.5 المقياس ككل 

ل لبلاك بالنسبة لمقياس الوعي الثَّقافي لدى طالبات الصَّف السَّادس  نسبة الكسب المعدَّ   ( أنَّ 5يتضح من جدول )
عد  بالنسبة لبُ (  1.45عد الوعي بالثَّقافة السعودية، و)( بالنسبة لبُ 1.41الابتدائي بمدارس مناهل البكيرية الأهلية كانت )

 لمعادلة بليك.  اد طبقً دالة لمستوى الفاعلية المحدَّ  ( للمقياس ككل، وهي قيمة  1.43الوعي بالثَّقافة الإسلامية والعربية، و)

عند مستوى    اإحصائيً   دال    ق من صحة الفرض الأول من فروض الدّ راسة، الذي نص على: "لا يوجد فرق  للتحقُّ    
القبلي والبعدي".   (0.05)الدلالة   القياسين  الثَّقافي في  الوعي  التجريبية في مقياس  طي درجات المجموعة  متوسّ  تم    بين 

العينات المرتبطة عن طريق برنامج    t- testاستخدام اختبار )ت(   الفروق بين  النتائجُ spssلدلالة  كما في    ، وكانت 
 (. 6) جدول 
  6جدول 

راسة في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الوعي الثَّقافي ط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة المتوسّ    "ت" بين درجات مجموعة الدّ 

حجم   نوع التطبيق  البعد 
 العينة

ط  المتوسِّ 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

 الدلالة sigقيمة   قيمة " ت" 
 

 
بالثَّقافة   الوعي 

 السعودية

 0.5دالة عند   0.000 61.44 0.00 13.00 31 التطبيق القبلي 
 2.01 35.2 31 التطبيق البعدي  

بالثَّقافة   الوعي 
الإسلامية 

 والعربية

 0.5دالة عند   0.000 92.07 0.00 11.00 31 التطبيق القبلي 
 1.2 30.3 31 التطبيق البعدي  

 0.5دالة عند   0.000 100.00 0.00 24.00 31 التطبيق القبلي  المقياس ككل 
 2.3 65.5 31 التطبيق البعدي  

طي درجات التلميذات في التطبيقين القبلي والبعدي    ذات دلالةٍ   فروقٍ   ( وجودُ 6يتضح من جدول ) إحصائية بين متوسّ 
عد الوعي بالثَّقافة الإسلامية والعربية، وعلى مقياس الوعي الثَّقافي ككل عند مستوى  عد الوعي بالثَّقافة السعودية، ولبُ لبُ 
 صحة الفرض الأول من فروض الدّ راسة. عدم  ق من التطبيق البعدي، وبذلك يكون قد تم التحقُّ ( لصالح 0.5)

من أهمية الرسوم  (    Kiziltan & Ayar,2020دراسة )  إليه نتائجُ   خلصت في هذه النتيجة مع ما    وتتفق الدّ راسةُ 
 وتحفيزهم، وإنجازاتهم التعليمية في النهاية. الكاريكاتورية في زيادة الوعي الثَّقافي لدى المتعلمين، 

 αإحصائية، عند مستوى ) ذات دلالةٍ  ( من وجود فروقٍ 2018)الشوابكة،   إليه دراسةُ   خلصت كما تتفق مع ما  
التعليمي  0.05 = التجريبية، التي درست باستخدام البرنامج  التجريبية والضابطة لصالح المجموعة  أفراد المجموعة  ( بين 

 القائم على أدب الطفل في تنمية الوعي الثَّقافي. 



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

ياحية لدى تلميذات ا بية المتحفية عبر القَصص المصوَّرة )الكوميكس( في تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة السِّ لصَّف السَّادس الابتدائي في مُقرَّر فاعليةُ تعليم التََّّ
 الدِّراسات الاجتماعية

 هيفاء محمد عبد الرحمن الربيعان 

 

 44 

 ق من صحة الفرض الثاني: : الإجابة عن السؤال الثاني والتحقُّ اثانيً 
بية  المتحفية عبر القَصص المصوَّرة   للإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة الدّ راسة، الذي نص على: "ما فاعلية تعليم الترَّ

ياحية لدى تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي في مادة الدّ راسات الاجتماعية؟في تنمية الثَّقافة   ، تم استخدام معادلة  "السّ 
 كما يلي:   تائجُ ها، وكانت النَّ ل لبليك، التي سبق توضيحُ الكسب المعدَّ 

 7جدول 
ياحية قيمة الكسب المعدَّ   ل طبقاً لمعادلة بليك لاختبار الثَّقافة السّ 

الثَّقافة  اختبار  
ياحية  السِّ

 دلالة الكسب  الكسب المعدل  النهاية العظمي م للقبلي  م للبعدي
 دالة  1.71 15 1.16 13.06

( أنَّ 7يتضح من جدول  المعدَّ   نسبةَ   (  الصَّف  الكسب  تلميذات  لدى  ياحية  السّ  الثَّقافة  بالنسبة لاختبار  لبلاك  ل 
لمعادلة    ا لمستوى الفاعلية المحدد طبقً   دالة    (، وهي قيمة  1.71البكيرية الأهلية كانت )السَّادس الابتدائي بمدارس مناهل  

 بليك. 

كبيرة    ( من وجود فاعليةٍ 2023دراسة )زارع وآخرون،    إليه نتائجُ   خلصت ابقة مع ما  تائج السَّ في النَّ   وتتفق الدّ راسةُ 
خيلي  فكير التَّ م القائم على القَصص المصوَّرة )الكوميكس( في تدريس الجغرافيا في تنمية بعض مهارات التَّ لاستخدام التعلُّ 

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

( من أن استخدام وسائط القَصص المصوَّرة  Senen, etal.,2021دراسة )  إليه نتائجُ   خلصتمع ما  تتفق  كما  
 . لتلاميذ م اإيجابي كبير على الاهتمام بالقراءة، ونتائج تعلُّ  )الكوميكس( كان لها تأثير  

 = αعند مستوى دلالة )  ا إحصائيً   دالٍ   ( من وجود فرقٍ 2018)القاسمية،    إليه دراسةُ   خلصت كما تتفق مع ما  
طات درجات أفراد الدّ راسة في الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي لصالح الاختبار البعدي؛ نتيجة  ( بين متوسّ  0.05

 تدريس الدّ راسات الاجتماعية. لاستخدام القَصص المصوَّرة في  

دة في  ( من فاعلية البرنامج المقترح القائم على الوسائط المتعدّ  2018)منصور،    إليه دراسةُ  خلصتكما تتفق مع ما  
ياحية لدى أطفال ما قبل المدرسة.    تنمية الثَّقافة السّ 

عند مستوى    اإحصائيً   دال    ق من صحة الفرض الثاني من فروض الدّ راسة، الذي نص على: "لا يوجد فرق  للتحقُّ 
ياحية في القياسين القبلي والبعدي".  (0.05)الدلالة   طي درجات المجموعة التجريبية في اختبار الثَّقافة السّ  تم  و   بين متوسّ 

العينات المرتبطة عن طريق برنامج    t- testاستخدام اختبار )ت(   الفروق بين  النَّ spssلدلالة  كما في    تائجُ ، وكانت 
 الجدول التالي: 

 8جدول 
ياحية المتوسّ    راسة في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار الثَّقافة السّ   ط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة "ت" بين درجات مجموعة الدّ 

حجم   نوع التطبيق 
 العينة

المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

 الدلالة sigقيمة   قيمة " ت"  الخطأ المعياري 
 

 0.5دالة عند   0.000 43.1 0.10 0.58 1.16 31 التطبيق القبلي
 0.24 13.06 13.06 31 التطبيق البعدي  
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طي درجات التلميذات في التطبيقين القبلي والبعدي    فروقٍ   ( وجودُ 8يتضح من جدول ) ذات دلالة إحصائية بين متوسّ 
ياحية عند مستوى ) يتم رفض الفرض الثاني من فروض الدّ راسة  ( لصالح التطبيق البعدي، وبذلك  0.5لاختبار الثَّقافة السّ 

طي درجات التلميذات في التطبيقين القبلي والبعدي لصالح التطبيق   نتيجة لوجود فروق ذات دلالةٍ إحصائية بين متوسّ 
عند   ا إحصائيً   دالةٍ  ( من وجود فروقٍ 2021)موسى،  إليه دراسةُ  خلصت في هذه النتيجة مع ما  وتتفق الدّ راسةُ البعدي. 

ياحية التاريخية لطفل الروضة لصالح المجموعة التجريبية؛ نتيجة لاس0.01مستوى الدلالة ) تخدام  ( في مستوى الثَّقافة السّ 
   عليمية. البرنامج القائم على الأنشطة التَّ 

 نتائج الدِّراسة:   تفسيرُ 
ياحية لدى    الدّ راسةُ  خلصت  بية المتحفية عبر القَصص المصوَّرة في تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ  إلى فاعلية تعليم الترَّ

طي    ذات دلالةٍ   تلميذات الصَّف السَّادس الابتدائي في مادة الدّ راسات الاجتماعية، وكذلك وجود فروقٍ  إحصائية بين متوسّ 
ياحية،  0.5درجات مجموعة الدّ راسة عند مستوى ) ( في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الوعي الثَّقافي، واختبار الثَّقافة السّ 

 تائج إلى: هذه النَّ  رجع الباحثةُ ولصالح التطبيق البعدي، وتُ 

 بالنسبة للتلميذات.   م أكثر جاذبيةً ورة جعل عملية التعلُّ استخدام القصة مع الصُّ  .1
 . ا واستيعابه ل على التلميذات فهم موضوعات الدروس تسلسل الأحداث في القصة المصوَّرة سهَّ  .2
 كبيرة.   نة للتلميذات؛ مما ساعد على التركيز، وفهم مدلولاتها، ومضمونها بصورةٍ ور الملوَّ جذب الصُّ  .3
التلميذات  .4 قيام  للمعلمة على استغلال الجزء الأكبر من الحصة في  المصوَّرة )الكوميكس(  القَصص  مساعدة 

 رح اللفظي لموضوعات الدروس. متنوعة من الأنشطة؛ نتيجة لاختصار وقت الشَّ   بمجموعةٍ 
استخدام طرق تدريس متنوعة في تقديم القَصص المصوَّرة، مثل تمثيل الأدوار، وغيرها، ساعد على تنمية الوعي   .5

ياحية، من خلال محتوى القَصص الواردة في الدروس.   الثَّقافي والثَّقافة السّ 
من تاريخ المنطقة، شَكَّلَ عاملاً    ا من متاحف منطقة القصيم، التي تمثل جزءً   القَصص المصوَّرة بمجموعةٍ ارتباط محتوى   .6

ياحية لديهنَّ ه لها في فهم التلميذات للمحتوى واستيعاب   ا مساندً   أكبر.   بصورةٍ   ؛ مما ساعد على تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ 
على    اخصية في زيارة المتاحف، التي ترتبط بموضوعات الدروس ساعد أيضً الشَّ   قيام التلميذات بعرض تّاربهنَّ  .7

ياحية لدى الطالبات.   تنمية الوعي الثَّقافي والثَّقافة السّ 

 الدِّراسة:  توصياتُ 

 من نتائج، فإنها توصي بما يلي:  إليه الدّ راسةُ  خلصت في ضوء ما 

المعلم   .1 ودليل  المصوَّرة  القَصص  الدّ راسات  استخدام  في كتب  وتضمينهما  بإعدادهما،  الباحثة  قامت  اللذين  
 الاجتماعية للصف السَّادس الابتدائي. 

 . أكبر في دروس الدّ راسات الاجتماعية في الصَّف السَّادس الابتدائي  تضمين الوعي الثَّقافي بصورةٍ  .2
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ياحية لدى   .3 المملكة    ، من خلال دروس مادة الدّ راسات الاجتماعية، حيث إنَّ التلاميذالاهتمام بنشر الثَّقافة السّ 
عودية إضافة إلى التنوع التراثي، والطبيعي، والثَّقافي، تعد أرضها مهد الدين الإسلامي؛ مما يجعلها محل  العربية السُّ 

 (. 2030لأنواع السياحة المختلفة وهذا ما تسعى لتحقيقه رؤيةُ المملكة )جذب 
 أثناء الخدمة على كيفية استخدام )الكوميكس( في عملية التدريس. في  تدريب معلمات الدّ راسات الاجتماعية   .4

   الدِّراسة:  مقتَّحاتُ 

 الدّ راسات التالية:  ح إجراءُ قترَ ه يُ لهذه الدّ راسة، فإنَّ  لًا استكما

 استخدام القَصص المصوَّرة )الكوميكس( في تنمية الوعي البيئي لدى طالبات المرحلة الابتدائية.  .1
 استخدام القَصص المصوَّرة )الكوميكس( في تنمية مهارات التنمية المستدامة لدى الطالبات.  .2
 برنامج مقترح لتنمية مهارات معلمات الدّ راسات الاجتماعية في استخدام القَصص المصوَّرة )الكوميكس(.  .3

 المراجع
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 دور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق أبعاد الرَّشاقة تصوُّر مُقتََّح  ل
 التَّنظيمية 

 ذعار غضبان البدراني 
 أستاذ تخطيط التَّعليم واقتصادياته المساعد 

 كلية التربية  –جامعة الملك خالد 
وضع تصوُّر مُقتَرح  لدور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق أبعاد الرَّشاقة   هدف البحثُ  ص: لَ خْ تَ سْ الم

فردًا من مُديري مدارس  (  337)  وتكوَّنت العينة من   .أداةً   الوصفي والاستبانةُ   المنهجُ   في البحث   ل عم  استُ   وقد  . التَّنظيمية
دور مُديري مدارس التَّعليم العام    على موافقة عينة البحث    النَّتائجُ عن بمحافظة الرس. وأسفرت    هاميعلّ  ومُ   التَّعليم العام 

  إحصائية   عن وجود فروق ذات دلالةٍ   ولم تكشف النَّتائجُ   ة، ط بمحافظة الرس في تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية بدرجة متوسّ  
  المرحلة التَّعليمية، والوظيفة الحالية.  :لمتغيرات   اطبقً   أبعاد الرَّشاقة التَّنظيميةبين استجابات أفراد عينة البحث في تطبيق  

،  إلى وضع تصوُّر مُقتَرح  لدور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية   وانتهى البحثُ 
كما  بات مع تحديد الجهات المسؤولة عن تنفيذه.  تطلَّ من أهداف ومنطلقات وآليات ومراحل تطبيق ومُ   تكون التصوُّر  وقد

ديري  أوصى البحثُ بتشريع  
ُ
السياسات التَّعليمية التي تدعم تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية، وزيادة الصَّلاحيات الممنوحة لم

  كوادر التَّعليمية عبر الدورات التدريبية واللقاءات والمؤتمرات، وتوظيف التقنية الحديثة المدارس، ورفع مستوى النُّمو المهني لل
 ، وتضمين أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية في نظام الحوافز ونظام تقييم الأداء. التَّنظيمية  الرَّشاقة في تطبيق أبعاد 

 نمية المستمرة، الرَّشاقة التَّنظيمية.التَّنظيمية، الابتكار والتَّ   القرار، المرونةرشاقة اتخاذ  مُديري المدارس،    : الكلمات المفتاحية

A proposed vision for the role of public education school principals in Al-Rass 

Governorate in applying the dimensions of organizational agility 

Thaar Ghadhban Albadrani 

Assistant professor of Planning & Economics of Education  

King Khaled University - College of Education 

Abstract: The aim of the research is to develop a proposed vision for the role of public school 

principals in Al Rass Governorate in applying the dimensions of organizational agility. The 

descriptive approach and questionnaire were used in the research as a tool. The sample 

consisted of (337) individuals from public school principals and teachers in Al Rass 

Governorate. The results showed that the research sample agreed on the role of public-school 

principals in Al Rass Governorate in applying the dimensions of organizational agility to a 

moderate degree. The results did not reveal any statistically significant differences between the 

responses of the research sample individuals in applying the dimensions of organizational 

agility according to the variables: educational stage and current job. The research concluded 

with developing a proposed vision for the role of public-school principals in Al Rass 

Governorate in applying the dimensions of organizational agility. The vision has consisted of 

goals, starting points, mechanisms, stages of application, and requirements, with the 

identification of the parties responsible for its implementation. The study also recommended 

enacting educational policies that support the application of organizational agility dimensions, 

increasing the powers granted to school principals, raising the level of professional 

development of educational cadres through training courses, meetings, and conferences, 

employing modern technology in applying organizational agility dimensions, and including 

organizational agility dimensions in the incentive system and performance evaluation system . 

Keywords: school principals, decision-making agility, organizational flexibility, innovation 

and continuous development, organizational agility.  
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 مة قدِّ الم

قنية غير المسبوقة التي ألقت بظلالها على مجالات الفكر  طورات العلمية والتّ  مذهلة من التَّ   اليوم قفزاتٍ   يشهد العالمُ 
أكثر إبداعًا في تطوير العمل وتنسيق    م إدارة المؤسَّسات، وابتكرت طرائقَ ظُ والإدارة، فأفرزت أساليب جديدة في نُ والعمل  

بكفاءةٍ  الأهداف  تحقيق  يضمن  الذي  بالشكل  عبر   ؛واقتدار   الجهود  التكيُّ   ٍِ ساتمؤسَّ   وذلك  سريعة  مع رشيقة    ف 
تاطة  محُ و  ،مقتنصة للفرص و جريب والمرونة، متمرسة على ثقافة التَّ و الة في التجاوب مع الأفكار الجديدة،  فعَّ و الابتكارات،  
قويم المستمر ومعايير الأداء  مهتمة بتفعيل أساليب التَّ و ل المواءمة مع البيئة الداخلية والخارجية،  بُ نة لسُ تق  مُ و للتهديدات،  

(Altalhi, H., 2018 ) 

  سرعة    هاطورات في شتى المجالات، فنتج عنأساسية لمعظم التَّ   لت قاعدةً التقنية والمعلوماتية مثَّ   ورةَ الثَّ   وغني عن القول، أنَّ 
الأمر الذي أثمر عن      في الإجراءات   في الأداء، ورشاقة    للحدود، وجودة    عابر    وانتشار  للمعرفةفي عمليات الاتصال،  كبيرة  

وعلى مستوىً أكثر تحديدًا،    (.Goksel & Bozkurt,2019)للمنافسة  ارتقاء في الإدارة، وخدمة للمستفيد وتحقيق  
تحقيق  و   مهمة في تأدية المهام المتزايدة وإدارة المخاطر،   التَّنظيمية المهتمين بقضايا الإدارة بوصفها وسيلةً   ُِ شغلت الرَّشاقة

ات المحيطة، وتقديم الخدمات الجديدة، والقدرة على المنافسة؛ وبالتالي المحافظة البقاء  مع التغيرُّ   السَّريعة، والتكيُّف ة  ب الاستجا
 (.2019، عقيلات)  للمؤسسةمعة الجيدة  السُّ  الحفاظ على والاستمرار مع 

الرَّشاقةُ  التَّعليم، تبرز  التعاطي مع الأفكار الجديدة، والتفاعل معها    ا مهم    مدخلًا بوصفها  التَّنظيمية    وفي ميدان  في 
  ثمارها في تعزيز الخبرات والمهارات في جميع الجوانب وفق منظومةٍ ترق الأذكى، والاستفادة منها بالشكل الأمثل، واس بالطُّ 

م  والتقدُّ   ،ز والمنافسة، وتسعى إلى توفير الوقت والجهد والموارد، وبالتالي تعزيز الإصلاح المستمروالتميُّ   الجودةَ   متكاملة تضمنُ 
في دفع عجلة   الإسهامو  ز في الأداء، وإنتاج المعرفة، والاستثمار في الأفرادالتَّعليمية، ومن ثمَّ تحقيق التميُّ  المضطرد للأنظمة  

 . ( 2021،لعجميا)نمية الاقتصادية والاجتماعية  التَّ 
التَّعليمية إلى بناء استراتيجيات مرنة تساعدها على التفوق    م التقني والتحولات الرقمية، تسعى المؤسَّساتُ وفي ظل التقدُّ 

، حيث لا مجال للبقاء والمنافسة مع الجمود أو بطء الحركة وضعف  ك برشاقة في بيئة سريعة التغيرُّ ف والتحرُّ ز والتكيُّ والتميُّ 
  الأهم في مساعدة    التَّنظيمية الوسيلةَ   ( تمثل الرَّشاقةُ 2021  ،كعكي؛  2020،  الباحثين )كمالالاستجابة. وفي نظر بعض  

جديد في خضم عمليات التغيير المستمرة  طور والتَّ المؤسَّسات على أداء مهامها، وتوجيه القدرات والموارد وفق بوصلة التَّ 
التقنية المتسارعة.  والتَّ  لقواعد المنافسة والبقاء    ا ناجعً   ا ( تطبيقً 2020عمر،؛  2020)الحنزاب،ها آخرون  يعدُّ كما  طورات 

الركائز أهمها: المرونة والابتكار وسرعة الاستجابة، وإعادة تشكيل الممارسات، واغتنام الفرص،  نظير اهتمامها بجملة من  
عات؛ وبالتالي تحقيق الأهداف  الجودة وتلبية التطلُّ   تحقيقَ   متناغم يكفلُ   ٍِ وتنويع الخدمات، وتلبية الرغبات، والعمل بشكل

     وجني الأرباح.

فيشيرون   صفت بها المؤسَّسات الرشيقة من المميزات التي اتَّ  يؤكد الباحثون في مجال الرَّشاقة التَّنظيمية على عددٍ عمومًا، و 
لرَّشاقة في عملية صنع القرار واتخاذه، والقدرة على اختيار الوقت الأنسب لإحداث  با   المتمثلة   المميزات   في هذا المجال إلى أبرز 

ال للقرارات المتخذة، والقضاء على مقاومة التغيير عبر التزام الأفراد بتحقيق  د التام من إمكانية التنفيذ الفعَّ التغيير، والتأكُّ 
   . ( 2020العلاق، ؛ 2020،التويجري الاستجابة السريعة للقرارات الجديدة ) 

 



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

 تصوُّر مُقتََّح  لدور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية
 ذعار غضبان البدراني

 

 57 

 البحث  مشكلةُ 

في مجال التَّعليم كونه الاستثمار الأكبر في المجال    وخصوصًا عودية جهودًا عظيمة في جميع المجالات  العربية السُّ   تبذل المملكةُ 
 للوطن. نمية المستدامة  م الحضاري والتَّ تحقيق المخرجات التي تدعم التقدُّ   في   ا ل عليه عوَّ يُ   التي الأهم والثروة الأعظم،  

التَّعليمية في العملية التربوية والتَّعليمية، وضرورة تناغمها مع المشهد التَّعليمي في تطوره    الإدارة وليس بخافٍ على أحد، مكانة  
دائمًا  فإنها مطالبة    ؛ لذلك الأصغر داخل الدائرة التَّعليمية   المدرسية الدائرةَ   الإدارةُ   المضطرد، وتكاملها مع البيئة المحيطة. حيث تعدُّ 

بمجمله نظامًا مفتوحًا    ي التَّعليم   النظامُ   يعدُّ   إذ ،  عامة والميادين الأخرى    خاصةً بمجاراة التطور الحاصل في ميدان الإدارة التَّعليمية  
ليات  عم   التَّنظيمية للإدارة المدرسية مطلبًا ملحًا يمكن من خلاله تسريعُ   الرَّشاقةُ   لذا، تعدُّ   ؛ ر بالمجريات المحيطة ويؤثر فيها يتأثَّ 

التَّنظيمية في عصرنا    ( 2023) . وعلى حد تعبير الغامدي  التطوير وتيسير حركتها وتفعيل مضمونها  الرَّشاقة  فلم تعد مسألةُ 
الحالي مسألةً اختيارية، بل أصبحت ضرورةً حتمية تمليها الاضطراباتُ الشَّديدة وسرعةُ التغيرُّ في الوسط البيئي للمؤسَّسات،  

 ق الميزة التنافسية. إضافة إلى كونها مدخلًا حديثاً للإدارة يمكن أن يسهمَ بشكلٍ فعَّال في مواجهة  التحديات وتحقي

الذبياني   إذ خلصتالضوء عليها من جوانب مختلفة،    من الباحثين تسليطَ   شاقة التَّنظيمية، فقد حاول عدد  لرَّ ا   ونظراً لأهمية  
والتنظيم، والرقابة،      خط يط لة في: التَّ على أهمية تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية في العمليات الإدارية المتمثّ  إلى التأكيد  (  2020) 

الأبعاد  التركيز على  ، وذلك من خلال  ة عودي سي بالمدارس الثانوية في المملكة العربي ة السُّ ودورها في تحسين الأداء المؤسَّ   ؛ والتقويم 
  (Rauch, 2016)كما يؤكد راوتش    بُ ع د الاستشعار، وبُ ع د اتخاذ القرار، وبُ ع د الممارسة.   : في العمليات الإدارية السابقة   التالية 

استعمال مجموعة من   التَّعليمية عبر  المؤسَّسات  الهدر الإداري في  أنواعًا كثيرةً من  تعالج  أن  التَّنظيمية يمكن  الرَّشاقةَ  أنَّ 
 التقنيات والأساليب التي تّعل الحد من الهدر الإداري هدفاً رئيسًا للممارسات الإدارية. 

  وبالرغم مما يشير إليه بعضُ الباحثين من أهمية تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية في الإدارة المدرسية، فإنَّ الميدانَ لا يخلو من 
قائدات مدارس التَّعليم    ممارسةَ   ( أنَّ 2021وجدت البدوي )   ، ففي مدينة أبها الحضرية المعوّ قات التي يمكن أن تحدَّ من ذلك.  

متوسطة،    ها بدرجةٍ المرونة الاستراتيجية، والمرونة التشغيلية، والمرونة التكتيكية؛ جاءت جميعُ   : لة في العام لأبعاد المرونة التَّنظيمية المتمثّ  
بعقد دورات تدريبية وورش عمل متخصصة تعنى بالتعريف بالمرونة التَّنظيمية وأبعادها    البدوي   على هذه النتيجة أوصت   ناءً وبُ 

ات الجارية في البيئة الداخلية والخارجية،  ضرورة عناية الإدارة المدرسية بالبدائل الاستراتيجية المناسبة لمقابلة التغيرُّ المختلفة، وكذلك  
بداعي،  لإ ثر فعالية، مع الأخذ بالاعتبار ت أهيل قائدات المدارس في مجال التفكير ا ك أسرع وأ   ات بشكلٍ التغيرُّ   مع   ف ومحاولة التكيُّ 

 والمرونة التَّنظيمية وأبعادها. 

( عن وجود معوقات تواجه القيادات المدرسية في تطبيق أبعاد  2021)   لتها الحمدان المفيز وزمي   ت أخرى، كشف   وفي دراسةٍ 
صات المالية لمواجهة الأزمات،  : عدم كفاية المخصَّ الرَّشاقة التَّنظيمية في حال الأزمات في مدارس التَّعليم العام، ومن أبرزها 

في إدارة    ةالمساهموقصور نظام الحوافز عن دعم المشاركة في احتواء الأزمة، ثم جمود الهياكل التَّنظيمية واللوائح والأنظمة  
 الأزمة.   

أن الرَّشاقةَ التَّنظيمية تعدُّ متطلبَا ضروريًا للمؤسَّسات التَّعليمية، حيث تساعدها    (2020)من جهة  أخرى، يؤكد منصور و 
على    2023)، الشهراني  2021الأنصاري  ) على تّديد رؤيتها وتحسينها، واحتواء التغيير ومواجهته. كما تؤكد دراسات  أخرى  

   أهمية نشر ثقافة الرَّشاقة التَّنظيمية وتعزيزها في جميع المستويات الإدارية في التَّعليم. 
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 : البحث  أسئلةُ 

 ؤال التالي: السُّ   الإجابةَ عن حاول البحثُ الحالي  

 مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية؟   ما دورُ 

مُديري مدارس التَّعليم العام في محافظة الرس في تطبيق بعد رشاقة اتخاذ القرار من وجهة نظر أفراد عينة    ما دورُ  -1
 البحث؟ 

د المرونة التَّنظيمية من وجهة نظر أفراد عينة  ع  التَّعليم العام في محافظة الرس في تطبيق ب ُ ما دور مُديري مدارس   -2
 البحث؟ 

د الابتكار والتنمية المستمرة من وجهة نظر  ع  ما دور مُديري مدارس التَّعليم العام في محافظة الرس في تطبيق ب ُ  -3
 أفراد عينة البحث؟ 

إحصائية بين استجابات أفراد عينة البحث حول دور مُديري مدارس التَّعليم العام   ذات دلالةٍ  هل توجد فروق   -4
التَّنظيمية    والمرونة  القرار،  اتخاذ  )رشاقة  أبعاد  تطبيق  في  الرس  محافظة  المستمرةو في  والتنمية    ى عزَ تُ   ( الابتكار 

 المرحلة التَّعليمية، والوظيفة الحالية؟  : لمتغيرات
قتَرح  لتطوير دور مُديري مدارس التَّعليم العام في محافظة الرس في تطبيق أبعاد  -5

ُ
رشاقة اتخاذ القرار    :ما التصوُّر الم

 الابتكار والتنمية المستمرة؟  و والمرونة التَّنظيمية   
 البحث  أهدافُ 

الرس في تطبيق أبعاد: رشاقة اتخاذ    في محافظة   وضع تصوُّر مُقتَرح  لدور مُديري مدارس التَّعليم العام   هدف البحثُ 
 القرار، والمرونة التَّنظيمية، والابتكار والتنمية المستمرة.  

 البحث  أهميةُ 

 تكمن أهميةُ البحث في التأكيد على: 

ات المتسارعة،  الاستفادة من الفرص المتاحة، -1 تحقيق  التحرُّك بشكلٍ أكثر سلاسة ومرونة نحو  و   والاستجابة للتغيرُّ
 .الأهداف

 . وجمود الأنظمة  بعيدًا عن المركزية وفعَّال  إطار عمل مرن  الفرص في بناء منح المؤسَّسات -2

بلورة استراتيجيات شاملة ومتكاملة    الإسهام -3 المؤسسة على الاستشعار والاستجابة والتكيُّ تدعم  في  ف  قدرة 
 قق الأهداف الحالية والمستقبلية. تح  بالشكل الذي يضمنالسريع  

 البحث  حدودُ 

دور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق أبعاد  الموضوعية في وضع تصوُّر مُقتَرح  ل  لت الحدودُ تمثَّ 
لت الحدود المكانية  وتمثَّ   ،بمحافظة الرس   ها البشرية في مُديري مدارس التَّعليم العام ومعلمي  لت الحدودُ وتمثَّ   . الرَّشاقة التَّنظيمية

 . ( ه(1445  في الفصل الدراسي الثاني من العام ق البحثُ بّ  وقد طُ  ، في مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس
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 البحث   مصطلحاتُ 

   الرَّشاقة التَّنظيمية:  -1
في ظل بيئة تعليمية    وبقاءها في حيز المنافسة المؤسَّسات    لاستمرارمهمة   وسيلةً بوصفة  الرَّشاقة التَّنظيمية   جاء مفهومُ 

مُديري المؤسسة التربوية على تطبيق استراتيجية في فترة زمنية محددة من   ةقدر "التَّنظيمية أنها   الرَّشاقةُ  فعُرّ فت  .دائمة التغيير 
ا (؛  339:  2021  )الجرايدة،   " والقدرة على مواجهة المخاطر قبل حدوثها  ،أجل الاستجابة للمتغيرات  فَت أنهَّ   كما وص 

استباقي لمواجهة التغييرات والاستجابة    ف بشكلٍ عة، والتصرُّ قدرة مُديري المدارس على الاستجابة للتغييرات غير المتوقَّ "
واستخدام الموارد في الاستجابة للفعل ورد الفعل لمثل هذه التغييرات في    ،وكفاءة   للتغييرات التي يمكن التنبؤ بها بسرعةٍ 

 (. 53  ،2020 )عمر،  " الوقت المناسب

بغية التنبؤ بالمتغيرات  المدارس    ومجموعة الأساليب التي يمارسها مُدير   : نهاعلى أ ها إجرائيًا  تعريفُ   في هذا البحث، يمكنو 
والاستفادة منها بفعالية فيما يحقق النفع للعملية الإدارية  ،  اتالتغير   هذه   واكبةالمحتملة، واستشعارها، والتحرُّك بمرونةٍ عالية لم 

القرار، ورشاقة الممارسة والتطبيق، و   : أبعاد   والتَّعليمية؛ وذلك وفق مجال  الابتكار والتنمية المستمرة في  دعم  رشاقة اتخاذ 
 . ة يدارة المدرسالإ

ويقُصَد برشاقة اتخاذ القرار: القدرة على الاستفادة من البيانات في صُنع القرارات وحل المشكلات توجيه محور التركيز  
 في أسرع وقت ممكن إلى الاتّاهات الحديثة. 

والتطبيق فتعني: القدرة على تحويل القرارات من الصيغة اللفظية إلى الصيغة الإجرائية بأسرع وقتٍ  أما رشاقة الممارسة 
 ممكن ودون عوائق أو مقاومة. 

الأفكار بطرح  تعنى  التي  المستمرة  الديناميكية  العقلية  بالعمليات  الاهتمام  المستمرة:  والتنمية  الابتكار  دعم    ، ويعني 
 وتشجيعها.  ،وغير المسبوقة   ،والحلول الجريئة 

 أدبياتُ البحث 

المؤسَّسات ب  طلَّ تت متميزين    قيادةُ  مُديرين  تساعدهم  لقدرة  با  يتصفونالتَّعليمية  التي  اللازمة  إدراك    علىوالمهارة 
ويؤكد   . ستقبل المتشكيل  التحديات، واستغلال الفرص، وبناء الاستراتيجيات التي تضمن الإبداع والتميُّز وصناعة الفرق و 

،  تفاؤل، والقدرة على الإبداع والابتكار وال   لإلهام والمشاركةمُديرين يتمتعون با   المدرسية تحتاج القيادةَ   أنَّ   (2020)بيان  
وفي هذا السياق وامتدادًا لموضوع    . وإجادة التعامل مع التقنية، والرَّشاقة ومرونة الحركة، وكسر الجمود  ومعرفة الواقع والمتاح،

 على النحو التالي: بهذا الجانب من العناصر التي تتعلق   اعددً الرَّشاقة التَّنظيمية، نتناول فيما يلي  
 التَّعليمية: سات الرَّشاقة التَّنظيمية للمؤسَّ  أهميةُ 

التَّعليمية، حيث يؤكدون على دورها في عملية   التَّنظيمية في المؤسَّسات  الباحثين إلى أهمية الرَّشاقة  يشير عدد  من 
 : ( 2020 كمال، ؛  2020عمر،؛ 2020الحنزاب،)التطوير. ومن أبرز ما يمكن إيراده في هذا المجال ما يلي  

المحيطة،    دعم -1 للمتغيرات  الاستجابة  الاستباقية   وتشجيعثقافة  ومنحالقرارات  مزيدً   ،  الإداري  من    االجهاز 
   .سة وإدارتها، ونشر ثقافة التغيير والابتكاروتطوير البنية التحتية لتكنولوجيا المعلومات في المؤسَّ  لاحيات،الصَّ 

مرنة تضمن الانفتاح على البيئة    عبر بناء استراتيجيات ف مع البيئة الخارجية  لتكي  على ا سة  قدرة المؤسَّ   تنمية -2
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الخارجية بالشكل الذي يساعد على دعم الموارد، وتوسيع قاعد   الشراكةوتوسيع نطاق  ،  المحيطة والعالم الخارجي
 المشاركين في حمل المسؤولية، والاستفادة من الخبرات وتّنُّب التهديدات المحتملَة. 

هًا في صنع القرار  الرؤية  تشكيل    -3 والرسالة والأهداف وفق التطورات الحديثة، وتعزيز الاعتماد عليها بوصفها موجّ 
 وترشيده.  

الممكنة والأهداف المرجوة من خلال: زيادة الخيارات البديلة، والحد من أثر    بين الموارد   الإسهام في تحقيق الموازنة  -4
   الجمود التنظيمي.  

   وقيادة التغيير، وإحداث التوازن. روف المحيطة،  مع الظُّ   في التفاعل الإيجابيمُديري المدارس    رفع مستوى مهارة -5

والاهتمام    ات التغيرُّ مواكبة  الأحداث و مع  التأقلم  والمنافسة بزيادة عامل المرونة والمبادرة و   البقاء والنمو   زيادة فرص  -6
 بالإبداع والابتكار. 

المحيطة  للمتغيرات    السَّريعة   الاستجابة تحقيق  الاستشعار و على  تها  زيادة قدر و   ، تحسين أداء المؤسَّسات التَّعليمية  -7
 .  ، وتلبية احتياجات العملاء ف معهاالتكيُّ رفع درجة و 

 التَّنظيمية:  الرَّشاقة أبعاد 
وفعالية؛ ومما  وتتكيَّف معها متى ما راعت أبعادَ الرَّشاقة وطبَّقتها بدقةٍ  ريعة  ات السَّ لتغيرُّ مع ا شيقة  الرَّ   سةُ المؤسَّ   تناغم ت  

  ، الطه   ؛2023؛ الشهراني،  2021  الجرايدة،)  يمكن ذكره في مجال أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية، ما أشارت إلية بعضُ الدّ راسات 
والسرعة في اتخاذ القرارات    ، ات ع التغيرُّ سة على تحقيق السبق في توقُّ قدرة المؤسَّ وزيادة    ، روح المبادرة من الاهتمام ب   ( 2021
اقتناص الفرص الجديدة، مع العمل على تنمية ثقافة التغيير بين العاملين من خلال التشجيع على الإبداع  لمواكبتها، و اللازمة  

  . مصالح المؤسسة وأهدافها التوظيف الأمثل الذي يخدم    وارد الم توظيف  و داء  وإحداث الفعالية التي تضمن تحسين الأ   ، والابتكار 
التَّنظيمية   وكذلك  الرؤية  العاملين بالمعلومات   تها عبر ومشارك   نقل  لتحقيق    الكافية   إمداد  المؤسسة  تتبناه  الذي  المسار  عن 

التعاون والتشارك في حل  رسالتها وأهدافها على المدى الطويل والقصير  بينهم، وزيادة  بنقل المعرفة وتبادل فيما  ، والعناية 
ز قدرتهم  تعزّ  التي ديدة الج عارف الم مهارات و لل  بعد التأكُّد من إكساب العاملين  الأداء وتقديره  تقييم ب   مع العناية  المشكلات. 

كافٍ من الصَّلاحيات  سة وتحقيق أهداف المؤسَّ   العمل على الوفاء بمتطلبات   . على أن تكون الأبعادُ السابقة مدعومةً بقدر ٍ
 ة.  لط تفويض السُّ و 

 :  تناول أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية وفق التالي وبشكلٍ أكثر تحديدًا، يمكن   

 د رشاقة اتخاذ القرار: عْ بةُ  -1

بعبارات مختلفة التركيب متشابهة المعنى.    Decision-making Agility))تناول الباحثون معنى رشاقة اتخاذ القرار  
  صنع   اتعملي  ثم توظيفها في   ها وتحليلالمعلومات وتصنيفها وتخزينها  سة على جمع  قدرة المؤسَّ   فقد عبرَّ عنه أحدهم على أنه: 

كما   . ( 2021الطه،  )في الاستجابة للتغيرات المحيطة، أو الحالات الطارئة  رونة  المرعة و سُّ مع مراعاة عامل ال ،  واتخاذه  القرار 
لتعامل مع  ل   توجيه المواردوإعادة  القدر الكافي من البيانات،  القدرة على جمع    على أنه:   ( 2019)عبّرت عنه عقيلات  

 . واستغلال الفرص التهديدات 

وتحليلها، وتفسيرها، وتوظيفها في صنع القرار  ،  البيانات سة على جمع  قدرة المؤسَّ تعني  اتخاذ القرار  عمومًا، فإنَّ رشاقةَ  و 
وتوجيه العمل، والتحرُّك بسرعة وخفة، بالتزامن مع الاستغلال الأمثل للموارد والفرص، ورفع مستوى الأداء إلى أعلى حد  

 ممكن، والتناغم مع البيئة المحيطة والتطورات المتسارعة؛ دون الإخلال بأي هدفٍ من أهدف المؤسَّسة.  
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 : د المرونة التَّنظيمية عْ بةُ  -2

َِ أنإلى    (Priyono & et al, 2020) يشير بريونو وزملاؤه الأبعاد يمكن  المرونة التَّنظيمية مفهوم متعدد  مفهومَ   ِّ
  في   ينظام الإدار لكنه على كل حال مفهوم ينعكس على ال ،  الآخر مع    مختلفٍ   لكل مكون من مكوناته التفاعل بشكلٍ 

ف مع ضغوط  التكيُّ و   السيطرة على المتغيرات الطارئة   ا القدرة علىالتَّنظيمية أنهَّ   ف المرونةُ عرَّ تُ وتحسين الأداء. وخفة الحركة  
ا اتّ باع الاستراتيجيات التي تساعد على التنقُّل بخفة من وضعٍ إلى وضعٍ آخر أكثر    . ( 2021العجمي، العمل )  وتعرَّف أيضًا أنهَّ

   . ( 2023  ،الرشود ) ملاءمة دون الإخلال بالعمل  

نها القدرة على أداء المهام  ، وتوصف بأ المحيطة   اتللتغيرُّ   أو أكثر   التَّنظيمية مدى استجابة أحد العوامل   وتقيس المرونةُ 
،  الذبياني إخلال )   فوضى أو   من الحرية داخل إطار الأنظمة والمسؤوليات والواجبات الوظيفية دون   مناسب   الوظيفية بقدرٍ 

بين  ختيار  والانسجام معها، والا  المحيطة ات  لمؤسسات تساعد على مواكبة التغيرُّ ل التَّنظيمية    المرونةَ وبالتأكيد فإنَّ    (. 2020
 . (  (Altalhi, 2018 قياسي يضمن السرعة وتحقيق المنافسة   ٍِ ترفع مستوى الجودة في وقت الممكنة التي  البدائل  

 د الابتكار والتنمية المستمرة: بعْ  -3

  . السبق في مواجهة التحديات و تفوق  أحد نتائج اكتساب المعرفة وتطبيقها، وهو كذلك أحد عوامل ال   الابتكارُ   يعدُّ 
  ، الشهراني )   بشكلٍ غير مسبوق   جديدة أو طريقة  فكرة  أو استعمال  أنه إنتاج    في ميدان الرَّشاقة التَّنظيمية   ف الابتكار عرَّ ويُ 

  إنتاج سة للحوافز المادة والمعنوية التي تشجع العاملين على  المؤسَّ   عمال الابتكار والتنمية المستمرة إلى است   دُ ع  ويشير ب ُ   (. 2023
واقتراح التحسينات المستمرة والحلول المبتكرة للمشاكل المرتبطة بالعمل، مع توفير الإمكانيات    ، الجديدة   الأفكار أو تطبيق  

 ,Nouri & Mousavi)  ورفع كفاءة الإنتاج   تسهم في إحداث التنمية المستمرة يمكن أن  اللازمة لتنفيذ الأفكار الجيدة التي  

من الجهود    بذل مزيدٍ ، وهو مسار يحتاج إلى  الرئيس للتطور  أنه المسارنمية المستمرة  الابتكار والتَّ   دُ ع  ب ُ   ويوصف.  (2018
 Cai)تبني ثقافة الابتكار القائمة على التآزر والعمل الجماعيو   ، صناعة المعرفةب  المستمرة من خلال عمل مؤسَّسي يعنى 

& et al, 2019). 
التَّعليمية من    ساتلمؤسَّ فلا بد ل  ،الذي نعيشه اليوم   والذكاء الاصطناعي  التحول الرقميو   وفي ظل التقنية المتسارعة 

العناية بأحدث التطورات التكنولوجية، والاستفادة منها في تحسين الأداء، ورفع كفاء الإنتاج، واختصار الوقت والجهد  
توظيف     والتنميةَ المستمرة، الابتكارَ التي تدعمُ  ومن الأساليب    .((Rahimiatani & Yazdani, 218وخفض الكلفة  

الأمر يتطلب إحداث التوازن  وهذا    الممكنة في جميع جوانب العملية التَّعليمية دون استثناء،   التقنية والأساليب  الوسائل  أفضل  
تأهيلها، مع وجود نظام    وإعادة المتوفرة  والقدرة على تغيير القدرات الفنية    ، واحتياجات العمل   المتاحة   بين الموارد   المناسب 

 . ( 2020  )التويجري،  مرنة هياكل  إداري يتمتع بصلاحيات واسعة، و 
 تطبيق مدخل الرَّشاقة التَّنظيمية في المؤسَّسات التَّعليمية.   ماتُ قوِّ مُ 

في بيئة  ف  تمكنها من التكيُّ   المقومات التيمجموعة من  باتباع  ز في أدائها  إلى تحقيق التميُّ    التَّعليميةتسعى المؤسَّساتُ 
، ومن أبرز تلك المقوّ مات ما يلي    :  ( 2020 التويجري،؛  2022 )الزهراني،سريعة التغيرُّ

، وتبني رؤية  التخطيط الاستراتيجي وتفعيل وحدة  لتبني مدخل الرَّشاقة،  اللازمة  اتخاذ الإجراءات  ، و التهيئة والاستعداد  -1
هات وصنع القرارات  ودعم مشاركة العاملين في رسم التوجُّ   المتاحة،   استراتيجية واضحة تدعم استغلال جميع الفرص 



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

 تصوُّر مُقتََّح  لدور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية
 ذعار غضبان البدراني

 

 62 

 للمؤسسة. من الثقافة التَّنظيمية  ا جزءً بوصفها ، وتطوير ثقافة الإبداع والتجديد  المستقبلية 

 رفع درجة التنسيق بين فرق العمل، والعناية بالتوجيه والشفافية.  -2

 . العمل  وتطويراستثمار في تحقيق التفوق الإداري وسرعة الاستجابة و توظيف التقنية   -3

وتحفيز الكوادر البشرية    وتبني ثقافة الابتكار ونشرها،  ،هوإجراءات  أساليب العمل والتطوير في على الابتكار   التشجيع -4
 . ومؤشرات الأداء  على ذلك، وإدراج الابتكار في 

 . التَّنظيمية المتَّبعة في تحقيق الرَّشاقة الإلكترونية  على الأنظمة والإجراءاتتطبيق نظام الحوكمة  -5

 ابقة السَّ والبحوثُ    راساتُ الدِّ 

بالاعتماد على المنهج الوصفي، تناولت بعضُ الدراسات مجال الرَّشاقة التَّنظيمية من جوانب مختلفة دارت حول رصد  
الواقع، والكشف عن المعوّ قات، واقتراح التطوير. ففي كندا، وبالاعتماد على المنهج الكيفي، حاول منون وزميله سوريش  

(Menon & Suresh, 2020)    بناء نموذج يمكن من خلاله تحديد العوامل الأهم في تعزيز الرَّشاقة التَّنظيمية في التَّعليم
أكاديميين، وقد خلص   مُهي كَلة مع خمسة خبراء  مُعمَّقة شبه  مقابلات  الباحثان  أجرى  الهدف،  ولتحقيق هذا  العالي. 

، والتنمية المستمرة للكوادر البشرية، وزيادة  ة الهياكل الإدارية الباحثان إلى أن القدرة على استشعار المؤثّ رات الخارجية، ومرون
الاعتماد على تكنولوجيا المعلومات، والاستعداد الدائم للتغيير، والشَّراكة مع أصحاب المصلحة؛ تمثّ ل أبرز العوامل المحفزة  

 للرشاقة التَّنظيمية في مؤسَّسات التَّعليم العالي. 

الكشفَ    (Appelbaum & et al, 2017)وفي دراسةٍ أخرى، وباتباع أسلوب تحليل المحتوى، حاول أبلبام وزملاؤه  
عن أبرز التحديات التي تواجه تطبيق الرَّشاقة التَّنظيمية عبر تحليل الإطار العلمي لأبرز الدّ راسات المتعلقة بموضوع البحث،  
وقد كشف التَّحليلُ عن اتفاق معظم الدراسات على ثلاثة عوامل تحدُّ من تطبيق الرَّشاقة التَّنظيمية هي: ضعف الاستشعار  

ات المح   يطة، ورتابة العمليات الإدارية، وجمود الهياكل التَّنظيمية والإدارية   وتدني المهارات الإدارية.   للتغيرُّ

الابتدائية  ف درجة ممارسة الرَّشاقة التَّنظيمية لدى مديرات المدارس  ( تعرُّ 2023الرشود )  وعلى المستوى المحلي، حاولت  
النَّتائجُ في مدينة حائل  التَّنظيمية عالية    أن درجةَ   ، وأظهرت  الرَّشاقة  أبعاد    ا، وأنه لا توجد فروق ذات دلالةٍ جدً   توافر 

إحصائية    ذات دلالةٍ   توجد فروق  في حين  ى إلى متغير )سنوات الخدمة(،  عزَ إحصائية حول درجة ممارسة الرَّشاقة التَّنظيمية تُ 
 ى إلى متغير )المؤهل العلمي(.  عزَ في تقدير درجة ممارسة الرَّشاقة التَّنظيمية تُ 

إلى أن درجة ممارسة الرَّشاقة التَّنظيمية لدى مديرات المدارس الثانوية   (2023وفي دراسةٍ مشابهة، خلصت الشهراني )
في مدينة بيشة جاءت بدرجةٍ عاليةٍ جدًا، ولم تكشف الدراسةُ عن فروقٍ ذات دلالةٍ إحصائية حول متغيرات الدّ راسة  

 )المؤهل العلمي، التخصُّص، سنوات الخبرة، الدورات التَّدريبية(. 

بالمدارس    ا ف دور القيادة الإبداعية في تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية وآلياته( تعرُّ 2022)  البربري   وفي مصر، حاول 
وأخرى    ،لقياس واقع القيادة الإبداعية   وذلك بالاعتماد على أداتين إحداهماالثانوية الفنية والصناعية بمحافظة الشرقية،  

،  درجة ممارسة القيادة الإبداعية والرَّشاقة التَّنظيمية طردية بين    وجود علاقةٍ تبيّن    ا؛ لقياس أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية وآلياته
سرعة استجابة  والعكس صحيح. وقد عزى الباحثُ ذلك إلى  ،  الثانيةارتفعت درجة  الأولى    درجةُ ممارسة   ت فكلما ارتفع

ات  والاستجابة للتحديات والتغيرُّ  الرصد سرعة المرحلة، وتراعي ب تواك مبتكرة  حلولٍ  المحيطة عبر ات تغيرُّ لل القادة المبدعين  
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القرار واتخاذه والعناية بتشكيلالمسؤولية المشتركة في    حسٍ كافٍ من   ر مع توفُّ   ،الحالية والمحتملة  عمل ذات  ال فرق    صنع 
بينها؛ وبالتالي   ، كفاءةال العالي  الرَّشاقة المدرسة    دعم دور  والتنسيق  التحرُّك في    في تحقيق  قد  . و الاتّاه الصحيح وسرعة 

التي    رات الأداءمؤشّ  تطوير  رونة، و المودعم    ه بنشر ثقافة الابتكار والإبداع في تطوير أساليب العمل وإجراءات  أوصى البربري
 . تتفق مع ما تقدَّم 

الرياض، كشفت دراسة  و  أوقات الأزمات. ففي مدينة  التَّنظيمية في  للرشاقة  البارز  الدور  ،  المفيز من الجدير ذكره، 
، وأبرزت خمس مراحل لإدارة الأزمات  المرونة التَّنظيمية في إدارة الأزمات بمكاتب التَّعليم   أهمية  عن(  2021الحمدان )و 

)الإنذار، والاستعداد للأزمة واحتواء الأضرار، واستعادة  اتفقت عينةُ البحث على أهميتها بدرجةٍ عالية، وهي على الترتيب  
والتطوير(  الكشفَ عنكما حاولت  .  النشاط،  التي تحدُّ   الدراسةُ  التَّنظيمية   المعوقات  الرَّشاقة  تطبيق  إلى  من  وانتهت   ،

شاركة في احتواء  الم فشل نظام الحوافز في دعم  ، و الأزمة صات المالية الكافية لإدارة  خصَّ أبرزها: عدم توفر الم معوقات كان  
 الهياكل التَّنظيمية.  ، وجمود اللوائح و الأزمة 

ف  حاولت تعرُّ   ( دراسةً 2021)  أبو عاصي ولرصد واقع تطوير القيادات في ضوء مدخل الرَّشاقة التَّنظيمية، أجرى  
وضع تصوُّر  ثم انتهى ب،  هومتطلبات   تحديد معوقات التطوير كما حاول  واقع تطوير أداء القيادات المدرسية بالمدارس الثانوية،  

إلى أن واقع تطوير أداء القيادات المدرسية بالمدارس الثانوية    . وقد خلصت الدراسةُ القيادات  تلك   تطوير أداءبهدف  مُقتَرح   
إحصائية حول    ذات دلالةٍ   فروقٍ   وجودُ   ولم يتبين ،  عالية  تطوير بدرجةٍ ال   عوقاتُ م جاءت  في حين  ،  ضعيفة  جاء بدرجةٍ 

 عدد الدورات التدريبية(  و  ، ت الخدمةسنواو   ،)المؤهل العلمي   ات الدراسةى لمتغير تطوير أداء القيادات المدرسية تعُزَ 

لى مدى ممارسة مُديري المدارس في دولة الكويت لأبعاد الرَّشاقة  إ ف  ( التعرُّ 2021)العجمي  وفي السياق ذاته، حاولت  
  إلى أن ممارسة مُديري المدارس لأبعاد الرَّشاقة الاستراتيجية جاء بدرجةٍ   وخلصت  ،ز التنظيميالاستراتيجية وعلاقتها بالتميُّ 

الدراسة    إحصائية لمتغيرات  ذات دلالةٍ   مرتفعة، وأنه لا توجد فروق    ز التنظيمي جاء بدرجةٍ مرتفعة، وأن مستوى تحقيق التميُّ 
ز  بين الرَّشاقة الاستراتيجية بأبعادها والتميُّ   تباطية قويةر ا  علاقةٍ كما كشف عن    .سنوات الخدمة، والمرحلة التَّعليمية(و )النوع،  

بزيادة مهارة مُديري المدارس في ممارسة مبادئ الرَّشاقة الاستراتيجية من خلال الدورات التدريبية،    ى التنظيمي بأبعاده، وأوص
 .  ة للتعليمودعم البنية التقني وزيادة الصلاحيات،  

بأبعادها على الرَّشاقة التَّنظيمية    الإلكترونية ف أثر ممارسة الإدارة  ( تعرُّ 2021)أبو حطب  في سياقٍ قريب، حاولت  و 
الثانوية بالمحافظات الجنوبية لفلسطين،   للباحثة بأبعادها في المدارس  جاء    الإلكترونية أن درجة ممارسة الإدارة    وقد تبين 

إحصائية    ذات دلالة   مع وجود فروق  في الإدارة المدرسية عالية، الرَّشاقة التَّنظيمية  مقومات  ر  وأن درجة توفُّ   بدرجةٍ عالية، 
ديرين

ُ
الإلكترونية على    الإدارةوجود أثر مباشر لممارسة أبعاد  كما تبين  ،  قياسًا بالوكلاء   في تقديرات أفراد العينة لصالح الم

الإلكترونية،    الإدارةونشر ثقافة    في المدارسبإعداد قسم متخصص لتطبيق الإدارة الإلكترونية    ىالرَّشاقة التَّنظيمية، وقد أوص
 صناعة القرارات المدرسية.   دعم في ادة منها والاستف

ي درجة التفاؤل الأكاديمي وعلاقتها بمستوى المرونة التَّنظيمية لدى  ( تقصّ  2019)قفيشة  ومن جهةٍ أخرى، حاولت  
عشوائية تكونت من  ختيار عينة طبقية  وبا،  في عمَّان   مُديري المدارس الثانوية الحكومية في مُديرية تربية وتعليم لواء ماركا

  أظهرت   . وبعد عمليات التحليل، استبانتين لجمع البياناتعبر  الوصفي الارتباطي    ق المنهجُ بّ  طُ   ، ا ومعلمة ( معلمً 400)
فروق    أن ثمت ، و ا ان عاليً كمستوى المرونة التَّنظيمية لدى مُديري المدارس  ، وكذلك  أن درجة التفاؤل الأكاديمي   النَّتائجُ 
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في  لصالح الإناث،    ا للجنس إحصائية بين استجابات أفراد العينة على مقياس درجة التفاؤل الأكاديمي تبعً   ذات دلالةٍ 
وجود علاقة    كما تبين  .الخبرة   وأالمؤهل العلمي،    و أا لمتغيرات التخصص،  إحصائية وفقً   ذات دلالةٍ   فروق    توجدلم  حين  

 ا بين درجة التفاؤل الأكاديمي ومستوى المرونة التَّنظيمية لدى حصائيً إيجابية دالة  إ
ُ
 ن.  ديريالم

 طَّريقةُ والإجراءات ال

 البحث:   منهجُ  -1
،  عنها  جمع البياناتو   ،شكلة الموصف  التي تقوم على:    أحد الطرق العلمية  وهو  ،الوصفي   البحث المنهجُ   عمل فيتاسُ 

 .  ها للوصول إلى استنتاجات علمية تسهم في حل  تحليلها وتفسيرها ثم

 : تهوعين البحث  مجتمعُ  -2
ت يرت  بعد  عشوائية    بطريقةٍ عينة  ال   أعدادُ   وحُدّ دت   . بمحافظة الرس  ها من مُديري مدارس التَّعليم ومعلمي  البحث   عينةُ   اخُ 

تقل    وبتطبيق المعادلة اتضح أنه يجب ألا،  (2752)مجتمع البحث    اتضح أن عدد أفراد  حيث   ،تطبيق معادلة هيربرت أركن 
 . وهو العدد الفعلي للعينة   ( فردًا337البحث عن ) عينةُ 

 البحث:   أداةُ  -3
في    ف آراء عينة البحث حول دور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس هدف البحث تعرُّ   ،في جانبه الميداني 

 .المذكورةعينة العلى  ثم طبُّ قت ستبانة الا صُمّ مت، وفي ضوء مشكلة البحث وأهدافه تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية 
   الداخلي لأداة البحث: ساق الاتِّ   صدقُ  -4

على عينة    طبُّ قت  ؛ د من صدق بنود الاستبانة وللتأكُّ  .دت من أجله ع  د به مدى تحقيق الأداة للغرض الذي أُ قصَ ويُ 
ب  ، (SPSS). وبالاعتماد على البرنامج الإحصائي  من خارج العينة الفعلية   فردًا   ( 30)استطلاعية قوَامها   معامل    حُس 

من الجدول  حسب ما يتضح  ذلك  و ارتباط بيرسون بين درجات كل عبارة، والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه،  
 : التالي 

 1جدول 
 للمحور الذي تنتمي إليه معاملات ارتباط بيرسون بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية 

 مستوى الدلالة  معامل الارتباط العبارة  مستوى الدلالة  معامل الارتباط العبارة  المحور
 0.000 0.88 6 0.000 0.66 1 الأول

2 0.88 0.000 7 0.69 0.000 

3 0.89 0.000 8 0.74 0.000 

4 0.75 0.000 9 0.91 0.000 

5 0.78 0.000 10 0.76 0.000 

 0.000 0.81 7 0.000 0.76 1 الثاني 

2 0.79 0.000 8 0.74 0.000 

3 0.56 0.000 9 0.65 0.000 

4 0.69 0.000 10 0.74 0.000 

5 0.78 0.000 11 0.69 0.000 

6 0.86 0.000 - - - 

 0.000 0.86 6 0.000 0.74 1 الثالث 

2 0.59 0.000 7 0.74 0.000 

3 0.65 0.000 8 0.76 0.000 

4 0.74 0.000 9 0.75 0.000 

5 0.78 0.000 10 0.78 0.000 
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معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه من محاور    أنَّ   (1)يتضح من جدول  
إحصائي ا    العبارات دالة    جميعَ   كما يتضح أنَّ   .وهي معاملات ارتباط مرتفعة  (،0.56)  و  (0.91)أداة البحث تراوحت بين  

من الاتساق الداخلي؛ كما تم حساب معامل ارتباط    عاليةٍ   وهذا يؤكد أن الاستبانة تتمتع بدرجةٍ  (،0.01)عند مستوى  
  (، SPSS) بيرسون بين الدرجة الكلية لكل محور، والدرجة الكلية للاستبانة ككل، وذلك باستخدام البرنامج الإحصائي

 ذلك من خلال الجدول التالي:  ويمكن توضيحُ 
   2جدول 

 الكلية للاستبانة معاملات الارتباط بيرسون بين درجة كل بعد والدرجة 
 مستوى الدلالة  معامل الارتباط المحور 
 0.01 0.89 الأول  

 0.01 0.78 الثاني 

 0.01 0.91 الثالث 

ب ُ   أنَّ   ( 2)يتضح من جدول   د والدرجة الكلية للاستبانة تراوحت بين  ع  معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية لكل 
(،  0.01)إحصائي ا عند مستوى    الثلاث دالة    المحاورَ   كما يتضح أنَّ   .وهي معاملات ارتباط مرتفعة  (،0.78)  و   (0.91)

 عالية من الاتساق الداخلي.  وهذا يؤكد أن الاستبانة بجميع أبعادها تتمتع بدرجةٍ 

   : أداة البحث ثباتُ  -5
 بالجدول التالي:  مُوضَّحةً  النَّتائجُ  جاءتألفا كرونبا  لحساب ثبات أجزاء الاستبانة، و   طريقةُ  خ د مت استُ 

  3جدول 
 معامل ألفا كرونبا  لحساب ثبات الاستبانة 

 معامل ثبات الفا كرونباخ  عدد العبارات  المحور
 0.88 10 الأول

 0.87 11 الثاني 

 0.91 10 الثالث 

وفي ضوء دلالات الصدق والثبات يمكن القول:    . قيمة ثبات عالية  أخذتوهذا يدل على أن الاستبانة بكل محاورها  
 نتائج هذه الأداة. في الاعتماد على مما يدعم الثقة  ؛الاستبانة تتمتع بخصائص سيكومترية جيدة إنَّ 

 هاالبحث ومناقشتُ   نتائجُ 

رشاقة اتخاذ    دع  " ما دور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق ب ُ   ه الذي نص  السؤال الأول  عن  جابة للإ
طاتُ  استُ ع م لت " القرار؟  لجدول التالي: وفقًا ل وجاءت النَّتائجُ  . المعيارية الحسابية، والانحرافاتُ  المتوسّ 
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  4جدول 
 استجابات عينة البحث حول دور مدُيري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق بعد رشاقة اتخاذ القرار  

ط  العبارة  م المتوسِّ
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

درجة  التَّتيب 
 الموافقة 

1 
للاستفادة    هااستعمال الوسائل التقنية في جمع معلومات المدرسة وتخزين

 متوسطة  6 0.54 2.30 منها في عملية اتخاذ القرارات

2 
خلال   من  القرارات  صنع  عملية  في  المدرسة  منسوبي  جميع  مشاركة 

 كبيرة  1 0.55 2.62 استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

3 
د للتعامل مع التهديدات الطارئة ع  عقد لقاءات دورية حضورية أو عن ب ُ 

 كبيرة  3 0.65 2.37 بالمدرسة

4 
ومناقشتها   القرارات  الرقمية في عرض  المنصات  الراي   وإبداءاستعمال 

 كبيرة  2 0.51 2.53 حولها 

5 
المتغيرات   تستهدفوضع خطط مستقبلية   القرار لمواجهة  لعملية اتخاذ 

 متوسطة  9 0.58 2.21 الطارئة 

6 
الصلة بعملية اتخاذ استعمال قنوات التواصل التقنية لجمع المعلومات ذات  

 متوسطة  7 0.61 2.28 القرارات من مصادر متنوعة 

7 
توظيف وسائل التقنية الحديثة في عملية نشر المعلومات لمنسوبي المدرسة 

 متوسطة  10 0.63 2.20 بما يحقق رشاقة القرارات

8 
ا تطبيقات  المعلومات  لأتوظيف  تحليل  عملية  في  الإحصائية  ساليب 

 متوسطة  8 0.74 2.25 للتعامل مع المواقف القائمة والمستقبلية 

9 
يتم وضع خطط لتطوير برامج تقنية يمكنها أن تساعد في تلبية احتياجات 

 متوسطة  5 0.82 2.31 المعلمين. 

10 
دوات تحليل البيانات في عمليات التحسين والتعديل لأ  الذاتي  ستعماللاا
 متوسطة  4 0.92 2.32 من الاستعانة بالمصادر الخارجية.  لًا بدالمتخذة  لقرارات ل

 متوسطة  - 0.66 2.31 المجموع 

أن استجابات عينة البحث حول دور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق    ( 4)يتضح من جدول  
ط الحسابي  ع  ب ُ    ، ( 0.66)مقداره  معياري    بانحراف  (،2.31)د رشاقة اتخاذ القرار جاءت بدرجة" متوسطة" حيث بلغ المتوسّ 

 أفراد عينة البحث حول عبارات )المحور الأول( على النحو التالي:   وجاءت استجاباتُ 

  استعمال نع القرارات من خلال  ت على" مشاركة جميع منسوبي المدرسة في عملية صُ التي نصَّ (  2)جاءت العبارة   -1
الذكاء الاصطناعي" في المرتبة الأولى ط الحسابي   وبدرجةٍ كبيرة،  تطبيقات  المتوسّ  بلغ  وانحراف    (،2.62)  لها   حيث 

نع القرارات  الحديثة في عمليات المشاركة في صُ   نية الأساليب التق  اتباع   ذلك إلى أنَّ   يعود وقد    . (0.55)معياري بلغ  
بشكلٍ أوسع، ومشاركة عددٍ أكبر، والاستفادة من الخبرات في توليد الحلول؛    المعلومات على  تسهم في الحصول  

المشاركة في    عملية  الأساليب التقنية الحديثة في  عمالب على استالتدرُّ   ؛ مما يؤكد أهميةزيادة فعالية القرارات  وبالتالي
 د رشاقة اتخاذ القرار في المدرسة. ع  تطبيق ب ُ   صُنع القرارات، وأثر ذلك على
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ي حولها" في  أ ت على "استعمال المنصات الرقمية في عرض القرارات ومناقشتها وابداء الر التي نصَّ   (4)جاءت العبارة   -2
ذلك إلى    يرجعُ وربما    ؛(0.51)  مقدارهوانحراف معياري    (،2.53)  ومتوسط حسابي بلغ  بدرجةٍ كبيرة  الثانية  المرتبة  
  ومحاولة الاستفادة من  ،القرارات داخل المدرسة   صُنععملية المشاركة في في  مُديري المدارس للمنصات الرقمية   تفعيل
  ، وشركاء النجاح( تقنية ال   ادية أو والإمكانات الم  ، بشريةال قدرات  )مثلًا: ال   داخل المدرسة وخارجها  الفرص المتاحة   جميع 

 ه. اتخاذو  القرار  صُنع   دع  في تطبيق ب ُ 
دوات تحليل البيانات في عمليات التحسين والتعديل  لأ   الذاتي  ستعمال لاا  التي نصَّت على "(  10)جاءت العبارة   -3

بلغ  من الاستعانة بالمصادر الخارجية   لًا بدالمتَّخذة    لقراراتل ط حسابي  الرابعة بمتوسّ  المرتبة  وانحراف    (2.32) " في 
وهذا يعني تفضيل المراجعة الداخلية للقرارات على المراجعة الخارجية؛ وربما يعُزَى ذلك إلى    (.0.92)معياري مقداره  

قرب صناع القرار من البيئة الداخلية، والمعرفة التامة بالأسباب، والقدرة على التحليل، وبالتالي القدرة على إجراء  
ن الجهات الخارجية مع افتراض بعد تلك الجهات عن  التعديل اللازم؛ كل ذلك بدلًا من تلقي التَّعليمات والنصائح م

 فترضة للإجراءات الخارجية. الواقع، هذا عوضًا عن الكلفة الم
ت على" توظيف وسائل التقنية الحديثة في عملية نشر المعلومات لمنسوبي المدرسة بما  التي نصَّ   ( 7)جاءت العبارة   -4

ط الحسابي   وقد (؛  0.63)  وانحراف معياري بلغ  (،2.20)يحقق رشاقة القرارات" في المرتبة العاشرة؛ حيث بلغ المتوسّ 
عملية توظيف الوسائل التقنية في عملية نشر المعلومات والحصول عليها من جميع منسوبي المدرسة  يرجع ذلك إلى أن  

مما يسهم   ؛ ذ القرارات ا وكذلك سرعة معالجتها والاستفادة منها في عملية اتخ ، يسهم في سرعة الوصول إلى المعلومات
 . في تطبيق الرَّشاقة التَّنظيمية لعملية اتخاذ القرار في المدرسة 

د المرونة التَّنظيمية  ع  " ما دور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق ب ُ   ه الذي نصُّ وللإجابة عن السؤال الثاني  
طاتُ   استُ ع م لتمن وجهة نظر عينة البحث؟     وجاءت النَّتائجُ   للإجابة عن السؤال الحسابية، والانحرافات المعيارية    المتوسّ 

 الجدول التالي: يظهر في كما 

 5جدول 
 د المرونة التَّنظيمية ع  استجابات أفراد عينة البحث حول دور مدُيري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق ب ُ 

ط  العبارة  م المتوسِّ
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

 درجة الموافقة  التَّتيب 

11 
في تسريع العمليات التقنية المتاحة بالمدرسة  توظيف

 كبيرة  1 0.62 2.38   والإجراءات

12 
إعادة تشكيل عمليات التواصل لتطوير إجراءات 

 متوسطة  4 0.69 2.31 التنافسية بالمدرسة  

13 
استعمال التكنولوجيا الحديثة في عملية فحص  

 كبيرة  2 0.74 2.36 في البيئة الداخلية للمدرسة  تهاومراقب الأحداث

14 
توظيف التقنية في عمليات تحديد احتياجات المدرسة 

 متوسطة  9 0.79 2.24 التقنية لمواجهة التغييرات غير المتوقعة 
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 العبارة  م
ط  المتوسِّ
 الحسابي 

الانحراف 
 درجة الموافقة  التَّتيب  المعياري

15 

توظيف الأجهزة المرتبطة بالإنترنت التي تعتمد على 
بالإنترنت أجهزة الاستشعار والبرامج التي تتصل 

مباشرة ذلك لتضفي حيوية على بعض الأمور المادية  
   .الثابتة

 متوسطة  3 0.73 2.33

16 
استعمال نظم المعلومات في تطوير العمليات الإدارية  

 متوسطة  6 0.51 2.28 والتَّعليمية بالمدرسة. 

17 
إنشاء أدوات تقنية يمكن من خلالها التواصل بين 

 متوسطة  5 0.50 2.29 المديرين والمعلمين والطلاب وأولياء الأمور   

18 
دارية من لإيتم استشعار مديرة المدرسة للمواقف ا

ذات التشارك  اتستراتيجيلاخلال الجمع بين ا
 ه الخارجي الداخلي والتوجُّ 

 متوسطة  8 0.53 2.25

  بالاعتماد علىوضع رؤى وخطط واستراتيجيات  19
 متوسطة  7 0.55 2.27  المحتملة الأساليب التقنية لمواجهة التغيرات 

للمدرسة رصد أحداث البيئية الداخلية والخارجية  20
 متوسطة  11 0.59 2.22 المدرسي منها في تنظيم العمل  والاستفادة

توظيف الأساليب الابتكارية في تطوير أداء منسوبي  21
 متوسطة  10 0.52 2.23 المدرسة 

 متوسطة  - 0.59 2.29 المجموع 

أن استجابات عينة البحث حول دور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في  (  5)يتضح من الجدول  
ط الحسابي    د المرونة التَّنظيمية جاءت بدرجةٍ ع  تطبيق ب ُ    (، 0.59)وانحراف معياري بلغ  (،  2.29)"متوسطة"؛ حيث بلغ المتوسّ 

 وجاءت استجاباتهم حول عبارات )المحور الثاني( على النحو التالي: 

" في المرتبة    والإجراءات في تسريع العمليات  التقنية المتاحة بالمدرسة    توظيفت على"  التي نصَّ (  11)جاءت العبارة   -5
ط الحسابي   وقد يرجع ذلك إلى أن قدرة مُديري    (، 0.62)وانحراف معياري بلغ    (، 2.38)الأولى؛ حيث بلغ المتوسّ 

لة للتعامل مع التقنية  ؤهَّ المدارس على الاستفادة من الإمكانات التقنية في المدرسة من أجهزة تقنية أو قدرات بشرية مُ 
د المرونة التَّنظيمية وذلك لتوافر إمكانات مادية وبشرية بالمدرسة يمكن الاستفادة  ع  ساليبها المختلفة يسهم في تطبيق ب ُ أو 

 ا لهذه المهارات المتوافرة لدى منسوبي المدرسة  منها في تنفيذ القرارات وتطبيق المهام والأدوار طبقً 
في البيئة    تهاومراقب  عملية فحص الأحداثت على" استعمال التكنولوجيا الحديثة في  التي نصَّ (  13)جاءت العبارة   -6

ط الحسابي   وقد يرجع    . (0.74)وانحراف معياري بلغ    (،2.36)الداخلية للمدرسة "في المرتبة الثانية؛ حيث بلغ المتوسّ 
في البيئة الداخلية للمدرسة يسهم في    تها ومراقب   التكنولوجيا الحديثة في عملية فحص الأحداث   عمال ذلك إلى أن است

والخارجية  الداخلية  المدرسة  بيئة  تحليل  و   ،عملية  المدرسة،  بيئة  داخل  والضعف  القوة  نقاط  محاولة  بالتالي  وتحديد 
 التهديدات. تّنب الاستفادة من الفرص و 
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ت على" توظيف الأساليب الابتكارية في تطوير أداء منسوبي المدرسة" في المرتبة العاشرة؛  التي نصَّ (  21)جاءت العبارة   -7
الحسابي   ط  المتوسّ  بلغ  الأساليب    (؛ 0.52)عياري  الم نحراف  الا و   (،2.23)حيث  توظيف  أن  إلى  ذلك  يرجع  وقد 

الابتكارية في تطوير أداء منسوبي المدرسة يسهم في تحقيق أهدافها وتنفيذ الخطط الحالية والمستقبلية وتحديد المهام  
 . بوضوح وشفافية 

د الابتكار  ع  مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق ب ُ " ما دور  نصهالذي    السؤال الثالث: عن    جابةوللإ
طات الحسابية، والانحرافات المعيارية استُ ع م لت ، والتنمية المستمرة  الجدول التالي:  وفق وجاءت  . المتوسّ 

   6جدول 
 استجابات عينة البحث حول دور مدُيري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق بعد الابتكار والتنمية المستمرة  

ط العبارة  م  المتوسِّ
 الحسابي 

 الانحراف 
 درجة الموافقة التَّتيب  المعياري 

توظيف التقنية في تحقيق التفاعل المبتكر والفعّال مع  22
 المعلمين 

 متوسطة  10 0.58 2.17

23 
توفير خدمة الدردشة الآلية أو نظم الاستجابة الصوتية  
الذكية التي تتعامل بشكل سريع وفعال مع استفسارات 

 المعلمين والطلاب. 
 متوسطة  6 0.53 2.25

24 
ز لإنشاء تّارب افتراضية فريدة تتيح  استعمال الواقع المعزَّ 

 متوسطة  5 0.52 2.28 العلمية للمعلمين تّربة الخدمات والتجارب 

25 
استعمال الواقع الافتراضي لتوفير جولات افتراضية تفاعلية  

 متوسطة  4 0.58 2.29 داخل المدرسة أو المواقع الإلكترونية. 

26 
مور لأتوظيف التطبيقات في تعزيز التفاعل مع أولياء ا

 كبيرة  3 0.61 2.35 الوصول إلى المعلومات والخدمات   وتسهيل

27 
صة وتوفير صَّ استعمال التطبيقات لإرسال إشعارات مخُ 

خيارات التواصل وتقديم خدمات للطلاب عبر الدردشة  
 .المباشرة

 متوسطة  9 0.84 2.19

28 
جذري وتعديل  إعادة تكوين الموارد التَّنظيمية بشكلٍ 

 العمليات الإدارية والتَّعليمية. 
 كبيرة  1 0.53 2.36

29 
إدارة البيئة الداخلية والخارجية للتصدي  بين بناء التكامل 

 بقوة وسرعة للبيئات المتغيرة 
 كبيرة  2 0.51 2.34

30 
توظيف الوسائل التقنية في تنفيذ الخطط التَّنظيمية  

 متوسطة  7 0.56 2.22 المسؤوليات السريعة والتشغيلية من خلال تحديد 

31 
استعمال وسائل التكنولوجيا الحديثة في توزيع أعباء العمل  

 متوسطة  8 0.61 2.21 . على جميع المعلمين

 متوسطة  - 0.51 2.31 المجموع 
استجابات عينة البحث حول دور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في    أنَّ   (6)  يتضح من الجدول

طُ ع  تطبيق ب ُ  (  2.31)الحسابي  د الابتكار والتنمية المستمرة للرشاقة التَّنظيمية، جاءت بدرجة" متوسطة"؛ حيث بلغ المتوسّ 
 )المحور الثالث( على النحو التالي:  (. وجاءت استجاباتهم حول عبارات0.51وانحراف معياري بلغ )
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العبارة   -8 التَّنظيمية بشكلٍ   (28)جاءت  الموارد  تكوين  إعادة  الإدارية    التي نصت على"  العمليات  جذري، وتعديل 
ط الحسابي ) وقد يرجع ذلك  (،  0.53)(، وانحراف معياري بلغ  2.36والتَّعليمية" في المرتبة الأولى؛ حيث بلغ المتوسّ 

إلى أن استخدام التقنية ووسائلها المختلفة في عملية إعادة الموارد البشرية والمادية والتقنية بالمدرسة يسهم في  سرعة  
ه  وصول المعلومات إلى المستفيدين ومعرفة الآراء لجميع منسوبي المدرسة حول أهمية الإجراءات اللازمة لتحقيق التوجُّ 

هات المستقبلية ويسهم في تطوير  من التوجُّ   التَّعليمية يعدُّ   مليةالتقنية في الع  استخدامَ   المستقبلي للمدرسة ،كما أنَّ 
 دارس التَّعليم العام والاستفادة من الكوادر البشرية بالمدارس. جميع مدخلات المنظومة التَّعليمية في م

إدارة البيئة الداخلية والخارجية للتصدي بقوة وسرعة للبيئات  بين  ت على" بناء التكامل  التي نصَّ   ( 29)جاءت العبارة   -9
ط الحسابي   وقد يرجع ذلك إلى    (، 0.51)وانحراف معياري بلغ    (، 2.34)المتغيرة" في المرتبة الثانية؛ حيث بلغ المتوسّ 

عامة   أنَّ  المدرسة  إدارة  لعملية  التخطيط  للمدرسة   ، عملية  والخارجية  الداخلية  البيئة  إدارة  ومعرفة    خاصةً   وعملية 
في تطوير أي  جميعًا  مكانات المتاحة وطرق الاستفادة منها في تطوير عمليات تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية تسهم  لإا

 عملية إدارية تتم داخل المدرسة.  
صة، وتوفير خيارات التواصل  صَّ ت على" استعمال التطبيقات لإرسال إشعارات مخُ التي نصَّ   (27)جاءت العبارة    -10

طُ  وانحراف   (، 2.19)الحسابي    وتقديم خدمات للطلاب عبر الدردشة المباشرة " في المرتبة التاسعة؛ حيث بلغ المتوسّ 
صة لجميع  صَّ ذلك إلى أن استعمال التطبيقات التقنية المختلفة لإرسال إشعارات مخُ ، وقد يرجع  (0.84)معياري بلغ  

تقديم خدمات   التقنية الحديثة  في  التواصل من خلال الاستفادة من الأساليب  آليات  المدرسة، وتوفير  منسوبي 
 داريين والطلاب عبر الأساليب التقنية الحديثة يعزز سرعة تطبيق الرَّشاقة التَّنظيمية بالمدرسة. لإ للمعلمين وا

إحصائية بين استجابات عينة البحث حول دور    ذات دلالةٍ   هل توجد فروق  "  ونصُّه    ؤال الرابع جابة عن السُّ وللإ  
أبعاد  تطبيق  الرس في  العام بمحافظة  التَّعليم  مدارس  التَّنظيمية   :مُديري  والمرونة  القرار،  اتخاذ  والتنمية  و   ،رشاقة  الابتكار 

 Oneالاتّاه )تحليل التباين أحادي  فقد استُ ع م لت نتائج    الوظيفة الحالية، والمرحلة التَّعليمية،   :لمتغيرات   ى عزَ تُ   ؛المستمرة

Way ANOVA) :التي جاءت وفق التالي   

 لمتغير الوظيفة الحالية:  ا الفروق طبقً  -1

  : لمعرفة الفروق في استجابات عينة البحث حول دور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق أبعاد 
التَّنظيمية  القرار، والمرونة  اتخاذ  المستمرةو   ،رشاقة  الحالية عزَ تُ ؛  الابتكار والتنمية  الوظيفة   تحليل  اختبارُ   استُ ع م ل   ،ى لمتغير 

حها جدول   وقد جاءت النَّتائجُ  التباين أحادي الاتّاه.  (. 7)كما يوضّ 

 7جدول 

في تطبيق أبعاد )رشاقة اتخاذ القرار،  مدُيري المدارس نتائج اختبار تحليل التباين أحادي الاتّاه لاستجابات أفراد عينة البحث حول دور
 الابتكار والتنمية المستمرة( تعزى لمتغير الوظيفة الحالية  ،المرونة التَّنظيمية 

 المحاور  مصدر التباين  مجموع المربعات  درجات الحرية  متوسط المربعات  قيمة ف مستوى الدلالة 

0.714 0.337 
 بين المجموعات  3.947 2 1.974

داخل   1955.471 334 5.855 المحور الأول
 المجموعات 
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 المحاور  مصدر التباين  مجموع المربعات  درجات الحرية  متوسط المربعات  قيمة ف مستوى الدلالة 
 المجموع  1959.418 336 

0,321 1.236 

 بين المجموعات  39.757 2 19.878

داخل   1910.083 334 5.719 المحور الثاني 
 المجموعات 

 المجموع  1949.840 336 

0,610 0,495 

 المجموعات بين  6.343 2 3.171

داخل   2139.117 334 6.405 المحور الثالث 
 المجموعات 

 المجموع  2145.460 336 
 ( α= 0.05)دالة عند مستوى الدلالة * 

بين استجابات عينة البحث حول دور  (  α=  0.05)إحصائية عند مستوى الدلالة    عدم وجود فروق ذات دلالةٍ  -1
  – لمتغير الوظيفة الحالية )مدير    اد رشاقة اتخاذ القرار طبقً ع  بمحافظة الرس في تطبيق ب ُ مُديري مدارس التَّعليم العام  

 معلم(. 
بين استجابات عينة البحث حول دور  (  α=  0.05)إحصائية عند مستوى الدلالة    عدم وجود فروق ذات دلالةٍ  -2

 معلم(.   –لمتغير الوظيفة الحالية )مدير    اد المرونة التَّنظيمية طبقً ع  مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق ب ُ 
بين استجابات عينة البحث حول دور  (  α=  0.05)إحصائية عند مستوى الدلالة    عدم وجود فروق ذات دلالةٍ  -3

لمتغير الوظيفة الحالية )مدير    ا د الابتكار والتنمية المستمرة طبقً ع  مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق ب ُ 
 معلم(.   –

 لمتغير المرحلة التَّعليمية:  ا الفروق طبقً  -2

لمعرفة الفروق في استجابات عينة البحث حول دور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق أبعاد   
اختبار تحليل    استُ ع م ل  ؛المرحلة التَّعليمية ى لمتغير  عزَ ( تُ المستمرة  الابتكار والتنمية و   ، )رشاقة اتخاذ القرار، والمرونة التَّنظيمية

حها جدول  (One Way ANOVA)التباين أحادي الاتّاه   (. 8)، وقد جاءت النَّتائج كما يوضّ 

 8  جدول

دارس في تطبيق أبعاد )رشاقة اتخاذ القرار، المنتائج اختبار تحليل التباين أحادي الاتّاه لاستجابات أفراد عينة البحث حول دور مدُيري   
 ى لمتغير المرحلة التَّعليمية تعزَ ( ُ المستمرة الابتكار والتنميةو  ،والمرونة التَّنظيمية

 المحاور مصدر التباين  مجموع المربعات  درجات الحرية متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 

0.133 1.23 

 بين المجموعات  42.634 2 21.317

 داخل المجموعات 1916.784 334 5.739 المحور الأول

 المجموع  1959.418 336 

 المحور الثاني  بين المجموعات  275.683 2 137.842 2.02 0,245
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 المحاور مصدر التباين  مجموع المربعات  درجات الحرية متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 

 المجموعاتداخل  1674.157 334 5.012

 المجموع  1949.840 336 

0,275 0,852 

 بين المجموعات  54.653 2 27.326

 داخل المجموعات 2090.807 334 6.260 المحور الثالث 

 المجموع  2145.460 336 

   (α= 0.05)دالة عند مستوى الدلالة  *
بين استجابات عينة البحث حول دور مُديري    (α=  0.05)إحصائية عند مستوى الدلالة    عدم وجود فروق ذات دلالةٍ   -3

لمتغير المرحلة التَّعليمية )ابتدائي، ومتوسط،    ا مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق أبعاد رشاقة اتخاذ القرار طبقً 
 وثانوي(. 

الدلالة    عدم وجود فروق ذات دلالةٍ  -4 البحث حول دور    (α=  0.05)إحصائية عند مستوى  بين استجابات عينة 
)ابتدائي،   التَّعليمية  لمتغير المرحلة  التَّنظيمية طبقاً  العام بمحافظة الرس في تطبيق بعد المرونة  التَّعليم  مُديري مدارس 

 ومتوسط، وثانوي(. 
الدلالة    عدم وجود فروق ذات دلالةٍ  -5 البحث حول دور    (α=  0.05)إحصائية عند مستوى  بين استجابات عينة 

ب ُ  العام بمحافظة الرس في تطبيق  التَّعليم  التَّعليمية    اد الابتكار والتنمية المستمرة طبقً ع  مُديري مدارس  لمتغير المرحلة 
 )ابتدائي، ومتوسط، ثانوي(. 

تطبيق   في  الرس  بمحافظة  العام  التَّعليم  مدارس  مُديري  لدور  المقُتََّح  والمرونة  التصوُّر  القرار،  اتخاذ  )رشاقة  أبعاد 
 الابتكار والتنمية المستمرة(.  ، و التَّنظيمية
 هداف: أولًا: الأ

قتَرح  تطويرَ 
ُ
دور مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس في تطبيق أبعاد )رشاقة اتخاذ القرار،    يهدف التصوُّر الم

 لابتكار والتنمية المستمرة( للرشاقة التَّنظيمية. ، واوالمرونة التَّنظيمية 
 : نطلقاتثانيًا: الم

 يمكن التعويلُ على الرَّشاقة التَّنظيمية في: 
 تشكيل الرؤية والرسالة والأهداف، وبناء الخطط والاستراتيجيات التي تدعم النجاح والبقاء والمنافسة.  في    الإسهام -1
 .  المتسارعة، ورفع درجة التكيف مع البيئة المحيطة تحقيق التنمية الشاملة والقدرة على التعامل مع التغيرات  -2
 . الابتكار دعم تبسيط العمليات وتعزيز الإنتاجية و المساعدة في  -3
 الذاتية للمُديرين والموظفين، وتحقيق التناغم بين فرق العمل. الاستفادة من المهارات والقدرات  تعظيم -4
 والجهد. دعم الاستغلال الأمثل للموارد المتاحة، واختصار الوقت  -5

 : طبيق تال آلياتُ ثالثاً: 
 د رشاقة اتخاذ القرار. عْ آليات تطبيق بةُ  -1
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توسيع قاعدة المشاركة في صناعة القرار وتطبيقه، وذلك بإشراك أكبر عددٍ ممكن من المعلمين في فرق عمل تتولى   -
 مهام دراسة المشكلات، وتحديد الفرص والمهدّ دات، ومن ثم اقتراح البدائل والحلول. 

و  - المحيطة،  ات  التغيرُّ استشعار  أدوات  المعرفة تفعيل  تبادل  متابعة  تعزيز  مهمة  يتولى  عمل  فريق  بتشكيل  وذلك   ،
المستجدات العلمية والتقنية في البيئة المحيطة، ويتولى إطلاع مجلس إدارة المدرسة عليها وفق تقارير دورية، مع مناقشة  

 فحوى تلك التقارير بشكلٍ دوري. 
، والاستفادة من التطبيقات التقنية في تسهيل عملية الاتصال  دارة المدرسة الإ الأساليب التقنية الحديثة في    تعمال اس -

 . الداخلية والخارجية 
القرارات الجديدة على الإدارة المدرسية، وتفعيل التغذية الراجعة، وذلك عبر استطلاعات آراء  ر  المستمر لأثتقييم  ال -

 . المستفيدين، وإجراء مقارنات مرجعية مع المدارس المتميزة على مستوى الإدارة أو المنطقة
 د المرونة التَّنظيمية:  عْ آليات تطبيق بةُ  -2
 . توسيع نطاق الصلاحيات وتفويض السلطة الممنوحة لإدارة المدرسة  -
 بناء الخطط والاستراتيجيات التي تدعم سرعة الحركة والتنقُّل في اتّاهات مختلفة، وتضمينها في الخطة العامة للمدرسة.   -
التخفيف من حدة اللوائح والأنظمة قدر المستطاع، وذلك برفع طلبات استثنائية لإدارة التَّعليم في حال الضرورة   -

 للحصول على استثناءات تُمكّ ن من تطبيق أساليب جديدة يمكن أن تشكل اللوائح الحالية عائقًا لها. 
 محاولة دمج الخطوات الإجرائية أو التقليل منها في أثناء بناء الخطط التشغيلية للمدرسة.  -
والمادي   - العلمي والتقني  الدعم  للحصول على  العلاقة، وذلك  الجهات ذات  الإدارية مع جميع  الاتصالات  تفعيل 

 .  الممكن لتطبيق الإجراءات والأساليب الجديدة
، وذلك بالعناية بالنمو  الرؤية الاستراتيجيةوتحقيق  التحول المؤسسي    اتعلى قيادة عملي  زيادة قدرة الإدارة المدرسية -

 . المهني المستمر، والتأقلم مع ضغوطات العمل، وتقبُّل الأفكار الجديدة 
 : د الابتكار والتنمية المستمرة عْ آليات تطبيق بةُ  -3
إنشاء وحدة يطُلَق عليها اسم وحدة الإبداع والابتكار، بحيث تتولى مهمة متابعة المستجدات العلمية والتقنية ودراسة   -

 كيفية الاستفادة منها، ورفع التقارير الدورية لإدارة المدرسة بهذا الخصوص. 
الاستثمار الأمثل للقدرات المادية والبشرية، ومنح جميع العاملين فرصة المشاركة في إحداث التغيير، وتشجيع المبادرات،   -

 . والاستفادة من الخبرات المتنوعة لطاقم المدرسة
 . الإبداع والابتكار تطبيق نظام حوافز يراعي  -
في جميع جوانب العملية التَّعليمية، واستعمال تطبيقات الواقع الافتراضي والواقع المعزَّز في  توظيف التقنيات الحديثة   -

تنفيذ جزء من العمليات التَّعليمية، مع العناية باستعمال الذكاء الاصطناعي في محاولة استشراف المستقبل والتنبؤ  
 بالمتغيرات. 
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 تطبيق: المراحل  رابعًا: 
 : وفق التاليعملية التطبيق في مراحل مترابطة ومتكاملة  تمر
 مرحلة التهيئة والإعداد:  - 1
 . سالفة الذكر  التَّنظيمية  الرَّشاقة د ابعأتطبيق  ب تعنى تدريبية   وبرامج  دورات  إقامة  -
د المرونة التَّنظيمية،  ع  د رشاقة اتخاذ القرار، وب ُ ع  التَّعليم العام حول تطبيق ب ُ وضع رؤية حول إجراءات تطبيق مُديري مدارس    -
 د الابتكار والتنمية المستمرة للرشاقة التَّنظيمية. ع  وب ُ 
 التَّنظيمية.  الرَّشاقة  يتناول أبعاد ي إعداد دليل إرشاد -
 . ، وإصدار النشرات المتعلقة بذلك التَّنظيمية الرَّشاقة أبعادتطبيق الخاصة بعقد المؤتمرات والندوات  -
 :  طبيق الميدانيمرحلة الت -3
 التَّنظيمية.  الرَّشاقة لآليات تطبيق أبعاد واستراتيجيات  ط سنوية خط بناء -
 .بناء مؤشرات الأداء، وعناصر التقييم -
 . المسؤولة عن عمليات التطبيق  العمل المدرسيةفرق  تكوين  -
 عملها ومنحها الصلاحيات اللازمة. إعطاء فرق العمل الإذن بممارسة  -
 . والتقييم لفرق العمل وفق الخطط المرسومة  داء الأمتابعة  -
 متابعة الأداء والتقييم لعمل المدرسة من قبل إدارة التَّعليم.  -

 مرحلة المتابعة والتقييم:   -4
 . التَّنظيمية الرَّشاقة أبعادتطبيق تفعيل دور التقييم الشامل في   -
 .تحليل بيانات التقييم، وتفسير النَّتائج -
 دعم نقاط القوة ومعالجة نقاط الضعف، وتفعيل التغذية الراجعة.  -
 التَّنظيمية.  الرَّشاقة  تطبيق أبعاد كتابة التقارير الدورية حول  -
 تفعيل نظام الحوافز.  -
المرونة التَّنظيمية،  و رشاقة اتخاذ القرار، )  لأبعادبات تطبيق مُديري مدارس التَّعليم العام بمحافظة الرس تطلَّ مُ 
 (: الابتكار والتنمية المستمرة و 
   بناء الرؤية والرسالة والأهداف والخطط والاستراتيجيات التي تدعم تطبيق الأبعاد المذكورة. .1
 التوسُّع في منح الصلاحيات وتفويض السلطة.  .2
 توسيع قاعدة المشاركة في صنع القرار واتخاذه.  .3
 تفعيل نظام الحوافز.  .4
 . جميع الجوانب التَّعليميةتشجيع طرح المبادرات الابتكارية وممارسة الأساليب الإبداعية في  .5
 . الاستثمار الأمثل لجميع الموارد المادية والبشرية  .6
 . العناية بالنمو المهني والتطوير المستمر .7
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 الإيجابي الداعم لعمليات التجديد. نا  الم توفير  .8
 القدرة على استشعار المستقبل والتنبؤ بالتغيرات.  .9

قتَرح:  .10
ُ
 الجهات المسؤولة عن تنفيذ التصوُّر الم

 . إدارة التَّعليم في محافظة الرس  .11
 الثانوية.  مُديري المدارس  .12

 : البحث  توصياتُ  
 تشريع السياسات التَّعليمية التي تدعم تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية.  -1
ديري المدارس. -2

ُ
   زيادة الصلاحيات الممنوحة لم

 . رفع مستوى النمو المهني للكوادر التَّعليمية عبر الدورات التدريبية واللقاءات والمؤتمرات  -3
 التَّنظيمية.  الرَّشاقةفي تطبيق أبعاد  التقنية الحديثة توظيف  -4
 تضمين أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية في نظام الحوافز ونظام تقييم الأداء.  -5

 البحوث المقُتََّحة: 
تطبيق أبعاد الرَّشاقة التَّنظيمية في مدارس التَّعليم العام  و  العلاقة بين القدرات التقنية لمدير المدرسة بعنوان  بحث  إجراء -1

 عودية. في المملكة العربية السُّ 
 في رفع كفاءة الأداء التَّعليمي لمدارس التَّعليم العام. بعنوان دور الرَّشاقة التَّنظيمية   بحث جراء إ -2

 المراجع
 المراجع العربية:   أولًا: 
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طة والثَّانوية في ضوء المعايير   الأداء التَّدريسي لمعلِّمات الدِّراسات   تقييمُ  الإسلامية بالمرحلتين المتوسِّ
 الإسلامية في المملكة العربية السُّعودية   الدِّراساتالمهنية لمعلِّمي  

 العنود صبيح دايش الشراري 

 الشمالية جامعة الحدود -والإنسانية الاجتماعيةكلية العلوم   - مشارك أستاذ

طة والثَّانوية في  الدّ راس    ات  لى مس    توى الأداء التَّدريس    ي لمعلّ مات  إ ف  هدفت الدّ راس    ة التعرُّ   ص: لَ خْ تَ المسةةةْ  الإس    لامية بالمرحلتين المتوس    ّ 
عودية، والكش  ف عن مدى وجود   الدّ راس  ات ض  وء المعايير المهنية لمعلّ مي في مالية  منطقة الحدود الش  َّ  الإس  لامية في المملكة العربية الس  ُّ

الوص في، وجُمعت البيانات باس تخدام  المنهجَ   ى لبعض المتغيرات. واتبعت الدّ راس ةُ عزَ في مس توى الأداء التَّدريس ي تُ   ا إحص ائيً  دالةٍ   فروقٍ 
الإس          لامية، ومراعاة طبيعة   الدّ راس          ات بمعياريه: تطبيق الاتّاهات الحديثة في تدريس   التَّدريس بطاقة ملاحظة اقتص          رت على مجال 

 الدّ راس  اتمات  من معلّ    ( معلمةً 60نة من ) كوَّ الإس  لامية وخص  وص  ياتها. وتم تطبيقها على عينة عش  وائية طبقية مُ   الدّ راس  ات تدريس 
طة والثَّانوية.   طة   للمعلّ مات مس    توى الأداء التَّدريس    ي  الدّ راس    ة إلى أنَّ   نتائجُ   وخلص    ت الإس    لامية بالمرحلتين المتوس    ّ  بالمرحلتين المتوس    ّ 
إحص    ائيًا في   دالةٍ   فروقٍ  وجودَ   في الدرجة الكلية، وفي المحورين الفرعيين. كما أظهرت النتائجُ   ا والثَّانوية في ض    وء المعايير المهنية كان عاليً 

طة، وفروق  راسية لصالح معلّ  ى لاختلاف المرحلة الدّ  عزَ تّاهات الحديثة تُ مستوى الأداء التَّدريسي في محور تطبيق الا  مات المرحلة المتوسّ 
ى لاختلاف عدد الدورات عزَ ى للحص ول على الرخص ة المهنية لص الح المعلّ مات الحاص لات على الرخص ة، وفروق تُ عزَ في نفس المحور تُ 

ت فروق دالة في  دَ دورات تدريبية. كما وج   ( 6 ) التدريبية في مجال الرخص        ة المهنية والمعايير المهنية لص        الح الحاص        لات على أكثر من 
 ى لاختلاف عدد سنوات الخدمة لصالح المعلّ مات ذوات الخدمة الأطول.  عزَ المحورين الفرعيين تُ في  الأداء التَّدريسي ككل و 

طة، المرحلة الثَّانويةالدّ راسات الأداء التَّدريسي،  الكلمات المفتاحية:  الإسلامية، المعايير المهنية، المرحلة المتوسّ 
Evaluating the teaching performance of Islamic studies teachers at the 

intermediate and secondary levels in light of the professional standards for 

teachers of Islamic studies in Saudi Arabia 

Alanoud Sabeeh Dayesh Al Sharari 

Associate Professor - College of Social and Human Sciences-Northern Border University 

Abstract: The study aimed to assess the teaching performance of Islamic education teachers in 

the intermediate and secondary stages in the Northern Border region of Saudi Arabia, in 

accordance with professional standards for Islamic education teachers. Using a descriptive 

methodology, data were collected via an observation card focused on two main criteria: the 

implementation of modern teaching trends and the specific nature of Islamic education. The 

sample included 60 teachers selected randomly. Results indicated that the overall teaching 

performance was high across all dimensions. However, statistically significant differences were 

found in the application of modern trends based on several factors. Notably, teachers at the 

intermediate stage performed better than those at the secondary stage. Additionally, licensed 

teachers outperformed their unlicensed counterparts, and those who completed more than six 

training courses showed superior performance. Differences were also observed based on years 

of service, with more experienced teachers achieving higher performance levels. 

Keywords: Teaching performance, Islamic studies, professional standards, middle school, 

high school. 
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مة المقدِّ   

ط ال ذي يه دف لتحقيق  التطبيقي للعملي ة التَّعليمي ة كك ل، وهو يمث ل النش               اط المخطَّ   الج ان بَ  الت َّدريسُ  يعُ د    
م لأقص ى  لإنماء المتعلّ  ط  طَّ موقف مخُ   -(2017كما أش ار الخليفة )-نتائج تعليمية مرغوب فيها لدى المتعلمين، فالتَّدريس

يقوم على وض    ع خطة لتوظيف    -(2012أوض    ح قلادة )-ما تس    مح به إمكاناته. وهو من العمليات المعقدة لأنه كما  
بما يحفزه على   ؛لوكية للمتعلمفي الدرس، مع ربطها بالمتغيرات العقلية والوجدانية والس       ُّ   هعناص       ر الموقف التَّعليمي ومتغيرات

 ات في سلوكه وأدائه تؤدي لتحقيق الأهداف المطلوبة.التفاعل الذي ينتج عنه اكتساب خبرات جديدة، وإحداث تغيرُّ 

ص         ات في الاهتمام بعملية التَّدريس باعتبارها عص         ب العملية التَّعليمية، وفي مقدمتها  وتش         ترك كل التخص         ُّ 
عودية، وذلك لأهميتها البالغة في   دُّ الإس   لامية، التي تعالدّ راس   ات   ركيزة أس   اس   ية في المنظومة التَّعليمية للمملكة العربية الس   ُّ

وتعزيز القيم الإسلامية والانتماء الديني والوطني في نفوسهم، فضلًا عن دورها   ، تنشئة الأجيال، وغرس العقيدة الصحيحة
 على المجتمع مما ينعكس إيجاباً   ؛في تنمية ش      خص      ياتهم المتكاملة، وتوجيه س      لوكياتهم وتص      رفاتهم وفق المبادئ الإس      لامية

 ككل.

أدوارهم،    ز أهميةَ بر  ماتها، وتُ علّ  ميها ومُ علّ  الإس    لامية تنعكس على مكانة مُ   لدراس    اتولا ش    ك أن هذه المكانة ل
، وإكس               ابهم المه ارات والكف ايات التي تؤهلهم للقي ام به ذه اوتؤك د في الوق ت ذات ه على أهمي ة إع دادهم، وتنميتهم مهني ً 

( إلى أن  2021الإس    لامية، وفي هذا الص    دد أش    ار الخطيب )  للدراس    اتاملة  امية والش    َّ الأدوار، وتحقيق الأهداف الس    َّ 
لأداء أدواره التربوية والتَّعليمية، وتحس    ين جودة تعليم   الإس    لامية للكفايات التَّدريس    ية ض    رورة  الدّ راس    ات مي  علّ  امتلاك مُ 

 م الكفء هو حجز الزاوية في نجاح العملية التَّعليمية ككل.  التربية الإسلامية وتحقيق أهدافها، فالمعلّ  

الإس           لامية، ودورها الرئيس في تحقيق أهداف العملية التَّعليمية، فإنها  الدّ راس           ات  لأهمية عملية تدريس    اونظرً 
، والوقوف على مدى مطابقتها للمعايير وتحقيقها للأهداف مماتها وممارس   اتهعلّ  ميها ومُ علّ  مس   تمر لأداء مُ   بحاجة إلى تقييمٍ 

ف اعل ة لتحس              ين جودة العملي ة التَّعليمي ة وتطوير أداء المعلّ مين   أداةً  أن تقييم الأداء الت َّدريس              ي يعُ دُّ   ط ة خ اص              ةً المخطَّ 
أثناء  في  ها  دة يمكن قياس  ُ دَّ ، فمن الض  روري أن يس  تند إلى معايير محُ لًا الأداء التَّدريس  ي فاع  ولكي يكون تقييمُ   والمعلّ مات.

ص   ية المعتمدة من  المعايير المهنية التخص   ُّ   للغرض من التقييم. وتعُدُّ   اد هذه المعايير وتتنوع وفقً الممارس   ات التَّدريس   ية. وتتعدَّ 
لأنها تحدد بوض    وح    ؛اللجان والهيئات الوطنية من أهم الأطر المرجعية التي يجب تقييم أداء المعلّ مين وممارس    اتهم في ض    وئها

 عة من المعلّ مين للقيام بأدوارهم بفعالية.لوكيات والمسؤوليات المهنية المتوقَّ المعارف والمهارات والسُّ 

عودي ة إط ارً   رت هيئ ةُ وق د طوَّ    للمع ايير المهني ة للمعلّ مين في جميع    امرجعي ً ا  تقويم التَّعليم والت دري ب في المملك ة العربي ة الس              ُّ
الإس      لامية، وذلك في إطار حركة تمهين التَّعليم التي  الدّ راس      ات  مي  ص      ات بمراحل التَّعليم العام، بما في ذلك معلّ  التخص      ُّ 

  ه  ا ع  امالمع  ايير ك  ان آخرُ ب  دأته  ا المملك  ة لتطبيق الرخص               ة المهني  ة للمعلّ مين، وأطلق  ت خلاله  ا ثلاث نس              خ من ه  ذه  
 ، وهي النسخة التي بنُيت في ضوئها اختبارات الرخصة المهنية للمعلّ مين. (2020)

في ض        وء المعايير المهنية    ةالإس        لاميالدّ راس        ات  مات  لتقييم أداء معلّ    في ض        وء ذلك، تس        عى هذه الدّ راس        ةُ و 
في ممارستهن التَّدريسية، وهوما  ا  لها عمليً   للوقوف على مدى معرفتهن بهذه المعايير وتطبيقهنَّ   مدخلًا بوصفها  صية  التخصُّ 

 .لًا مستقب يقدم تغذية راجعة تسهم في تطوير أدائهنَّ 
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 ها الدِّراسة وأسئلتُ  مشكلةُ 

ط  المهنية للمعلّ مين من أهم الأدوات لض    بط الأداء التَّدريس    ي وتوجيهه نحو تحقيق الأهداف المخطَّ   المعاييرُ   تعدُّ 
للأداء، ويتم تطبيقها في الممارس ات التَّدريس ية،    افي الأس اس لتكون مرجعً   هالها للعملية التَّعليمية، وهذه المعايير يتم تطوير 

  الإس      لاميةالدّ راس      ات  مي  مت أداء معلّ  ( التي قيَّ 2023؛ الص      بحي والش      نقيطي،  2012دراس      ات )الش      هري،    إلاّ أنَّ 
في ض  وء المعايير المهنية أو معايير جودة التَّدريس المحلية والعالمية، أظهرت أن الأداء التَّدريس  ي لم يكن بالمس  توى    اماتهومعلّ  

 للمعايير المهنية في ممارساتهم التَّدريسية. المعلّ مينفي تطبيق  االمطلوب ككل أو في بعض المعايير، وأن هناك قصورً 

الإس  لامية في مراحل التَّعليم    للدراس  ات  عش  ر  ماتقد أجرت مقابلات مفتوحة س  ابقة مع معلّ    وكانت الباحثةُ 
  المقابلات وجودَ   لها؛ فأظهرت نتائجُ   ، وتطبيقهنَّ لدور الرخص        ة المهنية ومعاييرها في تطوير أدائهنَّ   العام حول تص        وراتهنَّ 

الإس              لامي ة   مع أربع مش              رف ات تربويات على ت دريس ال دّ راس              ات  مق ابل ةً   تب اين في الآراء والتطبيق. ثم أجرت الب احث ةُ 
ط  ة والث  َّانوي ة، مع التركيز على واقع معرف ة المعلّ م  ات بالمع  ايير المهني  ة، وق درتهنَّ  في  اعلى تطبيقه  ا عملي  ً   بالمرحلتين المتوس              ّ 

ف بين المعلّ مات الحاص    لات على الرخص    ة  كذلك على أن الأمر قد يختل  دت المش    رفاتُ أكَّ حيث  التَّدريس    ية    تهنَّ اممارس    
 للمرحلة التَّعليمية.  االمهنية، وغير الحاصلات عليها كما تبين أنه قد يختلف كذلك بين المعلّ مات وفقً 

إلى إجراء ملاحظات ميدانية للممارس       ات التَّدريس       ية لمعلّ مات    الحاجةَ   في ض       وء ذلك، اس       تش       عرت الباحثةُ 
طة والثَّانوية، ومقارنتها وفقً   الدّ راس ات للحص ول على الرخص ة المهنية للوقوف على مس توى    االإس لامية في المرحلتين المتوس ّ 

المرحلة الدراس ية، والحص ول    :ر الأداء ببعض المتغيرات، مثلالأداء التَّدريس ي للمعلّ مات في ض وء المعايير المهنية، ومدى تأثُّ 
 ؤالين التاليين:    مشكلة الدّ راسة في الإجابة عن السُّ  على الرخصة المهنية. وبذلك يمكن تحديدُ 

 الآتية:  وتتفرع عنه الأسئلةُ 

طة والثَّانوية في ض     وء المعايير المهنية    الدّ راس     اتما مس     توى الأداء التَّدريس     ي لمعلّ مات   .1 الإس     لامية بالمرحلتين المتوس     ّ 
 الإسلامية في المملكة العربية السُّعودية؟ الدّ راساتلمعلّ مي 

ختلاف المرحلة  لاى  عزَ إحص   ائيًا في مس   توى الأداء التَّدريس   ي لمعلّ مات الدّ راس   ات الإس   لامية تُ   دالة    هل توجد فروق   .2
 عدد سنوات الخدمة، وعدد الدورات التدريبية في الرخصة المهنية؟ و الحصول على الرخصة المهنية، و الدراسية، 

 الدِّراسة  أهدافُ 

 ق من الأهداف الآتية: للتحقُّ  الدّ راسةُ  تسع

طة والثَّانوية في ض    وء المعايير    الدّ راس    اتلى مس    توى الأداء التَّدريس    ي لمعلّ مات  إف  التعرُّ  .1 الإس    لامية بالمرحلتين المتوس    ّ 
 الإسلامية في المملكة العربية السُّعودية. الدّ راساتالمهنية لمعلّ مي 

ى  عزَ الإس      لامية تُ   الدّ راس      ات إحص      ائيًا في مس      توى الأداء التَّدريس      ي لمعلّ مات    دالةٍ   الكش      ف عن مدى وجود فروقٍ  .2
لاختلاف المرحلة الدراس  ية، الحص  ول على الرخص  ة المهنية، عدد س  نوات الخدمة، وعدد الدورات التدريبية في الرخص  ة  

 المهنية.  
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 الدِّراسة  أهميةُ 

 الدّ راسة في الجانبين الرئيسين الآتيين:  تتضح أهميةُ 

 العلمية، وتتضح في النقاط الآتية: الأهميةُ  .1
أس    اس    ية لتحس    ين جودة العملية التَّعليمية وتطوير الممارس    ات    الأداء التَّدريس    ي باعتباره أداةً أهمية موض    وع تقييم   -

رة ومعتمدة، مثل المعايير المهنية لمعلّ مي أهميته عندما يتم في ض        وء معايير واض        حة ومطوَّ   تزدادُ   حيثالتَّدريس        ية،  
 الإسلامية التي تستند إليها الدّ راسة الحالية في تقييم أداء المعلّ مات. الدّ راسات 

كبيرة في منظومة تمهين   اس         تناد الدّ راس         ة في تقييم الأداء التَّدريس         ي إلى المعايير المهنية المعتمدة، وهي ذات أهميةٍ  -
  ؛عة منهم لوكيات المتوقَّ المعلّ مين والمعلّ مات، باعتبارها الإطار المرجعي الذي يحدد بوض     وح المعارف والمهارات والس     ُّ 

 عات والممارسات التربوية على كل المستويات.مما يسهم في توحيد التوقُّ 
 الأهمية التطبيقية، وتتضح في النقاط الآتية: .2

الإس      لامية، من خلال تحديد نقاط القوة    الدّ راس      اتقررات  الدّ راس      ة في تحس      ين جودة تعليم مُ   قد تس      هم نتائجُ  -
م المقدّم مما يمكّن من اتخاذ خطوات لتطوير الممارس ات التَّدريس ية وتحس ين جودة التعلُّ   ؛والض عف في أداء المعلّ مات

 الإسلامية. الدّ راساتللطالبات، ولا شك أن ذلك يسهم في تحقيق أهداف تعليم 
يمكن توظيف التغذية الراجعة المس           تمدّة من نتائج الدّ راس           ة في تحديد مجالات التحس           ين والنمو المهني اللازمة   -

 نحو الالتحاق ببرامج التدريب والتطوير المهني المناسبة. ههنَّ يالإسلامية، وتوج الدّ راساتلمعلّ مات 
الإس   لامية من نتائج الدّ راس   ة في تحديد الاحتياجات    الدّ راس   اتقد تس   تفيد جهات التدريب التربوي، ومش   رفات   -

 الإسلامية. الدّ راسات مات  علّ  التدريبية والبرامج التطويرية المناسبة لتلبية هذه الاحتياجات لدى مُ 
 الدِّراسة  حدودُ 

 نتائج الدّ راسة على الحدود الآتية:  يقتصر تعميمُ 

الحد الموض     وعي: يقتص     ر موض     وع الدّ راس     ة على تقييم الأداء التَّدريس     ي للمعلّ مات في ض     وء المعايير المهنية لمعلّ مي   .1
، ومراع اة طبيع ة  الت َّدريس: تطبيق الاتّ اه ات الح ديث ة في الت َّدريسمعي اري مج ال  االإس              لامي ة، وتح دي دً ال دّ راس              ات 

 وخصوصياتها. الدّ راسات الإسلامية
طة والثَّانوية الحكومية للبنات بمنطقة الحدود الشمالية. .2  الحد المكاني: المدارس المتوسّ 
 .(ه 1445)الحد الزماني: طبقت الدّ راسة خلال الفصل الدراسي الثالث من العام الدراسي  .3

 الدِّراسة  مصطلحاتُ 

 الأداء التَّدريسي: .1
( إلى مجموعة الإجراءات والعمليات التي يقوم بها المعلم لإنجاز مهام معينة  2013يش              ير مفهوم التَّدريس كما عرفه قزامل ) 

 السلوكي المطلوب في المتعلمين، وتحقيق نموهم الشامل والمتكامل.    دة، ينتج عنها في النهاية التغييرُ دَّ بأساليب تعليمية محُ 
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أثناء مواقف للتدريس، داخل الفص ل أو في  ( الأداء التَّدريس ي للمعلم بأنه "س لوك المعلم  2013ف ش حاتة والنجار )وعرَّ 
إس هامه  خارجه، وهو الترجمة الإجرائية لما يقوم به المعلم من أفعال أو اس تراتيجيات في التَّدريس، أو في إدارته للفص ل، أو  

م الطلاب"  م في تعلُّ في الأنش              ط ة الم درس              ي ة، أو غيره ا من الأعم ال أو الأفع ال، التي يمكن أن تس              هم في تحقيق تق دُّ 
 (.29)ص.

طة التي تنفذها المعلّ مات داخل الفص ول والهادفة  د بالأداء التَّدريس ي في الدّ راس ة الحالية: الممارس ات التَّعليمية المخطَّ ويقُص َ 
  ةالإس       لامي   الدّ راس       اتالإس       لامية، التي ترتكز على المعايير المهنية لمعلّ مي  الدّ راس       ات  رات  م الطالبات لمقرَّ لتحس       ين تعلُّ 

 بالمملكة العربية السُّعودية. 

 المعايير المهنية:  .2
( المعايير المهنية بأنها "مجموعة من الكفايات التي ينبغي توافرها لدى المعلّ مين والمعلّ مات، والتي  2022عرّف الش             ريف )

 (.224" )ص.هاوأدوار  من الضروري معرفتها والتدريب عليها، لتأهيلهم للقيام بمهام مهنة التَّعليم

معرفته والقدرة على أدائه في   الإس          لامية( بأنها "ما ينبغي على معلم التربية  2020دريب )تقويم التَّعليم والتَّ   فتها هيئةُ وعرَّ 
ص، وما يتص ل بها من ممارس ات  ص التَّدريس ي وطرق تدريس ه، ويتض من ذلك المعارف والمهارات المرتبطة بالتخص ُّ التخص ُّ 

 (.6عة من المعلم المتخصص" )ص.مات والقيم المتوقَّ تدريسية فاعلة تشمل تطبيق طرق التَّدريس الخاصة، والتحلي بالسّ  

دريب لمعلّ مي  تقويم التَّعليم والتَّ   د بالمعايير المهنية في الدّ راس           ة الحالية: الكفايات والمؤش           رات الأدائية التي حددتها هيئةُ ويقُص           َ 
طة والثَّانوية، والتي ينبغي قياس أدائهم في ض  وئها، وتقتص  ر في هذه الدّ راس  ة على مجال  الدّ راس  ات  الإس  لامية في المرحلتين المتوس  ّ 

 وخصوصياتها.   الدّ راسات الإسلامية ، ومراعاة طبيعة  التَّدريس ، والذي يتضمن معيارين: تطبيق الاتّاهات الحديثة في  التَّدريس 

 أدبياتُ الدِّراسة
التَّعليم من أسمى المهن وأعظمها وأهمها في حياة الإنس      انية، وهي أم المهن كما أش      ار لذلك س      لوك    مهنةُ   تعُدُّ 

 لكفاءة المعلّ مين، وأدائهم لأدوارهم بفعالية في ض  وء  مما يجعلها أجدر وأولى بس  ن تراخيص لممارس  تها، ض  ماناً   ؛(2018)
عة منهم، وبما يص   ب في النهاية في ص   الح  لوكيات والمس   ؤوليات المهنية المتوقَّ دة للمعارف والمهارات والس   ُّ المعايير المهنية المحدَّ 

 العملية التَّعليمية ويسهم في تحقيق أهدافها.

( فقد نش          أت فكرة إص          دار رخص          ة مهنية للمعلم في الولايات المتحدة الأمريكية مع 2018لأحمد )  اووفقً 
نهايات النص         ف الأول من القرن العش         رين، في إطار البحث عن معايير نموذجية للمعلّ مين، ثم تطورت الفكرة بإنش         اء  

ص المعلّ مين.  خَ ، والتي كان من أهم اختصاصاتها إعداد معايير عالية لرُ (1987)الرابطة الوطنية لترخيص التَّدريس في عام  
أن المعايير للمعلّ مين بدأت في الانتش    ار في جميع أنحاء العالم منذ بداية   Adoniou and Gallagher (2017)وأش    ار

 الألفية الجديدة.

 المهنية للمعلِّمين وأهميتها:  المعاييرُ 

التي تن اول ت مفهوم المع ايير المهني ة للمعلّ مين، حي ث عرفه ا ش              لبي المش               ار ل ه في الكولي    دت التعريف اتُ تع دَّ 
أثناء  في  س تخدم للحكم على جودة أداء المعلم  دات الأس اس ية، والأداءات الفعالة التي تُ ( بأنها "مجموعة من المحدّ  2017)
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بأنها المعرفة والمهارات والكفاءات التي يجب أن يمتلكها المعلم، والتي   Call (2018)وعرفّها    (.9تدريس        ه للمادة" )ص.
، وأن تنعكس على ممارس          اتهم  هاوبعد  لا يتجزأ من ممارس          ات التطوير المهني للمعلّ مين قبل الخدمة  ينبغي أن تكون جزءً 

 التَّدريسية.

إلى أن المعايير المهنية تعُد مؤش   رات لكفاءة المعلّ مين، فهي تص   ف ما يجب أن يعرفوه   Révai(2018)وأش   ار  
، أي بيانات ذات قيمة  اعلمً بوص  فها  ما تميز الأدبيات المتعلقة بالمعايير وظيفتها إما    اويكونوا قادرين على القيام به. وكثيرً 

ينظر إلى   في حينذاتها،    ل المعرفةَ للأداء، أي مقياس لمس         توى أداء المعلم. فالأول يمثّ    امقياس         ً بوص         فها  تفق عليها، أو  مُ 
 نها المعايير المهنية.الأخير على أنه أداء المعرفة، أو تطبيقها، أو ممارسة المعرفة التي تتضمَّ 

لوكيات والممارس    ات  مجموعة من المبادئ التوجيهية التي تحدد الس    ُّ   المهنية للمعلّ مين تعدُّ   عامة، فالمعاييرُ   وبص    ورةٍ 
عة من المعلّ مين لض مان جودة العملية التَّعليمية، وتعزيز النمو الأكاديمي والش خص ي الش امل للطلبة، وهي التَّدريس ية المتوقَّ 

  تتضمن المعرفة اللازمة للمعلّ مين في عملهم، والتي يجب أن تظهر في ممارساتهم التَّدريسية. وللمعايير المهنية للمعلّ مين أهمية  
من الوظائف؛ فهي توفر للمعلّ مين الأس  س المعرفية والمهارية    اا تؤدي عديدً أنهَّ  Tummons (2014)كبيرة، حيث يرى  

  ا، كما توفر إطارً افي تطويرهم مهنيً   هية، وتس        هم في الوقت ذاتللممارس        ة المهنية التي تس        هم في تحقيق كفاءتهم التَّدريس        
 لتقييم أداء المعلّ مين وممارساتهم التَّدريسية.  امرجعيً 

( إلى أن المعايير والمسارات المهنية للمعلّ مين في المملكة تسهم في 2017تقويم التَّعليم والتدريب )  وأشارت هيئةُ 
المطلوبة للعمل في مهنة    د من امتلاكهم للكفاءة  كَّ أتتتحس            ين قدراتهم ومهاراتهم، و تعمل على  و   ،رفع جودة أداء المعلّ مين

بات المهنية المش     تركة بين جمع المعلّ مين لأنها تعبر عن المتطلَّ   ؛التَّعليم كما تس     هم في تطوير لغة مهنية مش     تركة بين المعلّ مين
 ص الواحد. مي التخصُّ المختلفة، والمعايير المشتركة بين معلّ  صات في التخصُّ 

جميع المبادرات المرتبطة بمهنة التَّعليم،  في    س         يًاوأس         ا  رياً جوه  عامة، فإن المعايير المهنية للمعلّ مين تعدُّ   وبص         ورةٍ 
رات ق المؤش              ّ  ش              تَ بات الترخيص المهني للمعلّ مين، وهي تغطي مراحل رحلتهم المهني ة، ومنه ا تُ والمرتكز الأس              اس لمتطلَّ 

ياس   ات والأدلة والإرش   ادات الخاص   ة لكل اس   تخدام، إذ أنها تمثل الإطار المرجعي لنظام الترخيص المهني للمعلّ مين،  والس   ّ  
، واختي ار  ه اوإع داد اختب ارات ه التربوي ة والتخص              ص              ي ة، وبن اء الرت ب الوظيفي ة للمعلّ مين، وتوجي ه برامج إع دادهم واعتم اد

تقويم الأداء المهني للمعلّ مين، والتقويم المؤس       س       ي د وتوظيفهم، وتخطيط عمليات التطوير المهني المس       تمر، و دُ المعلّ مين الجُ 
ال ذاتي، وإع داد البرامج البحثي ة والإب داعي ة للمعلّ مين. كم ا ت دعم عملي ات تقويم الأداء الم درس              ي، وتس              هم في تطويرها  

المهنية للمعلّ مين وتتفاعل مع عمليات    المعاييرُ   واعتبارها منظومة متكاملة بجميع مدخلاتها المادية والبش           رية. كما تتكاملُ 
 عليها، وتسهم معها في تحقيق الأهداف المخططة. نىب  تطوير المناهج التَّعليمية وت ُ 

 الإسلامية:  الدِّراساتالمعايير المهنية لمعلم 

 إليه معلم يحتاج الإس     لامية تص     ف "ماالدّ راس     ات  ( إلى أن المعايير المهنية لمعلم  2023)  أش     ار آل ش     طيف وأبانمي    
بالمهارات   الإلمام من ذلك يتض        من وما للطلاب، العالية الجودة ذات الفرص التَّعليمية لتوفير الإس        لامية الدّ راس        ات

  مجال الدّ راس        ات من نوالتمكُّ  العامة، التَّدريس وطرق المنهج ومعرفة مهم،تعلُّ  الطلاب وكيفية والكمية، ومعرفة اللغوية
 (.61تدريسه" )ص. وطرق ومستجداته الإسلامية
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ل في المعايير التربوية العامة التي  تقويم التَّعليم والتدريب نوعين من المعايير المهنية، الأول يتمثَّ   وقد أص     درت هيئةُ 
ص   ية  ل في المعايير التخص   ُّ ص   اتهم. أما النوع الثاني من المعايير المهنية، فيتمثَّ يش   ترك فيها جميع المعلّ مين على اختلاف تخص   ُّ 

الإس   لامية بالتَّعليم العام في المملكة الدّ راس   ات  ص   ية لمعلّ مي  ص تربوي، حيث ص   در جزأن من المعايير التخص   ُّ لكل تخص   ُّ 
عودية، يختصُّ  مجالات رئيس         ة للمعايير، هي: القرآن    خمسمي المرحلة الابتدائية ويتض         من  الأول منهما بمعلّ    العربية الس         ُّ

)هيئة تقويم التَّعليم والتدريب،    الدّ راس ات الإس لاميةالكريم وعلومه، الس نة وعلومها، والعقيدة، والفقه والس لوك، وتدريس  
  ثمانيطة والثَّانوية، ويتض من  مي المرحلتين المتوس ّ  ص ية بمعلّ  الثاني من المعايير المهنية التخص ُّ   الجزءُ   يختصُّ  في حينأ(.    2020

مج الات للمع ايير المهني ة، وهي: القرآن والتفس              ير، والح دي ث وعلوم ه، والعقي دة والفرق، وفق ه العب ادات، وفق ه المع املات  
  الدّ راس  ات الإس  لاميةوالأس  رة والجنيات، وأص  ول الفقه والقواعد الفقهية، والثقافة الإس  لامية والآداب الش  رعية، وتدريس  

رات من المعايير الفرعية التي تقُاس بمجموعة من المؤش         ّ    منها عدد    ب(. وتحت كلٍ   2020)هيئة تقويم التَّعليم والتدريب،  
 . اماتهعلّ  ومُ  الإسلاميةالدّ راسات ع ظهورها في الممارسات التَّدريسية لمعلّ مي المتوقَّ 

 ممعلّ   على يجب ما ص       ية تتناولالتخص       ُّ  ب( إلى أن المعايير  2020تقويم التَّعليم والتدريب )  وأش       ارت هيئةُ 
 المرتبطة والمهارات ذلك مجموعة المعارف في تدريس تخص  ص  ه، ويتض  من أدائه ويتمكن من معرفته، الإس  لامية  الدّ راس  ات

والقي م  مات  ك بالسّ  ن تطبيق طرق التَّدريس الخاصة، والتمسُّ من ممارسات تدريسية فاعلة تتضمَّ  بها يتصل وما بالتخصص
 قدوةً   يشكلالإسلامية    للدراسات  امعلمً باعتباره  عة، ليمثل بممارساته وسلوكه ال     دور المأمول منه  المتوقَّ   التربوية والإسلامية

على إص              لاحهم وتوجيههم إلى م ا في ه خيرهم في ال دني ا والآخرة، فيبني ش              خص              ي اتهم  ا لطلاب ه، وق ادرً تربوياً  اونموذج ً 
 مستقيم.  صالحٍ  وعقيدتهم ومبادئهم وقيمهم، ويسهم في تخريج جيلٍ   وضمائرهم

الإسلامية بالمرحلتين  الدّ راسات  صية لمعلّ مي  رات الخاصة بالمجالات السبعة الأولى للمعايير التخصُّ وبمراجعة المؤشّ  
طة والثَّانوية فيلاحظ أن قياس    ها أو تقييمها في أداء المعلّ مين يرتبط بالممارس    ات التَّدريس    ية ذات الص    لة المباش    رة   ؛ المتوس    ّ 
في   الدّ راس ات الإس لاميةمعياري المجال الثامن الخاص بتدريس    راتُ ع أن تظهر مؤش ّ  توقَّ يُ في حين  ص ية،  بموض وعاتها التخص ُّ 

الإس    لامية، وذلك لارتباطها بالممارس    ات اليومية المس    تدامة، إذ أنها تركز    الدّ راس    اتمعظم الممارس    ات التَّدريس    ية لفروع  
 ، ومراعاة طبيعتها وخصوصياتها في التَّدريس.التَّدريسعلى تطبيق المعلّ مين والمعلّ مات للاتّاهات الحديثة في 

 السابقة  الدِّراساتُ 

الأداء التَّدريس     ي لمعلّ مات التربية الإس     لامية بالمرحلة الابتدائية في   لتقييم  ( دراس     ةً 2023أجرى الص     بحي والش     نقيطي )
ا باس تخدام بطاقة ملاحظة  عت بياناتهُ المنهج الوص في، وجمُ    ض وء المعايير المهنية لمعلّ مي التربية الإس لامية، واتبعت الدّ راس ةُ 

ن من المادة العلمية  مجالات: التخطيط، والتنفيذ، والتقويم، ويتكون مجال التنفيذ من خمسة أبعاد )التمك    ثلاثنة من  مكوَّ 
تطبيق الاتّاهات الحديثة في التَّدريس(. وتم تطبيقها على عينة  و التفاعل والتحفيز،  و اللغة،  و الص           فات الش           خص           ية،  و 

مات الص       ف الخامس بالمدينة المنورة. وأظهرت النتائج أن مس       توى الأداء في من معلّ    ( معلمةً 45نة من )عش       وائية مكوَّ 
،  ا د تطبيق الاتّاهات الحديثة في التَّدريس كان متوس         طً ، وكذلك في مجال التنفيذ باس         تثناء بُ ع  امجال التخطيط كان عاليً 

لاختلاف المؤهل العلمي  ى  عزَ إحص      ائيًا تُ   دالةٍ   عدم وجود فروقٍ   . كما أظهرت النتائجُ اوكذلك كان مجال التقويم متوس      طً 
 .للدورات  اى لاختلاف عدد الدورات التدريبية لصالح المعلّ مات الأكثر عددً عزَ ت فروق تُ دَ وج    في حينأو سنوات الخبرة،  
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بمدينة جدة   اماتهومعلّ    مي المرحلة الثَّانويةف درجة تطبيق معلّ  ( إلى تعرُّ 2021وهدفت دراس ة الأمير وعس يري )
الممارس   ة المهنية(، واتبعت الدّ راس   ة و المعرفة المهنية،  و للمعايير التربوية الخاص   ة بالرخص   ة المهنية )القيم والمس   ؤوليات المهنية،  

بالمدارس لًا  ووكي  ا( مديرً 218نة من )عش           وائية مكوَّ   المنهج الوص           في، وتمثلت الأداة في اس           تبانة تم تطبيقها على عينةٍ 
بمدينة جدة للمعايير التربوية الخاص        ة    اماتهومعلّ    مي المرحلة الثَّانويةالدّ راس        ة إلى أن تطبيق معلّ    لت نتائجُ الثَّانوية. وتوص        َّ 

 .ى الوظيفيى لاختلاف الجنس والمسمَّ عزَ . مع عدم فروق دالة إحصائيا تُ اجدً  إلى كبيرٍ  بالرخصة المهنية تراوح بين كبيرٍ 

( لقياس مس   توى أداء معلمي التربية الإس   لامية بالمرحلة الثَّانوية بالكويت في 2021)وس   عت دراس   ة العجمي  
ض    وء معايير جودة التَّدريس القائمة على المعايير المهنية، وهي دراس    ة وص    فية، تم جمع بياناتها باس    تخدام بطاقة ملاحظة  

أس           اليب  و ن من المادة،  التمكُّ و وإدارة الفص           ل،    ،التنفيذو التخطيط للتدريس،  و نة من خمس           ة محاور: مهنية المعلم،  مكوَّ 
للتربية الإس          لامية. وأظهرت النتائج أن مس          توى أداء    ( معلمًا ومعلمةً 284التقويم، وتم تطبيقها على عينة مكونة من )

الذي كان   ، وذلك في الدرجة الكلية والمحاور الفرعية، باس    تثناء محور مهنية المعلم،امي التربية الإس    لامية كان متوس    طً معلّ  
 . امرتفعً 

( فقد هدفت للكش           ف عن درجة امتلاك معلمي التربية الإس           لامية  2019وأما دراس           ة الزدجالية والعاني )
المنهج الوص        في،    ا لمعايير الجودة العالمية. واتبعت الدّ راس        ةُ بالتَّعليم الأس        اس        ي في س        لطنة عمان للكفاءات المهنية وفقً 

تنفيذ الدرس،  و التخطيط للدرس،  و مات الش     خص     ية،  ا باس     تخدام اس     تبانة مكونة من س     بعة محاور: الس     ّ  عت بياناتهُ وجمُ  
ها على عينة مكونة من  تطبيقُ   توظيف تقنيات التَّعليم، وترس       يخ مبدأ المواطنة، وتمَّ و الش       راكة المجتمعية،  و    إدارة الص       فو 
س         تثناء محور توظيف  لت النتائج إلى أن امتلاك المعلّ مين للكفايات كان بدرجة عالية، باومعلمة. وتوص         َّ   ا( معلمً 852)

ى لاختلاف الجنس، لص    الح الإناث، وفروق لص    الح  عزَ تُ   وجود فروقٍ   . كما أظهرت النتائجُ اكان متوس    طً     تقنيات التَّعليم
 معلمي الصفوف من الخامس للعاشر في مقابل الصفوف من الحادي عشر للثاني عشر. 

( إلى تحديد درجة امتلاك معلمي التربية الإس      لامية للكفايات  2019الطراونة ووش      اح )  كما س      عت دراس      ةُ 
ا باس     تخدام اس     تبانة  عت بياناتهُ التَّدريس     ية في ض     وء المعايير المهنية الوطنية للمعلّ مين في الأردن، وهي دراس     ة وص     فية جمُ  

التقويم ال ذاتي،  و التنفي ذ،  و التخطيط للت دريس،  و المعرف ة الأك اديمي ة والتربوي ة،  و مج الات: التربي ة والتَّعليم،    س              بعن ة من مكوَّ 
  اماته ومعلّ    مي التربية الإس             لاميةمن معلّ    ا( معلمً 40ها على عينة مكونة من )أخلاقيات المهنة، وتم تطبيقُ و تقويم التعلم  و 

لامي ة للكف ايات الت َّدريس              ي ة كك ل ك ان ت  مي التربي ة الإس              أن درج ة امتلاك معلّ    بمح افظ ة الكرك. وق د أظهرت النت ائجُ 
عدم وجود    وكذلك المجالات الفرعية، باس  تثناء مجال تقويم التعلم، كانت درجته منخفض  ة، كما أظهرت النتائجُ   ،متوس  طة

 .ى لاختلاف الجنس وعدد سنوات الخبرةعزَ إحصائيًا تُ  دالةٍ  فروقٍ 

( دراس  ة تقويمية للأداء التَّدريس  ي لمعلّ مي التربية الإس  لامية بالمرحلة الابتدائية في مص  ر  2018وأجرى س  عدالله )
نة من  ا باس      تخدام بطاقة ملاحظة مكوَّ عت بياناتهُ المنهج الوص      في، وجمُ    ض      وء معايير الجودة الش      املة، واتبعت الدّ راس      ةُ 

مي التربية الإس         لامية بمدارس التنفيذ، والتقويم. وتم تطبيقها على عينة من معلّ  و مهارات رئيس         ة، هي: التخطيط،    ثلاث
مي  المرحلة الابتدائية بمحافظة القاهرة. وقد أكدت نتائج الدّ راس ة على عدم توافر معايير جودة الأداء التَّدريس ي لدى معلّ  

 التنفيذ، والتقويم.و : التخطيط، ةالتربية الإسلامية في المهارات الثلاث
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بالمرحلة    اماتهف مس   توى الأداء التَّدريس   ي لمعلّ مي التربية الإس   لامية ومعلّ  ( تعرُّ 2017وهدفت دراس   ة الكولي )
ا باس      تخدام اس      تبانة  عت بياناتهُ الثَّانوية في محافظة ذمار اليمنية في ض      وء المعايير المهنية العالمية، وهي دراس      ة وص      فية جمُ  

تنفي ذ  و التخطيط للت دريس،  و ن والكف اءة العلمي ة،  التمكُّ و ،  اومس              ؤولي اته   ن ة من خمس               ة مع ايير: أخلاقي ات المهن ةمكوَّ 
أن    مة للتربية الإس        لامية. وأظهرت النتائجُ ومعلّ    امً ( معلّ  36نة من )على عينة مكوَّ   قت الدّ راس        ةُ بّ  التقويم. وطُ و التَّدريس،  

، مع تباين في أداء المعلّ مين على المعايير، والتي تراوحت بين مس     توى أداء  امس     توى الأداء التَّدريس     ي ككل كان متوس     طً 
ن والكف اءة العلمي ة وتنفي ذ الت َّدريس، ومنخفض في وس              ط في معي اري التمكُّ ع الٍ في معي اري: الأخلاقي ات والتقويم، ومت

 ى لاختلاف عدد الدورات التدريبية أو عدد سنوات الخبرة. عزَ معيار التخطيط. مع عدم وجود فروق تُ 

( الأداء التَّدريس   ي لمعلّ مي التربية الإس   لامية بالمرحلة الابتدائية في محافظة  2012الش   هري )  مت دراس   ةُ كما قيَّ 
نة  ناتها باس   تخدام بطاقة ملاحظة مكوَّ اعت بيالطائف في ض   وء المعايير المهنية للمعلم الس   عودي، وهي دراس   ة وص   فية جمُ  

  ، وقد أس            فرت النتائجُ امً ( معلّ  30التقويم. وتم تطبيقها على عينة مكونة من )و التنفيذ،  و مجالات: التخطيط،    ثلاثمن  
ا في مجال كان متوس   طً   في حين،  اط مرتفعً يعن وجود تباين في مس   توى الأداء، حيث كان مس   توى الأداء في مجال التخط

 في مجال التقويم.  االتنفيذ ومنخفضً 

 التعليق على الدِّراسات السابقة

مجموعة من الدّ راس   ات المرتبطة بموض   وع الدّ راس   ة، التي ركزت على تقييم الأداء التَّدريس   ي لمعلّ مي    اس   تعراضُ   تمَّ 
ص  ات أخرى كما ات من تخص  ُّ نات منفردة، أو ض  من عينعلى وجه التحديد، س  واء كعي  اماتهالإس  لامية ومعلّ  الدّ راس  ات  

الإس      لامية،  الدّ راس      ات  ص      ات مختلفة بما فيها  قت على عينات من تخص      ُّ بّ  ( التي طُ 2021في دراس      ة الأمير وعس      يري )
 في حينوجميعها دراس      ات وص      فية، تش      ابه بعض      ها مع الدّ راس      ة الحالية في اس      تخدام بطاقة الملاحظة لجمع البيانات،  

 الدّ راسات الاستبانة.  استخدمت بعضُ 

مت فيها الأداء ها بحدودها الموض     وعية التي قيَّ الحالية عن الدّ راس     ات المرتبطة التي تم عرض     ُ   وقد تميزت الدّ راس     ةُ 
،  ( 2020)الإس      لامية الص      ادرة عن هيئة تقويم التَّعليم والتدريب  الدّ راس      ات التَّدريس      ي في ض      وء المعايير المهنية لمعلّ مي  

الدّ راس       ات ، ومراعاة طبيعة  الدّ راس       ات الإس       لامية: تطبيق الاتّاهات الحديثة في تدريس  التَّدريسمعياري مجال    اوتحديدً 
الإس لامية    الدّ راس اتمات  ق على معلّ  طبَّ . كما تتميز بجدودها المكانية، حيث تُ في أثناء التَّدريس  وخص وص ياتها  الإس لامية

طة والثَّانوية بمنطقة الحدود الشمالية، وهي حدود لم تتطرَّ   المرتبطة.  ق لها الدّ راساتُ بالمرحلتين المتوسّ 

 الطَّريقةُ والإجراءات 
 الدِّراسة منهجُ 

اتبعت الدّ راس    ة المنهج الوص    في، وهو المنهج الأكثر مناس    بة لطبيعة الدّ راس    ة، ويمكن من خلاله تحقيق أهدافها والإجابة  
 عن أسئلتها.
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 تُهاوعين الدِّراسة مجتمعُ 

طة والثَّانوية بمنطقة الحدود الش  ماليةالدّ راس  ات    مات  الدّ راس  ة من معلّ   ن مجتمعُ تكوَّ    وعددهنَّ    الإس  لامية بالمرحلتين المتوس  ّ 
طة، و) ( معلمةً 122عات بواقع )، موزَّ ( معلمةً 209)  الثَّانوية.  للمرحلة   ( معلمةً 87للمرحلة المتوسّ 

طة  ، موزَّ ( معلمةً 60نة من )كوَّ عش        وائية طبقية مُ   وتم تطبيق الدّ راس        ة على عينةٍ  عات بالتس        اوي على المرحلتين المتوس        ّ 
من حيث الحص         ول على   هنَّ التالي توزيعَ   ( من مجتمع الدّ راس         ة، ويوض         ح الجدولُ %28.7والثَّانوية، ويمثلن ما نس         بته )

 الرخصة المهنية، وعدد سنوات الخدمة، وعدد الدورات التدريبية في مجال الرخصة والمعايير المهنية:
  1جدول 

راسة )ن=  (60خصائص عينة الدّ 

 عدد الدورات التدريبية  سنوات الخدمة الحصول على الرخصة المرحلة 
 6  > 6-4 3-1 لا يوجد فأكثر   10 10  < لا نعم

طة  4 6 10 10 28 2 16 14 30 المتوسّ 
 4 2 14 10 23 7 14 16 30 الثَّانوية

 8 8 24 20 51 9 30 30 60 الإجمالي
 الدِّراسة أداةُ 

ص     ية  ها في ض     وء المعايير التخص     ُّ بطاقة ملاحظة لجمع البينات اللازمة للدراس     ة، وقد تم إعدادُ   ت الباحثةُ أعدَّ 
(،  2020(، الص  ادرة عن هيئة التقويم والتدريب )2-الإس  لامية    الدّ راس  اتمي  الإس  لامية )معايير معلّ    الدّ راس  اتلمعلّ مي  

في   هملاحظة الأداء التَّدريس          ي وتقييم  "، باعتباره المجال الذي يمكن من خلاله  التَّدريسحيث تم الاقتص          ار على مجال "
نة وعلومها،  الس       ُّ و : القرآن الكريم وعلومه،  الدّ راس       ات الإس       لاميةالمجالات الأخرى بفروع    تختصُّ   في حينجميع الدروس  

، ومراعاة  التَّدريسلوك. ويتكون هذا المجال من معيارين رئيسين، هما: تطبيق الاتّاهات الحديثة في  والسُّ   ،والفقهالعقيدة،  و 
 وخصوصياتها. الدّ راسات الإسلاميةطبيعة تدريس 

( عبارة لمحور تطبيق الاتّاهات الحديثة،  11بواقع )  عةً ( عبارة، موزَّ 18وتكونت البطاقة في صورتها الأولية من )
 وخصوصياتها.  الدّ راسات الإسلامية( عبارات لمحور مراعاة طبيعة تدريس 7و)

 رق الآتية: بالطُّ  اوثباته د من صدق البطاقةوتم التأكُّ 

 صدق المحتوى:  .1
( أفراد من أعض اء هيئات التَّدريس  9نة من )مين مكوَّ من المحكَّ   د من ص دق محتوى البطاقة بعرض ها على مجموعةٍ تم التأكُّ 

عودية، وذلك لإبداء رأيهم في المؤش      ّ  الدّ راس      ات  المتخص      ص      ين في مناهج وطرق تدريس   رات  الإس      لامية بالجامعات الس      ُّ
أثناء الممارس        ات في  دة لقياس كل معيار، وانتماءها للمعايير المدرجة تحتها، وص        حة ص        ياغتها، وإمكانية قياس        ها  المحدَّ 

رات، وانتماءها للمعايير، مع تعديل ص       ياغة بعض العبارات،  مون على مناس       بة جميع المؤش       ّ  التَّدريس       ية. وقد اتفق المحكَّ 
 لمحتوى بطاقة الملاحظة. اواعتبر ذلك صدقً 
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 الاتساق الداخلي: .2
  امن غير معلمات العينة الأس     اس     ية، تم اختيارهن طبقيً   ( معلمةً 20البطاقة على عينة اس     تطلاعية مكونة من )  تم تطبيقُ 

طة والثَّانوية. وقد تم حس         ابُ  معاملات ارتباط العبارات مع محاورها، وكذلك  بالتس         اوي من معلمات المرحلتين المتوس         ّ 
 الاتساق الداخلي:  الآتي نتائجَ  حساب معاملات ارتباط المحورين مع الدرجة الكلية للبطاقة، ويوضح الجدولُ 

 2جدول 
 (20معاملات ارتباط بيرسون بين عبارات بطاقة الملاحظة والمحاور التي تنتمي لها وارتباط المحاور بالدرجة الكلية )ن= 

 المعيار الثاني  المعيار الأول

 م
الارتباط مع  

 المحور
الارتباط مع  

 البطاقة 
 م

الارتباط مع  
 المحور

الارتباط مع  
 البطاقة 

 م
الارتباط مع  

 المحور
الارتباط مع  

 البطاقة 
1 0.709 ** 0.727 ** 8 0.770 ** 0.790 ** 1 0.764 ** 0.810 ** 
2 0.833 ** 0.768 ** 9 0.926 ** 0.887 ** 2 0.840 ** 0.870 ** 
3 0.870 ** 0.827 ** 10 0.670 ** 0.756 ** 3 0.933 ** 0.883 ** 
4 0.865 ** 0.811 ** 11 0.788 ** 0.839 ** 4 0.615 ** 0.631 ** 
5 0.655 ** 0.666 **    5 0.803 ** 0.774 ** 
6 0.877 ** 0.782 **    6 0.696 ** 0.630 ** 
7 0.850 ** 0.815 **    7 0.818 ** 0.670 ** 

 الكلية ارتباط المحور مع الدرجة   ارتباط المحور مع الدرجة الكلية 
0.876 0.860 

 (0.01** دالة عند مستوى )

( كم ا 0.933-0.615عب ارات البط اق ة ترتبط مع المح اور الم درج ة تحته ا بمع املات تتراوح بين )  ( أنَّ 2يتبين من الج دول )
( على الترتي ب، وهي مع املات  0.860؛ 0.876يرتبط المحوران مع ال درج ة الكلي ة لبط اق ة الملاحظ ة بمع املات ارتب اط )

 لاحظة تقيس ما وضعت لقياسه.(، وهو ما يؤكد على أن بطاقة الم0.01دالة إحصائيًا عند مستوى الدلالة )

 ثبات بطاقة الملاحظة: .3
بالنس              بة    Cronbach's αد من ثبات بطاقة الملاحظة بعدة طرق؛ حيث تم اس              تُخدام معامل ألفا كرونبا   تم التأكُّ 

د من الثب  ات  بالنس              ب  ة للثب  ات الكلي. كم  ا تم الت  أك  ُّ   Stratified Coefficient Alpha للمحورين، وألف  ا الطبقي
وذلك بعد التطبيق على العينة الاس         تطلاعية. كما تم حس         اب ثبات    McDonald's ωبطريقة أوميجا ماكدونالدرز  

الإس لامية في ملاحظة أربع  الدّ راس ات  إحدى مش رفات    اتفاق الملاحظين باس تخدام معادلة كوبر، حيث أش ركت الباحثةُ 
، ثم حس    اب متوس    ط الملاحظتين لكل عبارة، وحس    اب نفس    ها  معلمات بالتزامن مع ملاحظة الباحثة لهن في الحص    ص

 رق الثلاث: التالي معاملات ثبات البطاقة بالطُّ  ، ويوضح الجدولُ Cooperنسبة الاتفاق باستخدام معادلة كوبر 
 3جدول 

 معاملات ثبات بطاقة الملاحظة

 ثبات ألفا   المحاور م
Cronbach's α 

 ثبات أوميجا
McDonald's ω 

ثبات اتفاق  
 الملاحظين

 0.909 0.948 0.943 تطبيق الاتّاهات الحديثة 1
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 ثبات ألفا   المحاور م
Cronbach's α 

 ثبات أوميجا
McDonald's ω 

ثبات اتفاق  
 الملاحظين

ت   دريس ال   دّ راس                ات الإس              لامي  ة    مراع   اة طبيع   ة 2
 0.857 0.884 0.888 وخصوصياتها

 0.883 0.959 0.831ألفا الطبقي = الثبات الكلي 
(، كم   ا تراوح   ت  0.948-0.857ثب   ات محوري البط   اق   ة تراوح   ت بين )( إلى أن مع   املات  3تش              ير نت   ائج ج   دول )

على ثب ات   ا(، وجميعه ا مع املات ثب ات جي دة، وتعطي مؤش              رً 0.959-0.831الثب ات الكلي ة للبط اق ة بين )  مع املاتُ 
 مات مجتمع الدّ راسة المستهدف.طاقة عند إعادة استخدامها مع عينات أخرى من معلّ  بدرجة ال

 إجراءات تطبيق الملاحظة: 

 بعة في تطبيق الملاحظة:فيما يلي توضيح الخطوات والإجراءات المتَّ 
 تمت الملاحظة بواقع مرتين لكل معلمة في يومين مختلفين، ثم حساب متوسط الملاحظتين. .1
 أثناء التَّدريس من خلال مقياس خماسي متدرج، وذلك على النحو التالي: في ر المعلمة للمؤشّ   ر أداءُ دّ  قُ  .2

 أثناء التَّدريس.في ، إذا لم توظف المعلمة المؤشر بأي صورة انه منخفض جدً أم على الأداء كَ يحُ  -
 إذا تم المرور على مضمون المؤشر وذكره دون وجود تخطيط لتنميته أو التأكيد عليه. امنخفضً  يكون الأداءُ  -
 مة وهادفة دون تدريب الطالبات على مضمونه.نظَّ إذا استعرضت المعلمة المؤشر بطريقة مُ  امتوسطً  يكون الأداءُ  -
مة وهادفة ودربتهن على تطبيقه  منظَّ   ف للطالبات بطريقةٍ المض     مون المس     تهدً   مت المعلمةُ إذا قدَّ   اعاليً  يكون الأداءُ  -

 من خلال أنشطة تعليمية مناسبة. اعمليً 
حول   وتدريب الطالبات عليه وتقديم التغذية الراجعة لهنَّ ر تنمية المعلمة للمؤش         ر  إذا تكرَّ  اجدً   اعاليً  يكون الأداءُ  -

 .أدائهنَّ 
 المعالجة الإحصائية:  أساليبُ 

 تم معالجة البيانات بالاستفادة من الأساليب الإحصائية الآتية: .1
لتحديد مس         توى   Standard deviationوالانحرافات المعيارية   Arithmetic meanطات الحس         ابية  المتوس         ّ   .2

 الأداء التَّدريسي
لاختلاف متغيري: المرحلة الدراس    ية، والحص    ول على   اللكش    ف عن الفروق في الأداء التَّدريس    ي تبعً  t-testاختبار   .3

 الرخصة المهنية.
 لاختلاف عدد سنوات الخدمة. اللكشف عن الفروق تبعً  Mann Whitneyاختبار  .4
 لاختلاف عدد الدورات التدريبية. اللكشف عن الفروق تبعً  Kruskal-Wallisاختبار  .5
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  ومناقشتُها الدِّراسةِ   نتائجُ 
 نتائج السؤال الأول عرضُ 

بالمرحلتين    الدّ راس       ات الإس       لاميةعلى: ما مس       توى الأداء التَّدريس       ي لمعلّ مات    للإجابة عن الس       ؤال الأول الذي ينصُّ 
طة والثَّانوية في ض        وء المعايير المهنية لمعلّ مي   عودية؟ تم اس        تخراج    الدّ راس        ات الإس        لاميةالمتوس        ّ  في المملكة العربية الس        ُّ

الحس ابية، وتحديد مس توى الأداء التَّدريس ي للمعلّ مات على كل محور وعلى البطاقة ككل، وفيما يلي توض يح    طاتُ المتوس ّ  
 النتائج الإجمالية: 

 4جدول 
 طات الحسابية والانحرافات المعيارية ومستوى الأداء التَّدريسي في ضوء المعايير المهنيةالمتوسّ  

المتوسط   المحور م
 الحسابي

الانحراف  
 المستوى الرتبة المعياري 

 عالي 1 0.288 3.84 تطبيق الاتّاهات الحديثة في تدريس للدراسات الإسلامية 1
 عالي 2 0.216 3.81 تدريس الدّ راسات الإسلامية وخصوصياتها  مراعاة طبيعة 2

 عالي 0.237 3.83 المستوى الكلي للأداء التَّدريسي 
طة والثَّانوية    الدّ راس ات الإس لامية( أن مس توى الأداء التَّدريس ي لمعلّ مات  4يتبين من جدول ) بالمرحلتين المتوس ّ 

( وانحراف معياري  3.83ط حس    ابي بلغ )، وذلك بمتوس    ّ  اكان عاليً   الدّ راس    ات الإس    لاميةفي ض    وء المعايير المهنية لمعلّ مي  
كذلك، حيث بلغ متوس           طهما    ا(، كما تبين أن مس           توى الأداء في المحورين الرئيس           ين كان عاليً 0.237بلغت قيمته )

 ( على الترتيب. 3.81؛ 3.84الحسابي )

( اللتين أظهرتا أن  2019؛ الزدج الي ة والع امي،  2021مع دراس              تي )الأمير وعس              يري،    ه ذه النت ائجُ   وتتفقُ 
 كبيرة.   مستوى ممارسة المعلّ مين والمعلّ مات أو امتلاكهم للكفايات المهنية في ضوء المعايير المهنية كان بدرجةٍ 

ل في رئيس         ة، تتمثَّ   إلى نقطةٍ   الدّ راس         ات الإس         لاميةويمكن عزو مس         توى الأداء التَّدريس         ي العالمي لمعلّ مات  
عودية، والاهتمام بكفاءة التَّدريس وجودته، وهو ما  التحولات الفكرية والمنهجية في منظومة التَّعليم بالمملكة العربية الس            ُّ

الذي أس  هم في تحس  ين اتّاهاتهم نحو تطبيق المعايير    من خلال تطبيق الرخص  ة المهنية للمعلّ مين، الأمرُ   اعمليً   اد واقعً تّس  َّ 
من الأس        باب الأخرى، مثل زيادة وعي المعلّ مات بأهمية مواكبة   المهنية في ممارس        اتهم التَّدريس        ية. يض        اف لذلك عديد  

للاتّاهات الحديثة، وإبراز خص      وص      يتها ومكانتها ومدى ترابطها مع المقررات الأخرى،   الدّ راس      ات الإس      لاميةتدريس  
 وتطويره ودورها في تنمية فكر الطالبات

 النتائج التفصيلية لكل محور على حدة:  وفيما يلي عرضُ 

 الدراسات الإسلاميةالمحور الأول: تطبيق الاتّاهات الحديثة في تدريس  .1
 5جدول  

 لدراسات الإسلاميةاتطبيق الاتّاهات الحديثة في تدريس المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومستوى الأداء التَّدريسي في محور 

 العبارات )المؤشرات(  م
المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المستوى الرتبة المعياري 

 عالي 3 0.530 3.92تص    وغ معالم القض    ايا الأس    اس    ية في الموض    وعات الدراس    ية في ص    ورة أهداف   1
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المتوسط   العبارات )المؤشرات(  م
 الحسابي

الانحراف  
 المستوى الرتبة المعياري 

 تعليمية.
)مثل: التَّدريس التش   خيص   ي في تعليم   هتوظف اس   تراتيجيات التَّدريس وأس   اليب 2

 القرآن، واستخدام خرائط المفاهيم في تدريس الفقه(  
 عالي 6 0.360 3.85

 عالي 7 0.376 3.83 .تنوع في استراتيجيات التَّدريس وأساليبه 3
 متوسط  11 0.616 3.36 تتعامل مع صعوبات التعلم بأساليب مبتكرة. 4
 عالي 2 0.387 3.95 العلمي بطرق تزيد من فاعلية التعلم.تنظم تقديم المحتوى   5
 عالي 9 0.443 3.80 .تطور أساليب فاعلة في تدريس الدّ راسات الإسلامية 6
 عالي 8 0.431 3.82 تطور أساليب متنوعة لتدريب الطالبات على تطبيق ما يتعلمنه عملياً. 7
 عالي 4 0.303 3.90 .التَّدريستستخدم الوسائل التقنية الملائمة في   8
 عالي 10 0.454 3.72 المعاصرة في التَّدريس.ئه  توظف نظريات التعلم ومباد 9

 عالي 1 0.181 3.97 أثناء التَّدريس.  في  تنمي محبة الطالبات للدراسات الإسلامية   10
 عالي 5 0.372 3.88 .المتنوعةتطبق أساليب التقويم التي تتناسب مع استراتيجيات التَّدريس   11

 عالي 0.288 3.84 مستوى الأداء التَّدريسي في المحور ككل 
بالمرحلة الثَّانوية في   الدّ راس    ات الإس    لامية( إلى أن مس    توى الأداء التَّدريس    ي لمعلّ مات  5جدول )  تش    ير نتائجُ 

( وانحراف 3.84، وذلك بمتوس ط حس ابي بلغ )اكان عاليً   للدارس ات الإس لاميةمحور تطبيق الاتّاهات الحديثة في تدريس  
ك ذل ك، وذل ك    ا(، كم ا تبين أن مس              توى الأداء في معظم المؤش              رات الفرعي ة ك ان ع الي ً 0.288معي اري بلغ ت قيمت ه )

رة"،  بتكَ (، باس     تثناء مؤش     ر "تتعامل مع ص     عوبات التعلم بأس     اليب مُ 3.97؛  3.72بمتوس     طات حس     ابية تراوحت بين )
 (.3.36الذي ظهر بمستوى متوسط، حيث بلغ متوسطه الحسابي )

؛ الص              بحي  2012؛ الش              هري،  2019ه  ذه النت  ائج مع نت  ائج دراس               ات )الزدج  الي  ة والع  امي،   وتختلفُ 
للاتّاهات    اماتهومعلّ  الدّ راس        ات الإس        لامية  مي  ( التي أظهرت أن تطبيق معلّ  2021؛ العجمي،  2023والش        نقيطي،  

 ا.الحديثة في التَّدريس كان متوسطً 

من   إلى عديدٍ   الدّ راس    ات الإس    لاميةس    بب المس    توى العالي في محور تطبيق الاتّاهات الحديثة في تدريس    وقد يرجعُ 
أس     اس     ية تدريبهن على تطبيق   التي تس     تهدف بص     ورةٍ   الأس     باب، أولها برامج التنمية المهنية المس     تمرة المقدمة للمعلّ مات

، والتي جعلتها أكثر مرونة  الدّ راس        ات الإس        لاميةالاتّاهات الحديثة في التَّدريس، إض        افة إلى التطور الكبير في مقررات  
عن زيادة وعي المعلّ مات بأهمية هذه الاتّاهات والتقنيات    لًا وقابلية لتطبيق اس        تراتيجيات وطرق التَّدريس الحديثة، فض        

م حول الطلبة، أو التمحور  تركيز التعلُّ لذلك بعض الأسباب الأخرى، مثل    م المواد الشرعية. يضافُ الحديثة في تحسين تعلُّ 
م في الحي  اة. كم  ا لا يمكن تّ  اه  ل النقط  ة  م الق  ائم على المه  ارات والتطبيق العملي، ودمج التعلُّ حولهم والاتّ  اه نحو التعلُّ 

ز المعلّ مات  ، مما حفَّ امباش       رً   االمحورية المتعلقة بتمهين التَّعليم، وتطبيق الرخص       ة المهنية، وارتباطها بهذه المس       تجدات ارتباطً 
تطبيقها في ممارس    اتهن. وأما مس    توى الأداء   على البحث والاس    تكش    اف، ومتابعة المس    تجدات، الأمر الذي يس    هل لهنَّ 

المتوس         ط المتعلق بمؤش         ر "تتعامل مع ص         عوبات التعلم بأس         اليب مبتكرة"، فقد يرجع إلى قلة البرامج التدريبية الموجهة 
وأن التعامل مع ص  عوبات    لتدريبهن على المهارات التَّدريس  ية المتعلقة بهذا الجانب، خاص  ةً   ميةالدّ راس  ات الإس  لالمعلّ مات  

لمناس  بة للتعامل  ام يتطلب مهارات متخص  ص  ة، وكفايات معينة لاس  تكش  اف الص  عوبات، ووض  ع البرامج التَّدريس  ية  التعلُّ 
 معها.
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 :وخصوصياتها الدِّراسات الإسلاميةالمحور الثاني: محور مراعاة طبيعة تدريس  .2
 6جدول 

راسات الإسلامية وخصوصياتها  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومستوى الأداء التَّدريسي في محور مراعاة طبيعة تدريس الدّ 

المتوسط   )المؤشرات( العبارات   م
 الحسابي

الانحراف  
 المستوى الرتبة المعياري 

 متوسط  1 0.410 3.34 .تشرح للطالبات مبادئ تدريس الدّ راسات الإسلامية وأسسها 1
 عالي 3 0.279 3.92 توظف مبادئ التَّعليم وأساليبه في التَّدريس. 2
 عالي 2 0.252 3.93 التَّدريس.تطبق أساليب التَّعليم النبوي في   3
خطوات تدريس    :مثل  (تحدد خطوات تدريس فروع الدّ راس         ات الإس         لامية، 4

 التلاوة، خطوات تدريس التوحيد...(
 عالي 5 0.372 3.88

توازن بين أس   اليب تدريس فروع الدّ راس   ات الإس   لامية وخطواتها )مثل: الفرق   5
 بين تدريس الحديث والفقه(.بين تدريس التلاوة والتفسير، الفرق  

 عالي 6 0.343 3.87

تنمي الع   ادات العقلي   ة )مث   ل: المث   ابرة، ض              بط الانفع   الات، التفكير المرن،   6
 الإصغاء، الاستعداد للتعلم، التنظيم، ...( لدى الطالبات أثناء التَّدريس.

 عالي 7 0.360 3.85

المس              تقبلي...( ل دى  و المنطقي،  و الإب داعي،  و تنمي مه ارات التفكير )الن اق د،   7
 أثناء التَّدريس.في  الطالبات  

 عالي 4 0.303 3.90

 عالي 0.216 3.81 مستوى الأداء التَّدريسي في المحور ككل 
 

بالمرحلة الثَّانوية في   الدّ راس   ات الإس   لامية( أن مس   توى الأداء التَّدريس   ي لمعلّ مات  6يتض   ح من نتائج جدول )
( وانحراف 3.81، وذلك بمتوس  ط حس  ابي بلغ )اكان عاليً   وخص  وص  ياتها  الدّ راس  ات الإس  لاميةمحور مراعاة طبيعة تدريس  

، وذلك بمتوس     طات  ارات الفرعية كان عاليً مس     توى الأداء في معظم المؤش     ّ  (، كما تبين أن  0.216معياري بلغت قيمته )
  الدّ راس         ات الإس         لامية(، باس         تثناء مؤش         ر "تش         رح للطالبات مبادئ تدريس  3.93؛  3.85حس         ابية تراوحت بين )

 (.3.34وأسسها"، الذي ظهر بمستوى متوسط، حيث بلغ متوسطه الحسابي )

( التي أظهرت أن الممارسات المهنية المتعلقة بمراعاة 2023وتتفق هذه النتائج مع دراسة الصبحي والشنقيطي )
؛  2019تختلف مع نتائج دراس  ات )الزدجالية والعامي،   في حينكانت عالية؛    هاوخص  ائص    الدّ راس  ات الإس  لاميةطبيعة  

( التي أظهرت الممارس   ات التَّدريس   ية  2017؛ الكولي،  2021؛ العجمي،  2019؛ الطراونة ووش   اح،  2012الش   هري،  
 ( التي أظهرت أنها كانت منخفضة. 2018المتعلقة بهذا المحور كانت متوسطة، ودراسة سعدالله )

الدّ راس   ات  ويمكن عزو المس   توى العالي للأداء التَّدريس   ي في هذا المحور، إلى وعي المعلّ مات بخص   وص   ية مقررات  
ها وطبيعتها وتوجيهاتها التي تس  هم في بتواث، وما لها من دور كبير وتأثير في نفوس وس  لوك الطالبات، وفهمهن لالإس  لامية

ان المس            لم على العادات العقلية الإيجابية، كالمثابرة والمرونة  تنمية عادات العقل، ومهارات التفكير؛ فالقرآن والس            نة يحثَّ 
ر في آيات الله والكون، ويش       جعان على حب ر والتفكُّ ح العقلي والتس       اؤل المس       تمر، كما يؤكدان على أهمية التدبُّ والتفتُّ 

والعلوم الكونية بما يوس    ع   لإس    لاميةالدّ راس    ات االاس    تطلاع والبحث والاس    تكش    اف للوص    ول إلى الحقيقة، والربط بين  
ل ذل ك لا تّ د معلم ات    ؛آف اق التفكير ويس               اع د على اس              تنت اج العلاق ات والقوانين الكلي ة، الملك ات العقلي ة والروحي ة

وأنها جوانب    تهن التَّدريس     ية، خاص     ةً اأثناء ممارس     في  في تنمية هذه الجوانب لدى الطالبات    اقً الإس     لامية معوّ  الدّ راس     ات  
فكير، كم ا يتم التركيز عليه ا في م الق ائم على الفهم وتنمي ة ع ادات العق ل ومه ارات التَّ ه ات الح ديث ة في التعلُّ ترتبط بالتوجُّ 
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 ، فإنَّ الدّ راس  ات الإس  لاميةهات الإش  رافية. أما عن موض  وع التوازن في تدريس فروع  من البرامج التدريبية، وفي التوجُّ   كثيرٍ 
 عنم ومتوازن. وأما  ل هذا الجانب ووضعه في إطار منظَّ رة، وتحديد نصاب كل فرع في التنظيم الجدولي، سهَّ رات المطوَّ المقرَّ 

ط، فربما يرجع ذلك إلى  وأس س ها" الذي ظهر بمس توى متوس ّ    الدّ راس ات الإس لاميةمؤش ر "تش رح للطالبات مبادئ تدريس  
مع   تين، أو مر أن هذا المؤش    ر لا يحتاج التركيز عليه أو تكراره للطالبات في كل حص    ة، إذ يكفي ش    رحه أو توض    يحه مرةً 

 بداية تدريس كل فرع، أو التأكيد عليه عندما يلزم الأمر فقط. 

 :نتائج السؤال الثاني عرضُ 

إحص    ائيًا في مس    توى الأداء التَّدريس    ي لمعلّ مات    دالة    على: هل توجد فروق    للإجابة عن الس    ؤال الثاني الذي ينصُّ 
عدد س    نوات الخدمة، وعدد و الحص    ول على الرخص    ة المهنية،  و ى لاختلاف المرحلة الدراس    ية،  الإس    لامية تعُزَ   الدّ راس    ات

-Kolmogorovد من اعت دالي ة توزيع البي انات باس              تخ دام اختب ار  ال دورات الت دريبي ة في الرخص               ة المهني ة؟ تم الت أك ُّ 
Smirnovوالتجانس باس        تخدام اختبار ،Levene   ،  حيث أظهرت النتائج توافر ش        رطي الاعتدالية والتجانس لمتغيري

، بينما لم يتوافر ش  رط الاعتدالية  t-testالمرحلة الدراس  ية والحص  ول على الرخص  ة المهنية، وبذلك س  يتم اس  تخدام اختبار  
ب اس          تخدام اختبارات لا معلمية، حيث تم اس          تخدام  مما تطلَّ   ؛لمتغيري عدد س          نوات الخدمة وعدد الدورات التدريبية

 Kruskal-Wallisلاختلاف عدد س        نوات الخدمة، واختبار    اللكش        ف عن الفروق تبعً  Mann Whitneyاختبار  
 لاختلاف عدد الدورات التدريبية، وفيما يلي توضيح النتائج:  اللكشف عن الفروق تبعً 

 الدراسية:  المرحلةُ  . أ
 7جدول 

 للفروق في مستوى الأداء التَّدريسي تبعاً لاختلاف المرحلة الدراسية  t-test  نتائج اختبار 

 العدد المرحلة  المحور
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

الفرق بين  
 المتوسطين

قيمة  
 )ت(

مستوى  
 الدلالة 

تطبيق الاتّ   اه   ات الح   ديث   ة في 
 التَّدريس

طة   0.027 2.276 0.164 0.221 3.92 30 المتوسّ 
 0.325 3.75 30 الثَّانوية  دالة*

تدريس الدّ راسات    مراعاة طبيعة
 الإسلامية 

طة   0.352 0.938 0.052 0.133 3.92 30 المتوسّ 
 0.275 3.87 30 الثَّانوية  غير دالة

طة  الأداء التَّدريسي ككل   0.079 1.797 0.108 0.170 3.92 30 المتوسّ 
 0.281 3.81 30 الثَّانوية  غير دالة

 (0.05* دالة عند مستوى )
إحص ائيًا في مس توى الأداء التَّدريس ي لمعلّ مات التربية الإس لامية    دالة    ( أنه لا توجد فروق  7يتبين من الجدول )
ى لاختلاف المرحلة  عزَ وخص   وص   ياتها، وفي الأداء التَّدريس   ي ككل، تُ   الدّ راس   ات الإس   لاميةفي محور مراعاة طبيعة تدريس  

إحص   ائيًا في مس   توى    دالة    دت فروق  ج  وُ  في حين(،  0.05" أكبر من )Tالدلالة لقيم "  الدراس   ية حيث كانت مس   توياتُ 
، حيث كان مس  توى  للدراس  ات الإس  لاميةالأداء التَّدريس  ي في المحور الأول الخاص بتطبيق الاتّاهات الحديثة في تدريس  

طة.  (، وبمراجعة المتوس    ّ  0.05الدلالة أص    غر من ) طات الحس    ابية اتض    ح أن الفروق كانت لص    الح معلمات المرحلة المتوس    ّ 
ى  عزَ ( التي أظهرت وجود فروق تُ 2019في المحور الأول مع نت   ائج دراس                ة الزدج   الي   ة والع   امي )  وتتفق نت   ائج الفروق

 لاختلاف الصفوف التي يدرسها المعلمون لصالح الصفوف من الخامس للعاشر.
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ط ة إلى إدراك    وق د يرجع اتّ اهُ  الفروق في محور تطبيق الاتّ اه ات الح ديث ة في الت َّدريس لص               الح معلم ات المرحل ة المتوس              ّ 
مو والتش   كيل، ويحتجن إلى اس   تخدام أس   اليب تدريس   ية  في طور النُّ   المعلّ مات لخص   ائص الطالبات في هذه المرحلة، وأنهنَّ 

في العملية التَّعليمية، في حين أن طالبات المرحلة    م وإش راكهنَّ للتعلُّ   وإثارة دافعيتهنَّ   حديثة وأكثر تفاعلية لجذب انتباههنَّ 
م، واس تيعاب المحتوى التَّعليمي بطرق أس رع، مما يقلل من  الثَّانوية أكثر نض جًا وقدرة على التعلم الذاتي، والمش اركة في التعلُّ 

طة. ت المتنوعة التي قد تستخدمها معلماتُ تكثيف المعلّ مات لاستخدام الأساليب والاستراتيجيا  المرحلة المتوسّ 

 الحصول على الرخصة المهنية:  . ب
 8جدول 

   للحصول على الرخصة المهنية تبعاًللفروق في مستوى الأداء التَّدريسي t-test  نتائج اختبار 

 العدد الرخصة  المحور
ط المتوسِّ 

 الحسابي 
الانحراف 
 المعياري

الفرق بين  
 المتوسطين

قيمة  
 )ت(

مستوى  
 الدلالة 

تطبيق الاتّ   اه   ات الح   ديث   ة في 
 التَّدريس

 0.324 3.76 30 لا
0.158 -2.18 

0.033 
 0.226 3.92 30 نعم  دالة*

تدريس الدّ راسات    مراعاة طبيعة
 الإسلامية 

 0.233 3.88 30 لا
0.052 -0.94 

0.350 
 0.198 3.93 30 نعم  غير دالة

 الأداء التَّدريسي ككل 
 0.260 3.82 30 لا

0.105 -1.74 
0.087 
 0.203 3.92 30 نعم  غير دالة

 (0.05مستوى )* دالة عند 
إحص ائيًا في مس توى الأداء التَّدريس ي لمعلّ مات التربية الإس لامية    دالة    ( إلى أنه لا توجد فروق  8تش ير نتائج الجدول )

ى للحص     ول على عزَ وخص     وص     ياتها، وفي الأداء التَّدريس     ي ككل، تُ   الدّ راس     ات الإس     لاميةفي محور مراعاة طبيعة تدريس  
إحص     ائيًا في   دالة    وجدت فروق   في حين(،  0.05" أكبر من )Tالرخص     ة المهنية، حيث كانت مس     تويات الدلالة لقيم "

، حيث كان للدراس  ات الإس  لاميةمس  توى الأداء التَّدريس  ي في المحور الأول الخاص بتطبيق الاتّاهات الحديثة في تدريس  
 المعلّ مات الحاص لات  طات الحس ابية اتض ح أن الفروق كانت لص الح(، وبمراجعة المتوس ّ 0.05مس توى الدلالة أص غر من )

 على الرخصة المهنية. 

ويمكن عزو اتّاه الفروق في محور تطبيق الاتّاهات الحديثة في التَّدريس لص   الح المعاملات الحاص   لات على الرخص   ة  
بأهمية تطبيق الاتّاهات الحديثة في تدريس التربية    االمهنية إلى أن الحص    ول على الرخص    ة المهنية يتطلب من المعلّ مات وعيً 

اهتم امهن   على جودة الأداء الت َّدريس              ي، كم ا أنَّ  الإس              لامي ة، وامتلاك اتّ اه ات إيج ابي ة نحوه ا، وهو م ا ق د ينعكسُ 
المتعلقة بها، وتطبيقاتها في   التَّدريس     ية، ومعارفهنَّ   وممارس     اتهنَّ   لتطوير مهاراتهنَّ   بالحص     ول على الرخص     ة يزيد من س     عيهنَّ 

مهارات وخبرات أكبر في تطبيق    لاكهنَّ من اجتياز اختباراتها، وهو ما يس          هم في امت  ص، ليتمكنَّ تدريس فروع التخص          ُّ 
 الاتّاهات الحديثة في التَّدريس.
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 عدد سنوات الخدمة:  . ج
 9جدول 

 لاختلاف عدد سنوات الخدمة   تبعاً للفروق في مستوى الأداء التَّدريسي Mann-Whitneyنتائج اختبار 

متوسط  العدد سنوات الخدمة  المحاور
 الرتب 

 مجموع الرتب 
Mann-

Whitney 

U 

مستوى   (Z)قيمة 
 الدلالة 

 الأول
 160.5 17.83 9 10أقل من 

115.5 -2.469 
0.014 
 1669.5 32.74 51 فأكثر  10 دالة*

 الثاني 
 162.5 18.06 9 10أقل من 

117.5 -2.697 
0.007 
 1667.5 32.70 51 فأكثر  10 دالة**

 الأداء ككل
 149.5 16.61 9 10أقل من 

104.5 -2.642 
0.008 
 1680.5 32.95 51 فأكثر  10 دالة**

 (0.01( ** دالة عند مستوى )0.05* دالة عند مستوى )
إحص ائيًا في مس توى الأداء التَّدريس ي لمعلّ مات التربية الإس لامية    دالةٍ   ( وجود فروقٍ 9يتض ح من نتائج جدول )

ى لاختلاف عدد س        نوات الخدمة، وذلك في الدرجة الكلية، وفي المحورين الفرعيين، حيث كانت مس        تويات الدلالة  زَ عتُ 
طات الرتب اتض        ح أن الفروق تتجه لص        الح المعلّ مات الأقدم في عدد (، وبمراجعة متوس        ّ  0.05" أص        غر من )Zلقيم "

 سنوات فأكثر. (  10)اللواتي يصل عدد سنوات خدمتهن إلى  اسنوات الخدمة وتحديدً 
؛ الكولي،  2019؛ الطراونة ووش          اح،  2023هذه النتائج مع دراس          ات )الص          بحي والش          نقيطي،    وتختلفُ 

 ى لاختلاف عدد سنوات الخدمة.عزَ ( التي أظهرت عدم وجود فروق تُ 2017
ى اتّاه الفروق في الأداء التَّدريس          ي ككل والمعيارين الفرعيين لص          الح المعلّ مات ذوات الخدمة الأطول إلى أن  عزَ ويُ   
ا،  ابقة حديثً لرغم من أنها مش       تقة من المعايير المهنية المطَّ بادة، و رات الأداء المحدَّ مؤش       ّ   ترتبط بالممارس       ات التَّدريس       ية    فإنهَّ

  قي امالأس               اس              ي ة، وبالاتّ اه ات الح ديث ة في الت َّدريس التي تهتم به ا برامج الإع داد والت أهي ل والت دري ب، والتي من المتوقع  
خ لديهن، وتتراكم مع كثرة التطبيق  تترس             َّ فهي  لذلك    ؛مس             تمرة  في التَّدريس بص             ورةٍ   وتطبيقها  بممارس             تهاالمعلّ مات  

 جعل الفروق تتجه لذوات الخدمة الأطول.الذي  الأمر ؛واستمراريته
 عدد الدورات التدريبية في الرخصة والمعايير المهنية:  . د

 10جدول 
 لاختلاف عدد الدورات التدريبية   تبعاً  للفروق في مستوى الأداء التَّدريسي Kruskal-Wallisنتائج اختبار 

متوسط   العدد  عدد الدورات التدريبية  المحاور 
 الرتب 

Kruskal-

Wallis H 

درجة  
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

تطبيق الاتّاهات  
 الحديثة في التَّدريس 

 33.48 20 لم أحصل على دورات 

8.056 3 0.045 
 دالة* 

دورات   3- 1من    24 24.88 
دورات   6- 4من    8 27.50 

دورات   6أكثر من    8 42.94 
  مراعاة طبيعة

تدريس الدّ راسات  
 الإسلامية 

 26.20 20 لم أحصل على دورات 
4.588 3 

0.205 
دورات   3- 1من   دالةغير    24 31.27 

دورات   6- 4من    8 29.94 
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 العدد  عدد الدورات التدريبية  المحاور 
متوسط  

 الرتب 
Kruskal-

Wallis H 

درجة  
 الحرية 

مستوى  
 الدلالة 

دورات   6أكثر من    8 39.50 

الأداء التَّدريسي  
 ككل

 30.03 20 لم أحصل على دورات 

6.483 3 
0.090 
 غير دالة

دورات   3- 1من    24 26.54 
دورات   6- 4من    8 29.81 

دورات   6أكثر من    8 44.25 
 (0.05مستوى )* دالة عند 

إحص       ائيًا في مس       توى الأداء التَّدريس       ي لمعلّ مات التربية    دالة    ( أنه لا توجد فروق  10يتبين من نتائج جدول )
ى  عزَ وخص        وص        ياتها، وفي الأداء التَّدريس        ي ككل، تُ   الدّ راس        ات الإس        لاميةالإس        لامية في محور مراعاة طبيعة تدريس  

  وجدت فروق   في حين(،  0.05" أكبر من )Hالدلالة لقيم "  لاختلاف عدد الدورات التدريبية، حيث كانت مس      توياتُ 
للدراس         ات  إحص         ائيًا في مس         توى الأداء التَّدريس         ي في المحور الأول الخاص بتطبيق الاتّاهات الحديثة في تدريس    دالة  

(، ولمعرفة اتّاهات الفروق تم إجراء المقارنات الثنائية باس تخدام  0.05، حيث كان مس توى الدلالة أص غر من )الإس لامية
دورات، والحاص لات على أكثر  (    3-1)أن الفروق كانت بين الحاص لات على  ، حيث أظهرت النتائجُ Dunnاختبار  

دورات (  6)طات الرتب في الجدول يتض    ح أن الفروق لص    الح الحاص    لات على أكثر من  دورات، وبمقارنة متوس    ّ  (  6)من
 تدريبية. 

  ( التي أظهرت وجود فروقٍ 2023الفروق في المحور الأول مع نتائج دراس  ة الص  بحي والش  نقيطي )  نتائجُ   وتتفقُ 
في نتائج الفروق على المحور الثاني والدرجة    إحص  ائيًا لص  الح المعلّ مات الحاص  لات على عدد دورات أكثر؛ كما تتفقُ   دالةٍ 

ى لاختلاف عدد س    نوات  عزَ إحص    ائيًا تُ   دالةٍ   قٍ ها عدم وجود فرو ( التي أظهرت نتائجُ 2017الكلية مع دراس    ة الكولي )
 الخدمة. 

  (6)الفروق في محور تطبيق الاتّاهات الحديثة في التَّدريس لص    الح الحاص    لات على أكثر من    ى اتّاهاتُ عزَ وتُ 
  مة في ض      وء احتياجاتهنَّ ص      مَّ مة للمعلّ مات في هذا الجانب، فقد تكون مُ دورات تدريبية إلى فاعلية البرامج التدريبية المقدَّ 

الت دريبي ة الفعلي ة، أو تق دم مع ارف ح ديث ة تحت اجه ا المعلّ م ات، كم ا أنه ا ق د تكون برامج تطبيقي ة تركز على التطبيق العملي  
  على الممارسات التَّدريسية للمعلّ مات في هذا المحور.مما ينعكس إيجاباً  ؛أكثر من المعارف النظرية

 التوصيات: 
 لها، وأهمها:  الخلوصيمكن تقديم بعض التوصيات في ضوء النتائج التي تم 

الدّ راس          ة لدى معلمات التربية الإس          لامية، وذلك من خلال التطوير المهني   تعزيز الأداء العالي الذي أظهرته نتائجُ  .1
على مواص  لة تحس  ين أدائهن التَّدريس  ي    ياس  ات الداعمة، وتقديم برامج تطوير مهني مس  تمر تس  اعدهنَّ ه، والس  ّ الموجَّ 

 ومتابعة المستجدات، والتطبيق العملي للمعايير المهنية في الممارسات التَّدريسية.
تحفيز معلمات التربية الإس لامية على الحص ول على الرخص ة المهنية، وذلك من خلال تطبيق س ياس ات وأس اليب تحفزهن   .2

 فة متعلقة بتطبيق معاييرها، بما قد يسهم في رفع مستوى أدائهن التَّدريسي. على ذلك، والمشاركة في برامج تدريبية مكثَّ 



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

طة والثَّانوية في ضوء المعايير المهنية لمعلِّمي الدِّراسات الإسلامية في المتقييمُ الأداء التَّدريسي    ملكة العربية لمعلِّمات الدِّراسات الإسلامية بالمرحلتين المتوسِّ
 السُّعودية 

 العنود صبيح دايش الشراري 

 

 99 

طة ودعم .3 الاستمرار في تطبيق الاتّاهات الحديثة في   من أجل  هنَّ تشجيع معلمات التربية الإسلامية في المرحلة المتوسّ 
تدريس       هن، وتحفيز معلمات المرحلة الثَّانوية على اس       تخدام أس       اليب واس       تراتيجيات ابتكارية تناس       ب احتياجات  

 طالبات هذه المرحلة.
م، والتخطيط لعلاجها بأس      اليب مبتكرة، وذلك من خلال  تطوير مهارات المعلّ مات في التعامل مع ص      عوبات التعلُّ  .4

 ية المختلفة. فصة في التَّدريس العلاجي، وحقائب التدريب الذاتي، والأساليب الإشراالبرامج التدريبية المتخصّ 
 :شكر

 -  الس          عودية  العربيةالمملكة  -والاجتماعية بجامعة الحدود الش          مالية    الإنس          انيةتتقدم الباحثة بالش          كر لمركز البحوث  
 (NBU-RAA-2025-36-01لدعمهم هذا العمل بموجب العقد )

 المراجع
 أولًا: المراجعُ العربية 

مجل   ة القراءة   (. واقع تمهين التَّعليم ع  المي   اً في ض              وء بعض التج   ارب المع   اص              رة.2018أحم  د، عب   د الرحمن اله  ادي. )
 . 158-135(، 2/203)18 والمعرفة،

 لمعلّ مي التخص       ص       ية المهنية التطويرية الاحتياجات(.  2023. )زعبد العزيآل ش       طيف، إبراهيم محمد، وأبا نمي، فهد  
مجلة كلية التربية، جامعة بنها،  والتدريب،   التَّعليم تقويم هيئة معايير ض  وء نظرهم في وجهة من الإس  لامية التربية

34(135 ،)53-84. 

(. درجة تطبيق المعايير التربوية الخاص  ة بالرخص  ة المهنية للمعلّ مين  2021الأمير، إيمان حس  ين، وعس  يري، فاطمة يحيي. )
مجل ة ج امع ة المل ك خ ال د للعلوم   من وجه ة نظر الق ائمين على الإدارة الم درس              ي ة بالم دارس الث َّانوي ة بم دين ة ج دة.

 . 30- 1(، 3)8التربوية، 

طة والثَّانوية في ض        وء  2021الخطيب، إبراهيم عبدالله. ) (. الأداء التَّدريس        ي لمعلّ مي العلوم الش        رعية بالمرحلتين المتوس        ّ 
 65-56(، 2)22المجلة العلمية لجامعة الملك فيصل، العلوم الإنسانية والإدارية، الكفايات التَّدريسية، 

 (. مكتبة الرشد.5)ط. فصول في تدريس اللغة العربية(. 2017الخليفة، حسن جعفر. )

(. درجة ممارس    ة امتلاك معلمي التربية الإس    لامية في س    لطنة  2019الزدجالية، ميمونة درويش، والعاني، وجيهة ثابت. )
 . 112- 83(، 14) مجلة العلوم التربوية، عمان للكفاءات المهنية اللازمة للتعليم وفقاً لمعايير الجودة العالمية.

  تقويم أداء معلم التربية الإس لامية للمرحلة الابتدائية في ض وء معايير الجودة الش املة(.  2018س عدالله، أحمد أمين على. )
 ، جامعة عين شمس.[رسالة ماجستير غير منشورة]

(. متطلبات تمهين التَّعليم وص       عوباته في ض       وء آراء الهيئات التَّعليمية في مؤس       س       ة 2018س       لوم، طاهر عبد الكريم. )
(،  1)37مجلة الألكس    و التربوية،   الإعداد وفي الميدان: نموذج كلية التربية جامعة دمش    ق ومديرية تربية دمش    ق.

9-56   

 (. الدار المصرية اللبنانية.2)ط. معجم المصطلحات التربوية والنفسية(. 2013شحاتة، حسن والنجار، زينب )
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في ض وء   2.0(. رؤية مقترحة لمواءمة المعابير المهنية لإنجاح منظومة تطوير التَّعليم الجديد  2022الش ريف، دعاء حمدي. )
مجلة دراس  ات تربوية واجتماعية،  متطلبات الثورة الذهنية من وجهة نظر أعض  اء هينة التَّدريس بكليات التربية.  

28(12/2 ،)213-310. 

مي التربية الإس       لامية بالمرحلة الابتدائية في ض       وء المعايير   (.2012الش       هري، ظافر محمد. ) تقييم الأداء التَّدريس       ي لمعلّ 
 . جامعة الطائف.[رسالة ماجستير غير منشورة] المهنية للمعلم السعودي

(. تقويم الأداء 2023الص              بحي، عبير بن ت إبراهيم بن ناجي، والش              نقيطي، آمن ة بن ت محم د المخت ار محم د الأمين. )
المجلة الدولية   التَّدريس        ي لمعلّ مات الص        ف الخامس الابتدائي في ض        وء المعايير المهنية لمعلم التربية الإس        لامية.

 . 131- 106(، 1)12للدراسات التربوية والنفسية، 

(. درجة امتلاك معلمي التربية الإس          لامية للكفايات  2019. )حعبد الفتا الطراونة، بتول أحمد عوض، ووش          اح، هاني  
مجلة الأندلس،   التَّدريس          ية في ض          وء المعايير الوطنية لتنمية المعلّ مين مهنيا في محافظة الكرك من وجهة نظرهم.

5(19 ،)199 -239 . 

(. توفر المعايير المهنية للمعلّ مين الص            ادرة عن هيئة تقويم التَّعليم  2023العتيبي، س            لوى س            عد، والجبر، جبر محمد. )
,  دراس     ات عربية في التربية وعلم النفس والتدريب لدى معلمات العلوم في المرحلة الابتدائية من وجهة نظرهن.  

146(2 ،)133-158 . 

(. أداء معلمي التربية الإس  لامية بالمرحلة الثَّانوية بدولة الكويت في ض  وء معايير  2021العجمي، عس  اف س  عد ناص  ر. )
 . 189- 169(، 62، )مجلة بحوث التربية النوعية الجودة الشاملة.

 . دار عالم الكتب.المعجم العصري في التربية(. 2013قزامل، سونيا هانم. )

. دار المعرف ة  اس              تراتيجي ات ت دريس العلوم لنم اء الق درات القلي ة ومه ارات التفكير(.  2012قلادة، فؤاد س              ليم ان. )
 الجامعية.

مات العلوم الش           رعية في ض           وء المعايير  (.  27-26، يونيو  2018الودعاني، فلوة محمد. ) احتياجات التطور المهني لمعلّ 
مات والمش       رفات عودية للعلوم التربوية  المهنية للمعلّ مين من وجهة نظر المعلّ  ، المؤتمر الثامن عش       ر للجمعية الس       ُّ

 ، جامعة الملك سعود، الرياض."التَّعليم ما بعد الثانوي: الهوية ومتطلبات التنمية"والنفسية

مطبوع   ات الهيئ   ة، المملك   ة العربي  ة    .1-مع   ايير معلمي التربي   ة الإس              لامي   ة  أ(.    2020هيئ   ة تقويم التَّعليم والت   دري   ب )
 السُّعودية. 

مطبوع  ات الهيئ  ة، المملك  ة العربي  ة  .  2-مع  ايير معلمي التربي  ة الإس              لامي  ة  ب(.    2020هيئ  ة تقويم التَّعليم والت  دري  ب )
 السُّعودية. 

عودية. العربية المملكة للمعلّ مين في المهنية والمس          ارات المعايير(.  2017هيئة تقويم التَّعليم والتدريب ) مطبوعات    الس          ُّ
 الهيئة، المملكة العربية السُّعودية. 

 



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

طة والثَّانوية في ضوء المعايير المهنية لمعلِّمي الدِّراسات الإسلامية في المتقييمُ الأداء التَّدريسي    ملكة العربية لمعلِّمات الدِّراسات الإسلامية بالمرحلتين المتوسِّ
 السُّعودية 

 العنود صبيح دايش الشراري 

 

 101 

 ثانيًا: المراجع الأجنبية
Adoniou, M., & Gallagher, M. (2017). Professional standards for teachers—what are they good 

for? Oxford review of education, 43(1), 109-126. 

Call, K. (2018). Professional teaching standards: A comparative analysis of their history, 

implementation, and efficacy. Australian Journal of Teacher Education 

(Online), 43(3), 93-108. 

Révai, N. (2018). What difference do standards make to educating teachers: A review with case 

studies on Australia, Estonia, and Singapore. 

Tummons, J. (2014). The textual representation of professionalism: problematizing 

professional standards for teachers in the UK lifelong learning sector. Research in 

Post-Compulsory Education, 19(1), 33–44. 

Ahmed, Abdulrahman Al-Hadi. (2018). The Reality of Professionalizing Education Globally 

in Light of Some Contemporary Experiences. Journal of Reading and Knowledge, 

18(2/203), 135-158. 

Al-Ajmi, Assaf Saad Nasser. (2021). Performance of Islamic Education Teachers in the 

Secondary Stage in Kuwait in Light of Total Quality Standards. Journal of Qualitative 

Education Research, (62), 169-189. 

Al-Amir, Iman Hussein, & Asiri, Fatima Yahya. (2021). The Degree of Application of 

Educational Standards for the Professional License for Teachers from the Perspective 

of School Administration Officials in Secondary Schools in Jeddah. King Khalid 

University Journal of Educational Sciences, 8(3), 1-30. 

Al-Khalifa, Hassan Jafar. (2017). Chapters in Teaching the Arabic Language (5th ed.). Al-

Rushd Library. 

Al-Khatib, Ibrahim Abdullah. (2021). Teaching Performance of Sharia Sciences Teachers in 

Intermediate and Secondary Stages in Light of Teaching Competencies. Scientific 

Journal of King Faisal University, Humanities and Administrative Sciences, 22(2), 56-

65. 

Al-Otaibi, Salwa Saad, & Al-Jabr, Jabr Mohammed. (2023). Availability of Professional 

Standards for Teachers Issued by the Education and Training Evaluation Commission 

Among Science Teachers in the Primary Stage from Their Perspective. Arab Studies in 

Education and Psychology, 146(2), 133-158. 

Al-Shahri, Dhafer Mohammed. (2012). Evaluation of the Teaching Performance of Islamic 

Education Teachers in the Primary Stage in Light of the Professional Standards for 

Saudi Teachers (Unpublished Master's Thesis). Taif University. 

Al-Sharif, Doaa Hamdi. (2022). A Proposed Vision for Aligning Professional Standards to 

Ensure the Success of the New Education Development System 2.0 in Light of the 

Requirements of the Cognitive Revolution from the Perspective of Faculty Members 

in Colleges of Education. Journal of Educational and Social Studies, 28(12/2), 213-

310. 

Al-Shteif, Ibrahim Mohammed, & Aba Nami, Fahd Abdulaziz. (2023). The Specialized 

Professional Development Needs of Islamic Education Teachers from Their 

Perspective in Light of the Standards of the Education and Training Evaluation 

Commission. Journal of the Faculty of Education, Benha University, 34(135), 53-84. 

Al-Subhi, Abeer bint Ibrahim bin Naji, & Al-Shanqeeti, Amina bint Mohammed Al-Mukhtar 

Mohammed Al-Amin. (2023). Evaluation of the Teaching Performance of Fifth Grade 

Female Teachers in Light of the Professional Standards for Islamic Education 



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

طة والثَّانوية في ضوء المعايير المهنية لمعلِّمي الدِّراسات الإسلامية في المتقييمُ الأداء التَّدريسي    ملكة العربية لمعلِّمات الدِّراسات الإسلامية بالمرحلتين المتوسِّ
 السُّعودية 

 العنود صبيح دايش الشراري 

 

 102 

Teachers. International Journal of Educational and Psychological Studies, 12(1), 106-

131. 

Al-Tarawneh, Batool Ahmed Awad, & Washah, Hani Abdul Fattah. (2019). The Degree of 

Possession of Islamic Education Teachers of Teaching Competencies in Light of the 

National Standards for Professional Teacher Development in Karak Governorate from 

Their Perspective. Andalus Journal, 5(19), 199-239. 

Al-Wadaani, Falwa Mohammed. (2018, June 26-27). Professional Development Needs of 

Sharia Sciences Female Teachers in Light of Professional Standards for Teachers from 

the Perspective of Teachers and Supervisors, The 18th Conference of the Saudi Society 

for Educational and Psychological Sciences "Post-Secondary Education: Identity and 

Development Requirements", King Saud University, Riyadh. 

Al-Zadjali, Maimouna Darwish, & Al-Ani, Wajeeha Thabit. (2019). The Degree of Practicing 

the Possession of Islamic Education Teachers in Oman of the Necessary Professional 

Competencies for Teaching According to Global Quality Standards. Journal of 

Educational Sciences, (14), 83-112. 

Education and Training Evaluation Commission. (2017). Professional Standards and Pathways 

for Teachers in Saudi Arabia. Publications of the Commission, Saudi Arabia. 

Education and Training Evaluation Commission. (2020a). Standards for Islamic Education 

Teachers -1. Publications of the Commission, Saudi Arabia. 

Education and Training Evaluation Commission. (2020b). Standards for Islamic Education 

Teachers -2. Publications of the Commission, Saudi Arabia. 

Saadallah, Ahmed Amin Ali. (2018). Evaluation of the Performance of Islamic Education 

Teachers for the Primary Stage in Light of Total Quality Standards (Unpublished 

Master's Thesis), Faculty of Girls, Ain Shams University. 

Salloum, Taher Abdul Karim. (2018). Requirements and Difficulties of Professionalizing 

Education in Light of the Opinions of Educational Bodies in the Preparation Institution 

and in the Field: A Model of the Faculty of Education, University of Damascus, and 

the Directorate of Education in Damascus. ALECSO Educational Journal, 37(1), 9-56. 

Shehata, Hassan & Al-Najjar, Zainab. (2013). Dictionary of Educational and Psychological 

Terms (2nd ed.). Egyptian Lebanese House. 

Qalada, Fouad Suleiman. (2012). Strategies for Teaching Sciences for the Development of 

Mental Abilities and Thinking Skills. University Knowledge House. 

Qazamel, Sonia Hanem. (2013). The Modern Dictionary in Education. Dar Alam Al-Kutub.



2520 سبتمبر( 4( العدد )21المجلد ) للعلوم التَّبويةمجلة جامعة الملك خالد   
 

امعة الملك خالد للعلوم التربوية مجلة ج  

   103 

 لاب بيئات التَّعلُّم في المدارس وفق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع لجميع الطُّ   تقييمُ 
 ربحان يحيى ودعاني  بن  ماجد

 أستاذ مشارك بقسم العلوم النفسية والسلوكية 
 المملكة العربية السعودية   - ان  جامعة جاز   - كلية الفنون والعلوم الإنسانية  

 mwadaani@jazanu.edu.sa 
 

  مهاراته  الدَّاعمة لتطور  ر العواملُ ن تتوفَّ أ الموضوعات الجوهرية في عالمنا اليوم، وعليه لابد    أحدُ هو    الإبداعُ   :المسْتَخْلَص     
لى تقييم بيئات التَّعلُّم في المدارس وفق العوامل الدَّاعمة  إ  هدفت هذه الدّ راسةُ لجميع الطلاب؛ ولذا فقد    في بيئات التَّعلُّم

عليها لوضع خطط التعزيز والتحسين المناسبة. استخدم    وذلك من أجل توفير بيانات ونتائج يمكن البناءُ  ؛لتطور الإبداع
عت على أعضاء فريق العمل  ت ووُزّ  مَ مع البيانات من خلال استبانة صُمّ  قام بجالوصفي التحليلي حيث    المنهجَ   الباحثُ 

  مشاركًا(؛ 167وبلغت )   ين ومدراء ومشرفين معلم  عينةُ المشاركين  مدراس التَّعليم العام في منطقة جازان، شملتبعض  في  
ذات الصلة، مع    الأدبياتُ   وفق ما تضمنته  بداع ق العوامل الدَّاعمة لتطور الإللحصول على إجابات حول مستوى تحقُّ 

التقييم الإجمالي لبيئات التَّعلُّم هو المستوى    نَّ أ الدّ راسة    في ضوء بعض المتغيرات. وقد أظهرت نتائجُ   فروق التقييمتحليل  
مستوى    الاستدلالي أنَّ التحليل    (. كما أظهرت نتائجُ % 80الدّ راسة بنسبة )  المتوسط بتحقق العوامل التي تضمنتها أداةُ 

  ( 0,05دالٍ إحصائيًا عند مستوى )  بفرقٍ أكبر  ناث  لعوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع في بيئات التَّعلُّم بمدارس الإاق  تحقُّ 
  قل في تقييم بيئات التَّعلُّم من قبل المشرفين مقارنةً أيضاً درجة  أ   تضمنت النتائجُ و مدراس الذكور.  في   التَّعلُّم  ببيئات  مقارنةً 

يجابي مع  بالظروف النفسية والتعامل الإ المرتبطةُ  العواملُ وبرزت   ( .0,05)عند مستوى    رقٍ دالٍ إحصائيًا بتقييم المعلمين بف
 في بيئات التَّعلُّم.   قاً تحقُّ  بوصفها أكثر العوامل الطلاب 

 س، الإبداع ار : بيئات، التَّعلُّم، المدالكلمات المفتاحية 
Evaluation of Learning Environments in Schools According to Supportive Factors of 

Creativity Development for all Students 
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 mwadaani@jazanu.edu.sa 

Abstract: Creativity is one of the essential topics in our world today; therefore, factors that 

support creativity development are to be available in learning environments. This study aimed 

to evaluate learning environments in schools according to the factors that support the 

development of creativity for all students, to extract results that can be utilized for future 

improvement plans. The researcher used the descriptive analytical method, where data was 

collected through a questionnaire distributed to a sample of public schools' work team members 

in Jazan region (n=167), which included teachers, principals, and supervisors; to obtain answers 

about the current level of the factors that support creativity development based upon relevant 

literature, with analyzing possible evaluation variances according to some variables. The results 

showed that the overall evaluation of learning environments is the average level, with the 

achievement level of the factors included in the study tool equal to (80%). The results of the 

inferential analysis also showed a greater level of availability of the factors that support 

creativity development in the learning environments of female schools, with a statistically 

significant difference at the 0.05 level compared to the environments of male schools. The 

results also included a lower score in the evaluation of the learning environments by the 

supervisors compared to the evaluation of the teachers, with a difference that was also 

statistically significant at the 0.05 level. Factors related to psychological conditions and positive 

interactions with students were the factors most achieved in learning environments.  

Keywords: Environments, Learning, Schools, Creativity 
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 :مة المقدِّ 
ا. وقد أكدت  ا وعالميً محليً   متزايدةٍ   إنسانية متعددة الأبعاد والمهارات والمستويات، وذات أهميةٍ   الإبداع ظاهرة   

جميع البشر لديهم الاستعدادات الكامنة للإبداع في مجالات ومستويات    أنَّ العلمية ذات الصلة    والمنشوراتُ   راساتُ الدّ  
طور  نسان منذ العصور البدائية من خلال التَّ بداع الإإ   متباينة قابلة للتطوير ضمن إطار الفروق الفردية. حيث تتضح نتائجُ 

 ;Aragon, 2023م في جودة الحياة )لى ما نعيشه في عالمنا اليوم من تقدُّ إالمتسارع لطبيعة الحياة ومكوناتها عبر الزمن  

Wadaani, 2022  .) مترابطة ظهرت بصياغات عديدة    ومهارات  ندرج تحت مظلة مفهوم الإبداع سمات وعملياتتو
حل المشكلات الإبداعي،  و الشخصية الإبداعية،  و التَّفكير الإبداعي،    :مثل  هوميها على نفس الأساس المفجميعُ ترتكز  

 (.Davise et al., 2013) الأداء الإبداعيو  والأصالة،  السلوك الإبداعي، و  ، الإنتاجية الإبداعيةو التَّفكير التباعدي  و 

مُنطلقات مختلفة   وفق  نفسيًا  مفهومًا  بوصفه  الإبداع  تعريف  نظرٍ عديدة حول  وجهاتُ  فقد ظهرت  وعليه 
 ,Davis, Rim, & Siegle)  لعناصر عديدة  مفهوم واسع وشامل   الإبداعَ   نَّ أ على    تدرَّجت إلى أن اتفقت غالبيتُها 

 ,Rogers)  وروجرس(،  Maslow, 1943)  ماسلو  مثل   الإنساني لعلم النفس  الاتّاهعلماء    ومن ذلك تأكيدُ (.  2011

قبلية    احتياجات   شباعَ إ   تحقيقُه   تطلب ي المستوى    عالي  ا نسانيً إ   بوصفه احتياجًا الإبداع مرتبط بتحقيق الذات    أنَّ (  1954
الذات   تحقيقُ ويعُبرّ  العلاقات الاجتماعية الصحية، والاحترام. و مان، الأ و ساسية للحياة، الاحتياجات الأ :أساسية تشمل 

ن يكون  أعلى الذي يستطيع  " رغبة الفرد في إكمال ذاته بأن يصبح في كل شيء بالمستوى الأعن   ماسلو   تعريفوفق  
  :لى تحقيق الذات التي تشمل إ الإبداع ينشأ من الحاجة    روجرز أنَّ   كما أضاف(.  Maslow, 1943, p.382)  عليه"

  حساس بالقيمة، وحرية التعبير وإتقويم الذاتي،  لاالدَّاعمة، و   الظروف البيئية ، و مات الشخصيةبات قبلية مرتبطة بالسّ  تطلَّ مُ 
(Rogers, 1954.) 

من النظريات المعاصرة في تفسير الإبداع.    لكثيرٍ   والأساس  شموليةً   كثرَ تفسير الإبداع الأنساني في  الإ   الاتّاهُ ويعدُّ  
من خلال علاقته بتحقيق    - م دَّ نساني لدراسة الإبداع قَ لإ الاتّاه ا نَّ أ  (Davis, 2004) نفسه أكد ديفيس   السياقفي و 

خص المبدع وفق نظريتي ماسلو و روجرز  الشَّ   في هذا المجال، حيث لخص ديفيس تعريفَ  اتأثيرً   كثرُ الأ   هي  الذات مفاهيمَ 
المتطور  و بكفاءة،    ا ي وظيفيً المؤد  و ،  ا الديموقراطي المنفتح عقليً و المتقبل لذاته،  و ا،  الصحيح عقليً و   ، ق لذاته نسان المحقّ  أنه " الإ

 ,Davis)  قصى"ن يكون عليه بالحد الأأليصبح على ما هو قادر على    ؛ باستخدام جميع ما لديه من مواهب  دومًا 

2004, p.2  ) لها مستويات وعوامل عدة متعلقة    ات وعملياتالإبداع باعتباره سم  فسَّروا ن  يوعليه ظهرت نظريات لآخر
   طار العمليات.إ العمليات العقلية، والمحتوى أو و البيئة،  و بالشخصية، 

بتحديدها مفهوم الإبداع أنه " بناء وعمل  (  Kim, 2016)  من التعريفات الشَّائعة للإبداع أيضًا ما قدمته كيم
إلى أنَّ الإبداعَ الإنساني  ب(  2020)  كما أشار ودعاني(.  p.32)  أشياء فريدة ونافعة تقود إلى الابتكار في المجالات كافةً"

يمكن تفسيره بشكلٍ تطبيقي أوسع على أنه مُركَّب من: اتّاهات، وسمات، وقدرات إنسانية قابلة للتطوير والتوظيف إيجابيًا  
في عمليات عقلية سلوكية للتعلُّم والبحث والتطوير والابتكار لتلبية الاحتياجات وخدمة المجتمع نحو تحقيق الذات. وعليه  

ل الإبداع تتم أيضًا عملياتُ البحث والتطوير  الإبداع يعدُّ الأساس الذي يمكن من خلاله التَّعلُّم الحقيقي، ومن خلا  فإن
والابتكار في الخدمات والمنتجات؛ فالإبداع باختلاف أبعاده هو الأساس لعديدٍ من العمليات، التي يمكن تحديد الأساسي  

مات الشَّخصية، وبُ ع د العمليات العقلية )التَّفكير الإبداعي(، وبُ ع د المنتجات الابت كارية، مع بُ ع د البيئة  منها في: بُ ع د السّ 
 (.Rhodes, 1960; Wadaani, 2022الدَّاعمة )
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لة، تأكيدًا   بل وضرورة تنمية الإبداع بكل أبعاده ومهاراته لجميع الطلاب   ،لأهمية وتتضمن الأدبياتُ ذات الصّ 
 ,Amabile؛  2018منذ مراحل التعليم المبكّ رة وذلك من خلال توفير الفرص الإثرائية والعوامل المحفزة لذلك )الجغيمان،  

حيث تعدُّ مهاراتُ الإبداع ضمن أعلى المهارات أهميةً في القرن الواحد والعشرين، وضمن المهارات الأعلى  (.  2001
المطلوبة للتوظيف في جميع القطاعات نحو اقتصاد أكثر ازدهاراً. من ذلك ما ورد في تقرير مشروع الإطار التشاركي للتعلُّم  

ُِ الذي يشير إلى المهارات التي يجب على الطلاب التمك  (P21) في القرن الواحد والعشرين ن منها لينجحوا في الحياة  ِّ
ة، متضمنةً الإبداع ضمن مجموعة مهارات التَّعلُّم والابتكار بوصفها مهارات محورية مؤثرة في الاقتصاد  المستقبلي   والأعمال

  (. كما أكَّدت منظمةُ التعاون الاقتصادي والتنميةKim, 2016; Battelle for Kids, 2009)المستقبلي لأي دولة 
(OECD, 2019 )  أهميةَ إعداد الطُّلاب لعالٍم متغير من خلال تطوير قدراتهم الإبداعية بما يجعلهم مؤهَّلين لتقديم حلول

  للتحديات المعقَّدة المتزايدة المحلية والعالمية، وبما يعزز فرصهم المستقبلية للقيام بالأعمال التي لا يمكن استبدالها بالآلات. 
(، OECD, 2021) رات الطلاب وعليه فعَّلت المنظَّمة تضمين قياس مهارات الإبداع ضمن البرنامج الدولي لقياس مها

  الطلاب   تنفيذ تقييم التَّفكير الإبداعي سيكون من خلال قياس قدرات  الإطارُ الخاص بهذا الجانب على أن  حيث نصَّ 
  بالإضافة إلى تعبيرات التخيُّل   ،   ها وتحسينها،  تقييم، و وفعالة  أصيلة توليد الأفكار التي يمكن أن تؤدي إلى حلول    على
 ، ونقل المعرفة إلى مستوياتٍ أعلى. رةالمؤثّ  

سبق،    مع  اانسجامً  التوجهاتُ ما  السُّ   جاءت  العربية  المملكة  في  مواكبةً الوطنية  العلمية    عودية  للتوصيات 
:  ، منهاالمأمولة هداف  تنفيذية لتحقيق الأ  برامجُ (  2030)  السُّعوديةرؤية    تشكَّلت من خلال، حيث  المعاصرةوالاتّاهات  

البشرية الم  تنمية القدرات  البشريبرنامج  التقدُّ بهدف    ؛ نسانالإ   تعلق برأس المال  م المتسارع ورفع كفاياته  تطويره لمواكبة 
الة لتحفيز  توفير بيئات فعَّ ما يتضمن  في التنمية المستدامة للوطن من خلال عدة مبادرات منها    أكثر فعاليةً   بدورٍ   للإسهام 
  ل البرنامجُ يمثّ  و   .لاستراتيجية العليا للوطن ق الأهداف ابما يحقّ    من الشباب   الموهوبين الواعدين و واستثمار قدرات    ، الإبداع

منذ    المراحل؛ حيث يجري العملُ   جميع في    ه الأساس لإعادة تشكيل مفاهيم التَّعليم وممارسات  الوطني لتنمية القدرات البشرية 
المواطنين في جميع مراحل الحياة من خلال الاستثمار في المواهب    جاهزية    ضمانَ   :فات شملتستهدَ انطلاقه على عدة مُ 

وضمانَ  الوطنية،  مخُ   المواءمة    والكفاءات  العمل،  بين  سوق  واحتياجات  التَّعليم  وريادة  مع  رجات  الابتكار  ثقافة  تعزيز 
مزدهر تقوده    للوصول إلى اقتصادٍ   ؛، إضافةً إلى ترسيخ القيم وتعزيزهاهاوتطوير   ، وإعادة تأهيل المهاراتها ودعم  الأعمال
بمحاورها الرئيسة الثلاث: المجتمع الحيوي، والاقتصاد   ( 2030رؤية ) في تحقيق   للإسهامعالية،   وطنية ذات كفاءةٍ  قدرات  

  امستهدفً تمثّ ل  ت نحو تحقيق التنافسية العالمية  عاد والمجالالأب ا  كلطموح. وعليه فمواكبة التطورات في  المزدهر، والوطن  
   القدرات البشرية لجميع الفئات في جميع المراحل.  بتنمية    يرتبطُ   اوطنيً 

ن:  تضمَّ ت  ( 2021برنامج تنمية القدرات البشرية )كما ورد في وثيقة    شاملًا   امفهومً بوصفها  البشرية    القدراتُ و 
المستقبل    مهاراتُ وتشملُ    (. 10" )صصيةالمعارف التخصُّ و مهارات المستقبل،  و المهارات الأساسية،  و لوكيات،  القيم والسُّ "

  ، المهارات العاطفيةبالإضافة إلى    ومن ضمنها الإبداع،   مهارات التَّفكير العليا مثل  للاستعداد لمهن المستقبل    اللازمةالمهارات  
  بوصفها هدفاً   عمال تعزيز ثقافة الابتكار وريادة الأ  على   االبرنامج تأكيدً   استراتيجيةُ   كما تتضمن   ،والمهارات الاجتماعية

 .  ا ل في مواطن منافس عالميً ج النهائي المتمثّ  ضمن ركائزه الأساسية لتحقيق المخرَ 

وعليه فإنَّ البرنامجَ الوطني لتنمية القدرات البشرية يؤكّ د على مهارات  الإبداع ضمن مهارات المستقبل الضرورية    
لتحقيق التنافسية    عمالالابتكار وريادة الأبالإضافة الى تأكيده أيضًا على الإبداع من خلال الإشارة الى ضرورة دعم  



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

 تقييمُ بيئات التَّعلُّم في المدارس وفق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع لجميع الطُّلاب 
 ماجد بن ربحان يحيى ودعاني

 

 106 

بحث  بما يعزز ثقافة ال الإبداعية    قدراتهم  لجميع الطلاب لتنمية    تعليمية فعَّالة   رصتوفير فُ   المهم  وبالتالي أصبح من   العالمية. 
التخصُّ لهم  ويؤهّ    لديهم والتطوير   للتفوق  اللازمة  لزيادة فرص وصولهم لمستوى  بالمهارات  المستقبلية  المهنية  صي والكفاءة 

الرواد في مجالات   التطبيقية  وعالميً   ا محليً   تخصُّصية مهمة المبتكرين  نتيجة الإبداع في مستوياته  ا؛ باعتبار أن الابتكار هو 
العليا،    . العليا الوطنية  الأهداف  هذه  تحقيق  الحاجةُ تتجلَّ وللإسهام في  المدرسي وتحسينها   ى  التَّعلُّم  بيئات  مُراجعة     إلى 

لتطور   ثراء المدرسي والدعم الإضافي  من الإ   ا لمزيدٍ بحسب استعداداته تمهيدً طالب    كل ل  الإبداعلتتضمَّن عواملَ داعمة 
يُ  للذين  اللازم  معينة  الخاص  مواهب في مجالات  واستثمار   لاستمرارظهرون  قدراتهم  يحقّ  تطوير  بما    التنمية    أهدافَ   قُ ها 

وعليه تأتي الدّ راسةُ الحالية بوصفها خطوةً جزئية في هذا الجانب تعمل على توفير بيانات تقييمية لبيئات    . المأمولة   المستدامة
التَّعلُّم في المدارس، ثم تحليل هذه البيانات للخلوص إلى نتائج واستنتاجات تساعدُ في عمليات التَّحسين المستمر لبيئات  

 الطُّلاب.  التَّعلُّم بما يدعم تطوُّر الإبداع لجميع 

تتضمَّن الأدبياتُ حول بيئات التَّعلُّم الدَّاعمة للإبداع وصفًا وتحليلًا لمكونات البيئة المعززة للإبداع ومُتغيراته، مع  
دراسات ميدانية محدودة في التقييم المباشر لواقع بيئات التَّعلُّم وفق المكونات المعزّ زة للإبداع؛ وعليه فقد ظهرت مناقشات  

لة بشكلٍ عام، حيث أكَّدت نتائجُ الدّ راسات السَّابقة العلاقة الارتباطية  وتوصيات حول الظُّرو  ف والعوامل ذات الصّ 
الإيجابية الدالة إحصائيًا بين بيئة التَّعلُّم الدَّاعمة للإبداع وبين تطور التَّحصيل الدراسي والمهارات العليا للطلاب، ومن  

م نحو الإبداع،  على أن تطوُّ (  Kim, 2019)  ذلك ما أكَّدته كيم اهاته  ر الإبداع لدى الطلاب يتطلب بيئةً داعمةً تعزّ ز اتّّ 
اهات الإيجابية بدورها تُسهّ ل تطويرَ التَّفكير الإبداعي وتطبيق مهاراته بمستوياتٍ عليا للوصول إلى الابتكار في أي   والاتّّ 

إلى ضرورة أن تكون بيئاتُ التَّعلُّم معزّ زةً للعوامل الوسيطة لتطور  (  Fan & Cai, 2022)  مجال. كما أشار فان وكاي
الإبداع مثل توجيه اتّاه هدف التَّعلُّم نحو التَّعلُّم الحقيقي في حد ذاته، مع تعزيز المشاركة المعرفية، والترابط الشَّبكي بين  

ي والظروف التَّدريسية والأشخاص  المادي والجانب النفس الطُّلاب. وعليه تتضمَّن بيئاتُ التَّعلُّم عوامل عدة ترتبط بالمحيط 
المادية، والجوَ   البيئةَ  البعضُ ضمن مجالاتٍ كبرى تشمل:  الطلاب؛ وقد حدَّدها  فيها  يتفاعل  التي  البيئة  المؤثّ رين داخل 

 (. Richardson & Mishra, 2018) التَّعليمي، والاندماجَ الطُّلابي

إلى أنَّ بيئات التَّعلُّم تعدُّ أساسًا  (  Beghetto & Kaufman, 2014)  يشير أيضًا كل  من بيجيتو وكوفمان 
محوريًا في دعم تطور الإبداع أو قمعه لدى الطلاب، وعليه فقد أكَّدا هذان الباحثان ضرورةَ أن يكون المعلمون على وعيٍ  

بين الطُّلاب، مع إعطاء الوقت الكافي لمراقبة طرق تفاعل    ت الفروق الفردية في الاستعداداشامل بطبيعة الإبداع وحالات  
الطلاب واستجاباتهم المختلفة تّاه مكونات بيئة التَّعلُّم ومتغيراتها، وتشجيع الجميع لمشاركة إبداعاتهم، مع تقديم تغذيةٍ  

 راجعةٍ داعمةٍ لهم ونمذجة الإبداع في كل موقف تعليمي. 

فقد قاموا بعمل مراجعة منظَّمة للأدبيات المتعلقة ببيئات  (  Davise et al., 2013)  أما ديفيس وآخرون  
حصيل  التَّعلُّم الدَّاعمة للإبداع، مؤكّ دين على وجود أدلة قوية على أن البيئة التَّعليمية المعزّ زة للإبداع تزيد من: الدافعية، والت

راسة أيضًا تأكيدًا على ملامح مشتركة للبيئة  الدراسي والنمو الانفعالي الاجتماعي للطلاب. وقد تضمَّنت نتائجُ هذه الدّ  
،  الذاتية من الطلاب لتعلُّمهم والأنشطة المنفذة  ة والإدارة والمسؤولي ،  والتَّعليمية المرونة في البيئة المادية  الدَّاعمة للإبداع شملت:  

)بما في ذلك الوقت    الاستخدام المرن للوقتو ،  والمعامل  مثل المتاحف  ن أخرىوفي أماك  الصفوفالبيئة المادية المتنوعة في  و 
  العلاقة ، و بالعمل بالسرعة التي تناسبهم دون ضغوط  للطلاب السماح  و (،  الرسمية  المدرسة والمناهج الدراسية   خارج وقت 

،  المتبادل ونمذجة المواقف الإبداعية والمرونة والحوار   والاحترام عات العالية  ذلك التوقُّ   بما فيالمعلمين والطلاب    بين   الإيجابية 
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تقييم    ممارسات  منتج إلى   والتي يمكن أن تمتد بشكلٍ   تعاوني مع أقرانهم  بشكلٍ   للعمل  للطلاب  رص بالإضافة إلى توفُّر ف
 . الأقران والتقييم الذاتي 

ضرورةَ أن تكون بيئاتُ التَّعلُّم معززةً للإبداع  (  Gregory et al., 2013)  وتضمَّنت دراسةُ جريجوري وآخرون 
من خلال محتوى المنهج بتطوير الخبرات التكيُّفية وإتاحتها للطلاب أكثر من الخبرات الروتينية. حيث تعتمد خبراتُ التَّعلُّم  

ا يحقق انتقال الأثر في مواقف  التكيُّفية كما حدَّدها الباحثون على الفهم العميق ذي المعنى لموضوعات التَّعلُّم المختلفة بم
جديدة من خلال: إدراك المعلومات الأساسية، واكتشاف العلاقات والأنماط، والتمكُّن من طرُُق أداء المهمات، مع الفهم  

 Trilling)  ح أفضل منها. كما أكد تريلينغ وفادللماذا تكون طرق معينة أفضل من غيرها؟ وكيف يمكن تحسينُها أو اقترا 

& Fadel, 2009  )  أنَّ تعزيزَ الإبداع يتطلَّب أن تتيح البيئةُ التَّعليمة فرصًا لطرح التساؤلات والأفكار الجديدة، مع رفع
الياصجين ) التَّعلُّم من الأخطاء وحالات الفشل. ويشير  الثقة في الطلاب ودعم  البيئةَ  2019مستوى  أيضًا إلى أنَّ   )

ا إيجابيًا، ومناخًا صفيًا مثيراً للتفكير، مع وضوح فلسفة المدرسة وأهدافها،  المدرسية الدَّاعمة للإبداع تتطلَّب مناخًا مدرسيً 
 وتوافر مصادر تعليمية إثرائية، وتنوع أساليب التَّقييم.  

لتعرُّف مستوى  (  Aragon, 2023)  ومن الدّ راسات  السَّابقة أيضًا حول بيئات التَّعلُّم، دراسة نقذتها آراجون
توفير المعلمين لبيئة تعليمية مُعزّ زة للإبداع في المدارس الثانوية في الولايات المتحدة الأمريكية من خلال مقياس تقدير ذاتي  
أكمله المعلمون أنفسهم يدور حول مدى تحقُّق العناصر المعزّ زة للإبداع المرتبطة بالجانب المادي، وجانب الجو التَّعليمي،  

اندماج الطلاب في بيئات التَّعلُّم. كما هدفت هذه الدّ راسةُ أيضًا إلى تعرُّف مدى ارتباط تقدير المعلمين لمجالات   وجانب
. وقد خلصت الدّ راسةُ إلى عددٍ من النَّتائج من أهمها أنَّ بيئات  التَّعليمية التي يخلقها للطلاب  ة إبداعاتهم الذاتية بالبيئ

طة، حيث ظهر جانب الجو التَّعليمي الصفي   التَّعلُّم التي يوفرها المعلمون بشكلٍ عام تكون معززةً للإبداع بدرجةٍ متوسّ 
 اندماج الطلاب في التَّعلُّم  ( من الجوانب الأخرى، تلاه جانبُ % 84)علاقات الطلاب بالمعلمين( بدرجة تحقُّق أعلى )

  )تفاعل الطلاب مع أنشطة التَّعلُّم(، ثم الجانب المادي للبيئة التَّعليمية بمستوى التحقُّق الأدنى لعناصره المعزّ زة للإبداع. وقد 
بوصفهم   لذواتهم  المعلمين  تقديرات  مستويات  بين  إحصائيًا  دالٍ  إيجابي  ارتباطٍ  وجودَ  أيضًا  النتائجُ  مبدعين  أظهرت 

ومستويات توفيرهم لبيئات تعلُّم معزّ زة للإبداع بشكلٍ عام. وتؤكد نتائجُ هذه الدارسة دور المعلّ م في خلق بيئة تعلُّم تعزّ ز  
الإبداع، وأنَّه كلما زاد تقديرُ المعلم لذاته كونه مبدعًا مبدع انعكس ذلك إيجابيًا على جودة البيئة التَّعليمية التي يوفرها في  

ف الدراسي. وعليه فقد تضمَّنت التوصياتُ المنبثقة ضرورةَ زيادة الدعم للمعلّ مين في توفير بيئات تعلُّم معززة للإبداع  الص
 بما في ذلك توفير فرص التطوير المهني وإجراء مزيدٍ من الدّ راسات  في هذا الشأن.  

للتحقُّق من الفرص ومظاهر الدعم (  Brandon et al., 2022)  وفي دراسةٍ أخرى سعى براندون وآخرون
المتوفرة في المدارس لتطوير إبداع الطلاب في ثلاث ولايات من الولايات المتحدة الأمريكية وفق وجهات نظر المعلّ مين.  

ترابطة،  واستخدم الباحثون "أداةً لتقييم الفرص المدرسية الدَّاعمة للتخيُّل والإبداع والابتكار" باعتبارها مُركَّبات مفهومية م
الأداة صمَّمها رينزولي وآخرون   ممارسات  (  Renzulli et al., 2021) وهذه  تمثّ ل  العبارات  تتضمَّن عددًا من  وهي 

وعناصر داعمة لتطوُّر إبداع الطلاب. وقد كشفت نتائجُ الدّ راسة أن المعلّ مين يوفرون فرصًا داعمةً لإبداع الطلاب بشكلٍ  
ط، وأنَّ المعلمين في الصفوف الدراسية الابتدائية العليا يكونون أكثر دعمًا لإبداع الطلاب من   المعلّ مين في الصُّفوف  متوسّ 

في درجة توفير الفرص الدَّاعمة للإبداع بين معلّ مي الصُّفوف    إحصائيةالثلاث الأولى. وأنه لا توجد اختلافات ذات دلالةٍ  
المتوفرة بحسب وجهات نظر المعلّ مين في إتاحة   الاعتيادية ومعلّ مي الطلاب الموهوبين، وقد تمثَّلت أكثر عناصر الدعم 
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الوقت الكافي للطُّلاب في الحصص الدراسية لتطوير أفكارهم، بالإضافة إلى جدولة فترات خاصة للطلاب للمناقشات  
 الإضافية. 

( دراسة لتعرُّف الممارسات التدريسية لمعلّ مي الرياضيات في تنمية مهارات  2020كما أجرى الخزيم والبلوي )
التَّعلُّم والإبداع لطلاب المرحلة الابتدائية بمدينة تبوك بالمملكة العربية السُّعودية، من خلال تطبيق بطاقة الملاحظة الصفية  

التدريسية ضمن محاور شملت: التَّفكير الناقد وحل المشكلات، والتعاون والتواصل، والإبداع والابتكار. وقد    تللممارسا 
أشارت النتائجُ إلى مستوى منخفض في محور ممارسات تنمية مهارات التعاون والتواصل، وكذلك في محور الإبداع والابتكار،  

طاً في محور ممارسات  حل المشكلات.  تنمية التَّفكير الناقد و  في حين كان المستوى متوسّ 

دراسةً مقارنة لمدى استخدام الأنشطة التَّعليمية المعزّ زة  (  Hartley & Plucker, 2014)  ونفذ هارتلي وبلوكر 
بين المعلّ مين في الصين وأمريكا. وقد كشفت نتائجُ الدّ راسة أنَّ المعلّ مين في الصين أكثر استخدامًا للأنشطة التي   للإبداع

تعزّ ز الإبداع وشمل ذلك: الأنشطة التي تقوم على المتعة، وأنشطة التحدي، ومشروعات العمل التعاوني، والمشاركة المعرفية،  
. كما كشفت نتائجُ الدّ راسة اختلافاً في بعض الإدراكات، حيث تبين أنَّ المعلّ مين في الصين يعتقدون  تونقاشات المجموعا 

رَّغم مما أكَّدته نتيجةُ التقرير الذاتي أنَّ هذا النوع من الأنشطة  بدرجةٍ أكبر أنَّ الأنشطةَ الروتينية مهمة لتعزيز الإبداع، وبال
يسُتَخدم بدرجةٍ أقل لديهم في الصفوف الدراسية. وقد أكَّد الباحثان أيضًا في هذه الدّ راسة أهميةَ توظيف هذ النَّتائج  

م ل صت باستخدام  استُخ  البيانات  أنَّ  المجموعتين باعتبار  المقارنة بين  عند  ليس بهدف تحديد  بحذر  ذاتي  تقدير  قاييس 
ع المعلمين على تطبيق مثل هذه الأنشطة الفعَّالة   ياسات التَّعليمية وبيئات التَّعلُّم التي تشجّ  جوانب الضَّعف وإنما لدعم السّ 

 وتحسينها. 

( لتعرُّف مزايا البيئات التَّعليمية في المدارس العالمية في مدينة جدة 2022وفي دراسةٍ أخرى سعى الشهري ) 
للطلاب، وتّهيزات   ترفيهية  أنشطة  بتوفُّر  العالمية  المدارس  بيئات  تميُّز  النَّتائج  تضمَّنت  وقد  السُّعودية،  العربية  بالمملكة 

ونظام تقييم دوري للمعلمين لضمان استخدامهم للاستراتيجيات التَّعليمية الفعَّالة،  لممارسة الألعاب الرياضية المختلفة،  
للإثراء   متعددة  تعلُّم  توفُّر مصادر  للطلاب، مع  أنشطة ومحاضرات  لتنفيذ  المدرسة  القطاعات خارج  مع  مثمر  وتعاون 

 التَّعليمي.  

( دراسةً للتعرُّف إلى معوّ قات تنمية الإبداع لدى الطُّلاب في المدارس الابتدائية  2022كما أجرت بني نصر )
في مملكة الأردن، وقد ظهرت جميعُ محاور المعوّ قات في أداة الدّ راسة باعتبارها معوّ قات فعلية بدرجةٍ مرتفعةٍ بشكلٍ عام.  

طة إلى عالية، حيث ظهرت أكثرُ العناصر  وكشفت النتائجُ أيضًا أنَّ المعوّ قات    المرتبطة بالبيئة المدرسية موجودة  بدرجةٍ متوسّ 
درجةً في وجودها ضمن المعوّ قات ما يتعلق بضعف اهتمام إدارة المدرسة بتنمية الإبداع، مع عدم تشجيع الطلاب على  

 مشاركة وجهات نظرهم حول موضوعات النقاش والتَّعلُّم.  

في   ة( فقد نفذ أيضًا دراسةً للتعرُّف إلى معوّ قات تنمية الإبداع لدى طلاب المرحلة  الابتدائي 2002أما البكر )
المملكة العربية السُّعودية، وقد تضمَّنت المعوّ قاتُ التي ظهرت بدرجةٍ كبيرة معوّ قاتٍ ضمن محور طبيعة المناهج، ومعوّ قاتٍ  
ضمن البيئة المدرسية. حيث أشارت النَّتائجُ أنَّ المعلّ مين، وعينة الدّ راسة، أكَّدوا وجودَ عددٍ من المعوّ قات منها أن أنشطة  

م لا تركز على التَّفكير الإبداعي، وأن محتوى الكتب المدرسية لا يشمل الإنجازات والاكتشافات العلمية، مع وجود  التَّعلُّ 
 مل التشويق للطلاب في البيئة المدرسية. نقصٍ في التجهيزات المدرسية اللازمة، وضعفٍ في عوا
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التوصيات العملية لتأسيس بيئة تعلُّم داعمة لتطوُّر الإبداع كما وردت في الأدبيات والدّ راسات    إجمالوعليه يمكن  
 السابقة فيما يلي: 

أولًا: دمج ممارسات تطوير الإبداع في كل موقف تعليمي من خلال الأنشطة والمهمات التي تشمل إعادة   
تعلُّمه   الطالب مسؤولية  ليتحمل  المعرفية  ما وراء  المهارات  تفعيل  مُتعدّ دة مع  أفكار  إيجاد  صياغة مشكلات، وتتطلَّب 

 وتطوير مهاراته العليا.  

ثانيًا: إتاحة فرص للطلاب ليختاروا ويتخيلوا ويكتشفوا؛ ويشمل ذلك أنشطة مثل التَّعلُّم وفق الاهتمامات والتَّعلُّم التعاوني  
 والمشروعات المرتبط بالحياة الواقعية.  

 ثالثاً: الاستخدام بوعي لمعزّ زات الدافعية الداخلية مع مراقبة الاستجابات لتحسين الخيارات المناسبة لكل طالب. 

 رابعاً: تقديم التَّعلُّم والإبداع باعتبارهما وسائل للوصول إلى نهايات أخرى وليسا هدفين نهائية في حد ذاتها.  

خامساً: نمذجة المعلم للإبداع بنفسه في ممارساته المهنية واستجاباته الإيجابية سواءً مع مكونات المنهج أم مع الزملاء وفريق  
للإبداع الدَّاعمة  العوامل  تكامل كل  أجل  من  الطلاب  إلى  بالإضافة  الأمور  أولياء  مع  أم  المدرسة  في  معًا    العمل 

(Beghetto & Kaufman, 2014; Wadaani, 2015; Schacter et al., 2006 .) 

َِ أن  يلاحَظ أيضًا من نتائج الدّ راسات السَّابقة ذات الصلة، كما   توفُّر العناصر المعزّ زة للإبداع في  مستوى    ِّ
الاستمرار في دراسة الواقع    الإبداع أهميةَ تنمية  عام ليس بالمستوى المأمول، وعليه يؤكد الباحثون في    بشكلٍ   بيئات التَّعلُّم 

  المدارس العامة   بيئات  في   العوامل المحفزة للإبداع  لضمان توفيرفي ضوء المتغيرات ذات الارتباط المحتمل  التَّقييم الدوري  و 
(Cheung,2012; McCoach & Siegle, 2007.)    ومن ثمَّ تأتي الدّ راسةُ الحالية لتقييم بيئات التَّعلُّم وفق العوامل

ة جازان بالمملكة العربية السُّعودية، بوصفها استمراراً  الدَّاعمة لتطور الإبداع لجميع الطلاب في مدارس التَّعليم العام بمنطق
لجهود التعرُّف الدوري الضروري للجوانب الإيجابية وجوانب الضعف في البيئات التَّعليمية؛ بهدف استخلاص استنتاجات  

م أكثر دعمًا  وتوصيات يمكن الاستفادةُ ضمن عمليات التخطيط والتطوير نحو التحسين المستمر من أجل توفير بيئات تعلُّ 
 لتطوُّر القدرات الإبداعية لجميع الطلاب. 

 الدِّراسة  مشكلةُ 
العمليات  و الشخصية،  يرتبط بجوانب عديدة تشمل: السمات  نساني الواسع  الإبداع بمعناه الإ   نَّ أ  تشير الأدبياتُ  
. (Runco, 2003; Wadaani, 2022)  الدَّاعمةالابتكارية، بالإضافة إلى البيئة الحاضنة  نتاجية الفريدة  العقلية، والإ

للفروق الفردية    ا وفقً   متفاوتة  ٍِ فراد بمستوياتلجميع الأ  ا وتطويره انسانية يمكن تحفيزهإ ظاهرةً بوصفه   الإبداعَ   وبالتالي فإنَّ 
الإبداع وهو الابتكار الفريد  لى المستوى الأعلى من  إفراد  الأ  ن يصل جميعُ أع  ليس من المتوقَّ   إذ  ،العامة   الاستعداداتفي  

بنى عليه  تُ ساس الذي الأ  يعدُّ   الإبداع  داعمة لتطور  بيئةٍ   توفيرَ  أنَّ كما    ، ولكن التطور العام يمكن دعمه للجميع،من نوعه
 ,e.g., Torrance, 1995; Beghetto & Kaufman)  لذوي الإنجاز العالي   الخاص  الرعاية والدعم  جهود  من  زيد  م

2007; Sternberg, Kaufman, & Grigorenko, 2008 .) 

وما تضمَّنته نتائجُ بعض الدراسات    على الزيارات الميدانية لبعض مدارس التَّعليم العام،   ناءً في ضوء ذلك وبُ و 
أ(، من عدم وصول تطبيق الممارسات التَّعليمية المعزّ زة للإبداع في الصفوف  2020؛ ودعاني،  2020)الخزيم والبلوي،  

مع بعض المعلّ مين والمشرفين    التي نفذها الباحثُ  لى الاستطلاعات غير الرسميةإ   ضافةً الدراسية العامة للمستوى المأمول، إ
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وجهات النظر حول أبعاد    وجود مشكلة من خلال  راتُ ، ظهرت لدى الباحث مؤشّ  خلال العمل الأكاديمي والإشرافي 
الملاحظ في تقدير جودة بيئات التَّعلُّم فيما يتعلق بعوامل دعم تطوُّر الإبداع لجميع    التباين تحفيز الإبداع في المدارس، و 

تقييميه لبيئات التَّعلُّم    العلمي من خلال دراسةٍ   قَ التحقُّ تتضح مشكلة  تستدعي البحثَ و وفق هذه المؤشرات  و .  الطلاب
تقديم توصيات لعمليات تحسين  و   في مدارس التَّعليم العام في ضوء العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع؛ سعيًا إلى توفير بيانات، 

 دقيقة موثوق بها.  استنتاجاتوفق   بيئات التَّعلُّم المدرسي

 أسئلةُ الدِّراسة 
 جابة عن الأسئلة التالية: الإالإسهام في تحسين بيئات التَّعلُّم من خلال  لىإ مشكلة الدّ راسة في الحاجة  ةُ يمكن بلور 

 دارس التَّعليم العام؟ بم تحقُّق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع لجميع الطلاب في بيئات التَّعلُّم ما مستوى  -1

تحقُّق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع  مستوى    في   ( 0.05مستوى )حصائية عند  إ  ذات دلالةٍ   هل توجد فروق   -2
 مدارس الذكور ومدارس الإناث؟ بين 

ق  سة لمستوى تحقُّ راالمشاركين في الدّ   تقييم  درجة   في  (0.05عند مستوى ) إحصائية  ذات دلالةٍ  هل توجد فروق   -3
 ؟ (فاً مشر أم  ،  ا مديرً أم ،  ا )معلمً  صفة العمل ر الإبداع في ضوء العوامل الدَّاعمة لتطوُّ 

 أهداف الدِّراسة 
 تهدف الدّ راسة الحالية الى ما يلي: 

 . دارس التَّعليم العام بم تحقُّق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع لجميع الطلاب في بيئات التَّعلُّمف مستوى  تعرُّ  .1

طبيعة الفروق بين مدارس البنين ومدارس الذُّكور في مستوى تحقُّق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع لجميع  تحديد   .2
 . التَّعلُّمالطلاب في بيئات 

الفروق في مستوى تقدير المشاركين في الدّ راسة، باختلاف طبيعة العمل )معلمين ، أم مدراء، أم مشرفين(  تحديد   .3
 . لمستوى تحقُّق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع لجميع الطلاب في بيئات التَّعلُّم

 الدِّراسة  أهميةُ 
نسانية التي  لإ ا  بوصفه مركَّبًا جوهريًا ضمن القدرات   بمفهوم الإبداع في ارتباطها  نظريًا  هذه الدّ راسة   تكمن أهميةُ    

  المشكلات المعاصرة ويوفر ظروفَ   بشكلٍ على الدفع بعجلة التنمية وتقديم الجديد    قادرٍ   جل تنشئة جيلٍ أها من  يجب رعايتُ 
للبشرية   حياةٍ  القطاعات، يمثل محورَ  أفضل  المدارس والمؤسَّسات بمختلف  أبعاده ومهارته، في  الإبداع بكل  تطويرَ  . إنَّ 

اهتمامٍ عالمي استجابةً لما تضمَّنته الدّ راساتُ حول كون الإبداع أساس النجاح في الحياة، والازدهار الاقتصادي، والاستدامة  
 في التطوير والابتكار.  

  باعتبارها عودية  مع التوجهات الوطنية في المملكة العربية السُّ   وتتوافق الدّ راسةُ الحالية تطبيقيًا مع التوصيات العلمية وأيضًا    
نحو تنمية القدرات  تطوير بيئات التَّعلُّم    يدعم خطط  ما   من خلال توفير(  2030)في اتّاه تحقيق الرؤية الوطنية    إسهامًا

لقد ركَّزت أغلبُ الدّ راسات السَّابقة ر على التعرُّف إلى إدراكات المعلّ مين حول الإبداع والممارسات    .البشرية الوطنية 
م  التَّعليمية المنفَّذة لتنمية الإبداع، في حين مازالت الدراساتُ محدودةً في مجال تقييم بيئات التَّعلُّم. إذ تتضمن بيئات التَّعلُّ 
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عواملَ مهمة ذات تأثيٍر كبيٍر في دعم تطوُّر الإبداع، وعليه ينبغي التحقُّق من مدى توفُّرها في المدارس. والدّ راسةُ الحالية  
 مهمة  من هذا الجانب حيث تهدف إلى تقييم بيئات التَّعلُّم وفق العوامل الدَّاعمة لتطوُّر الإبداع. 

دعم    أثبتت الدّ راساتُ أهميتها في   بعوامل جوهرية المنبثقة من هذه الدّ راسة مهمة لارتباطها    تائجُ والنَّ   البياناتُ   تعدُّ و         
هداف هذه الدّ راسة سوف يوفر بيانات وصفية للواقع بحيثياته في ضوء  أجاح في تحقيق  النَّ   نَّ أ  ا. كمميع الطلاب الإبداع لج

عليها في بناء خطط المعالجة والتطوير المستقبلية    حصاءات استدلالية يمكن الاعتمادُ إلى  إ  ضافةً إ ،  المهمةبعض المتغيرات  
 .  الإضافي للطلاب ذوي القدرات العالية الاستثنائيةدعم اللازم  لل  وتؤسس بما يوفر بيئة مدرسية تحفز الإبداع لجميع الطلاب  

 حدودُ الدِّراسة 
 م(. 2024الحدود الزمانية: تمَّ جمعُ البيانات للدراسة الحالية خلال النصف الأول من العام الميلادي ) .1
المكانية: أُجر يت الدّ راسةُ ضمن نطاق عمل الباحث في منطقة جازان من خلال عينة من العاملين في  الحدود   .2

 التَّعليم )معلمين، ومدراء، ومشرفين( ممن أمكن الوصولُ إليهم ضمن مدارس مدينة جيزان والمحافظات المجاورة لها. 
الحدود الموضوعية: ارتبطت الدّ راسةُ موضوعيًا بعوامل بيئات التَّعلُّم الدَّاعمة لتطور الإبداع لجميع الطلاب   .3

في المدارس. وتعبر العواملُ في هذه الدّ راسة عن أي مكون أو ظرف ضمن البيئة المدرسية وله تأثير  مباشر   
 في تطور الإبداع لجميع الطلاب.  

 الدِّراسة  مصطلحاتُ 
 يمكن تحديدُ التعريفات للمصطلحات الرئيسية الواردة في هذه الدّ راسة على النحو التالي: 

التَّعلُّم  النَّفسية والمادية المحيطة بالأفراد  بيئات  البيئة على أنها المكونات والظُّروف  وقد حدد  (.  Kim, 2016) : تم تعريف 
المحيط(  بيئة التَّعلُّم بأنها تشمل البيئة المادية )مكونات الفراغ    ( Richardson & Mishra, 2018)   ريتشاردسون ومايشرا 

  منا  التَّعلُّم )التفاعل والعلاقة بين المتعلمين والمعلم(، والاندماج الطلابي )الأنشطة التي ينفذها الطلاب(. ويمكن تعريفُ بيئات  
 م في المدرسة. التَّعلُّم في الدّ راسة الحالية إجرائيًا بأنها كل ما يحيط بالطالب ويتفاعل معه إرسالا واستقبالا في أثناء عمليات التَّعلُّ 

: يعبر مصطلح "العامل" في هذا الدّ راسة عن كل ما له تأثير على تطور الإبداع لدى الطلاب، وعليه  العوامل الدَّاعمة 
تشير عبارةُ "العوامل الدَّاعمة" في الدّ راسة الحالية إلى عددٍ من العناصر التي وصفتها الأدبياتُ والدراساتُ أنها عوامل مؤثّ رة  

. وقد تمَّ تحديدُ العوامل الدَّاعمة في هذه  Davies et al., 2013) المدارس )إيجابيًا في تطور الإبداع لجميع الطلاب في
 أو تنظيمات لها علاقة بتطور الإبداع.   ،او استجابات  ،أو ظروف   ،الدّ راسة على شكل عبارات تمثّ ل مكونات 

من    : الإبداع  من خلال  ماسلو وروجر عرف كل   الإبداع  الذاتز  بتحقيق   ,Maslow, 1943; Rogers)  ارتباطه 

وفقًا (  1954 المبدع،  هو  والشخص  نظريات،  من  قدَّماه  المحقّ  "الإ  لما  لذاته نسان  عقليً   ، ق  المتقبّ  ا الصحيح  لذاته،  ،  ل 
باستخدام جميع ما لديه من مواهب ليصبح على ما هو    دومًا ر  بكفاءة، المتطوّ    ا، المؤدي وظيفيً االديموقراطي المنفتح عقليً 

الإبداع أنه " صنع  (  Kim, 2016)  كما عرفت كيم.  Davis, 2004, p.2))الأقصى"  ن يكون عليه بالحد  أقادر على  
(. واستنادًا إلى ما سبق فيمكن تحديدُ  p.32أو عمل شيء فريد نافع، وهو عملية تقود إلى الابتكار في كل المجالات" ) 

في هذه الدّ راسة بأنه مُركَّب سمات شخصية، ومهارات عقلية، وقدرات إنتاجية تظهر بمستويات متباينة في    الإبداع  معنى
يتأثر تطوره    -الإنسانيةكغيره من القدرات  -الإبداع  مجالات متعددة؛ وتؤدي إلى التطوير والابتكار نحو تحقيق الذات؛ و 

 البيئة.  بعوامل
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 الطَّريقةُ والإجراءات     
حيث يتضمَّن    النتائج الضمنية،   ومناقشة  الدّ راسة    للإجابة عن أسئلة   التَّحليلي  الوصفي  المنهجَ   استخدم الباحثُ         

هذا المنهجُ استجوابَ عينة من مجتمع الدّ راسة للحصول على بيانات توصيفيه وتفسيرية لظاهرةٍ معينة في ضوء متغيرات  
على عينة  )عبر رابط إلكتروني(    هاتم توزيع  استبانةلت في  مع البيانات تمثَّ لجتم بناء أداة  مُحدَّدة مُسبَّقاً. في ضوء هذا المنهج  

المعالجات الإحصائية للبيانات    مدارس التَّعليم العام شملت )معلمين، ومدراء، ومشرفين(، ثم إجراء  في  فريق العملمن  
قبول  المستوى  المفي ضوء إجراءات علمية تسلسلية لضمان    للحصول على المعلومات اللازمة للإجابة عن أسئلة الدّ راسة 

 . لصدق والثبات ل

وقد تضمَّنت الإجراءاتُ الحصولَ على موافقات رسمية شملت خطاب تأكيد لجنة أخلاقيات البحث العلمي بجامعة         
جازان على توافق الدّ راسة مع معايير بحوث المجالات الإنسانية، والإشارة بوضوح لجميع أفراد عينة الدّ راسة بأن المشاركة  

ما يظهر هوية المشارك، وكذلك التنويه بأهمية تطابق البيانات مع الواقع الفعلي لضمان    اختيارية، والتأكيد على أنه لا يوجد 
 بيانات دقيقة توصل إلى نتائج موثوق بها. 

 : الدِّراسة أداةُ 
 ,e.g. Kim)  الإبداع  بيئات التَّعلُّم الدَّاعمة لتطورذات الصلة بموضوع    راسات  والدّ  مراجعة  الأدبيات   من خلال         

2016; Beghetto & Kaufman, 2014; Wadaani, 2015; Schacter et al., 2006)  ،صم َِ   م الباحثُ ِّ
المتمثّ   الدّ راسة  البيانات في هذه  التَّعلُّم    استبانةلة في  أداة جمع  بيئات  الإبداع للطلاب في  لتطور  داعمة  تتضمَّن عوامل 

 & Aragon, 2023; Richardson)  والدراسات الميدانية ذات الصلة  دبياتالأى به في  وفق ما هو موصَ   المدرسية

Mishra, 2018  .)  ُا النهائية مكونة  عبار   (11)في صورتها الأولية من    وقد تكونت الأداة ة، تطوَّرت لتصبح في صورته 
. وقد تم استخدام  كل عبارةٍ منها عاملًا جوهريًا في حد ذاته داعمًا لتطور الإبداع لجميع الطلاب تمثل    ( عبارة،13من )

أمام كل عبارة بدائل للتعبير    الأداة لتكونَ   ، حيث تم تصميمُ الرباعي عبارات تمثل الاستجابات وفق نمط مقياس ليكرت  
متحقّ ق بمستوى  درجات،    3=    متحقّ ق بمستوى متوسطدرجات،    4=    متحقّ ق بمستوى عالٍ هي: )   التحقُّق عن درجة  

ط العام بمقابلات وصفية على    درجة(.   1=    غير متحقّ ق ،  ةدرج   2=    منخفض  مع تفسير درجة التحقُّق من خلال المتوسّ 
)تحقُّق منخفض(،    2.49إلى    1,5)تحقُّق متوسط(، من    3,49الى    2,5فأكبر )تحقُّق عالٍ(، من    3,5النحو التالي:  

 فأقل )غير متحقّ ق(.  1,49

دقُ والثَّبات:   الصِّ
من المختصين للتحكيم    ( على مجموعةٍ عبارة  11الأولية )  بعرض الصورة    داة، قام الباحثُ ق من صدق الأللتحقُّ        

من    إعادة صياغة عددٍ   ت، تمعلى الأقل(  %80)بنسبة اتفاق    ملاحظات وتحسينات  من  تمَّ الاتفاقُ عليهوفي ضوء ما  
"،  مهمات مدرسية تزيد من قدراتهم الإبداعية ينُفذ الطلاب    عبارتين: الأولى مرتبطة بالمهمات المدرسية" ضافة  إو   ، راتا العب

  النهائية   لتكتمل الصورةُ   "، الواجبات المدرسية المنزلية متوافقة مع احتياجات الطلاب والأخرى مرتبطة بالواجبات المنزلية "
د من مستوى الوضوح وعدم وجود  للتأكُّ   داة على عينة استطلاعيةالأ   تم تطبيقُ   وقدعبارة.    ( 13بعدد )  لأداة الدّ راسة

، وقد أظهرت الأداةُ مستوى وضوح مناسب لدى المشاركين في التَّطبيق التَّجريبي.  عبارات تقود الى استجابات غير صادقة 
كما تم التحقُّق من الاتساق الداخلي لعبارات الاستبانة بتنفيذ اختبار معامل ارتباط بيرسون، وقد أكَّدت النَّتائجُ وجود  
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عبارة والدرجة الكلية لعبارات الاستبانة.    لكل  ارتباطات ذات دلالةٍ إحصائية بين عبارات الاستبانة، وأيضًا بين الدرجة
 والجدول التالي يوضح معاملات الارتباط بين كل عبارة والدرجة الكلية لجميع العبارات: 

 1جدول
 الاتساق الداخلي لعبارات الاستبانة 

 العبارة                   م

   لعبارات الاستبانة ةالكلي  الدرجة

 معامل ارتباط 

 بيرسون  

 القيمة 

 الاحتمالية

 >0,001 **0,578 يشعر الطلاب بالاحترام والأمان في المدرسة  1

 >0,001 **0,781 أنشطة التَّعلُّم في المدرسة مشوقة ممتعة للطلاب  2

 >0,001 **0,771 مهاعلُّ لت  إضافيةيتاح للطلاب فرص اختيار موضوعات  3

 >0,001 **0,824 يشارك الطلاب في أنشطة مدرسية تقوم على الاكتشاف وحل المشكلات  4

 >0,001 **0,792 الواجبات المنزلية متوافقة مع احتياجات الطلاب  5

 >0,001 **0,708 يتم التعامل مع أخطاء الطلاب بتقبل وبإيجابية  6

 >0,001 **0,751 خطائهم أ التوجيه والإرشاد للتعلم من   يتلقى الطلاب 7

 >0,001 **0,750  بالتَّعلُّم  سعادةً  يظُهر الطلابُ  8

 >0,001 **0,741 غير مألوفة  جديدةً   ايتلقى الطلاب التشجيع عندما يطرحون أفكارً  9

 >0,001 **0,818 التَّعلُّم يتاح للطلاب وقت مناسب للتفكير والتأمل الهادئ حول موضوعات  10

 >0,001 **0,781  يتوفر في القاعات الدراسية مساحات كافية للعمل الجماعي والتَّعلُّم التعاوني  11

 >0,001 **0,854 ينُفذ الطلاب مهمات مدرسية تزيد من قدراتهم الإبداعية  12

 >0,001 **0,804 م ومنجزاته عمال الطلابأو غيرها لإبراز نماذج أعلامية حائطية إتوفر المدرسة وسيلة  13

 0.01ذات دلالة إحصائية عند مستوى  الارتباط  *  *

ويلاحَظ من الجدول السابق وجودُ ارتباطٍ دالٍ إحصائيًا بين درجة كل عبارة في الاستبانة مع الدرجة الكلية لجميع         
ارتباطٍ قوي ما عدا عبارة " 0,01عبارات الاستبانة عند مستوى ) العبارات ذات  الطلاب بالاحترام  ،( فجميع  يشعر 

طة. وهو  0,01بارتباطٍ دالٍ إحصائيًا أيضًا عند مستوى )" التي ظهرت  والأمان في المدرسة .( ولكن بدرجة ارتباط متوسّ 
 ما يعطي بشكلٍ عام مؤشراً إيجابيًا إضافيًا على صلاحية الاستبانة للتطبيق لأغراض الدّ راسة الحالية. 

.( والجدول  0,915)تساوي   αحيث ظهرت قيمة  ألفا    كرونبا   ساب معاملكما تم التحقُّق من ثبات الأداة أيضًا بح       
 ( يوضح الإحصاءات المتعلقة بهذا الجانب. 2التالي )
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 2جدول   
راسة وفق معامل كرونبا  ألفا  إحصاءات     ثبات أداة الدّ 

 كرونباخ ألفا  عدد العبارات  أداة الدِّراسة

 0,940 13 العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع 

وتم أيضًا حسابُ معامل الثبات بالتحليل القائم على التجزئة النصفية للاستبانة، وقد أظهرت النتائجُ قيمة ثبات        
،( في حين ظهرت قيمةُ  0,919براون للنصفين غير المتماثلين بقيمة تساوي )- عالية أيضًا، حيث ظهر معامل سبيرمان

الاستبانة المستخدمة    (. وعليه يمكن اعتبار3ما هو موضَّح في جدول)،( وفق  0.849الارتباط بين النموذجين تساوي ) 
كبيرةً من الصدق والثبات   مستوى   ذات  . بالنتائج حول أسئلة الدّ راسة  تّعل الثقة َ

 3جدول
 ثبات الاستبانة بالتحليل القائم على التجزئة النصفية  

 الثبات  المعامل

 0,885 معامل كرونبا  ألفا 

 0,849 النموذجينالارتباط بين  

 0,918 براون -معامل سبيرمان

 0,919 

 0,918 معامل جوتمان للتجزئة النصفية 

 : تُهاوعين الدِّراسةِ   مجتمعُ 
على عينة من    ضمن نطاق عمل الباحث  التَّعليم العام مجتمع الدّ راسة، وقد تم التطبيق   فريقُ العمل في مدارسيمثل        

لى أكبر  إللوصول    من خلال قنوات تواصل متعددة المجتمع في مدينة جازان والمحافظات المجاورة لها، بتوزيع أداة الدّ راسة  
؛  ين مدراء، ومشرفو ،  ين من فئات مختلفة شملت معلم  ( مشاركاً   167)الدّ راسة    المشاركين. حيث بلغت عينةُ من  عدد ممكن  

سنوات    من ذوي الأكبر من العينة    النسبةُ   ظهرت وقد    باستجابات مكتملة قابلة للمعالجة الإحصائية. ناث  من الذكور والإ
التَّعليم  ال في  من  لأعمل  بالمؤهَّ   (10)كثر  يتعلق  وفيما  توزَّ سنوات.  فقد  الدراسي  العينةُ ل  درجة    عت  يحمل  من  بين 

ما بالنسبة لمتغير التأهيل الخاص  أالبكالوريوس أو درجة الماجستير، في حيت لم يكن ضمن العينة من يحمل درجة الدكتوراه.  
الجدول التالي يحتوي تفاصيل  و العينة لم يسبق لهم التأهيل في مجال الإبداع.   ن غالبيةَ بأ  حول الإبداع فقد أشارت البياناتُ 

 . وفق المتغيرات المستقلة  إحصاءات عينة الدّ راسة 
 4جدول

راسة  المتغيرات المستقلة وفق  إحصاءات عينة الدّ 
 النسبة  التكرار المتغيرات المستقلة                    

 الجنس 
 % 37,7 64 ذكر 

 % 62,3 104 أنثى 
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 النسبة  التكرار المتغيرات المستقلة                    

 الدرجة العلمية 

 % 92,2 154 البكالوريوس 

 % 7,8 13 الماجستير 

 % 0 0 الدكتوراه 

 صفة العمل

 % 81,4 136 معلم

 % 11,4 19 مدير 

 % 7,2 12 مشرف

 العمل في التَّعليم سنوات 

 % 12,6 21 سنوات  6أقل من 

 % 10,8 18 سنوات  6-10

 % 76,6 128 سنوات  10أكثر من  

 التأهيل في مجال الإبداع 

 % 61,1 102 لا يوجد 

 % 25,7 43 دورة تدريبية 

 % 13,2 22 مقرر جامعي

 % 100 167  المجموع 

 حصائي: الإ  التحليلُ 
الباحثُ          الاجتماعية    الحزمةَ   استخدم  للعلوم  البيانات   ( (SPSSالإحصائية  ثم    وتلخيصها  لتنظيم    جراءُ إ، 

البيانات، حيث تمَّ  التمهيدية لفحص  للتحقُّ   جراءُ إ  الاختبارات الإحصائية  ليفين  التباين في متغير  اختبار  ق من تّانس 
،  التي تستهدفها الدّ راسةُ الحالية  لمجموعات المتغيرات المستقلة التَّعلُّمق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع في بيئات  مستوى تحقُّ 
في التباين لدى عينة الدّ راسة ضمن  (  0,05)إحصائية عند مستوى    ذات دلالةٍ   فروقٍ عدمَ وجود    النتائجُ   وقد أظهرت 

دال إحصائيًا  (، وكذلك عدم وجود تباين  ا حصائيً إ   ، غير دالٍ 0,953، الدلالة=0,004) ف=  مجموعتي متغير الجنس 
( مستوى  اختبار    (0.05عند  )درجة  العمل  صفة  متغير  وفق  الدّ راسة  عينة  مجموعات  ضمن  الاستجابات  في 

توزيع متوسط درجات التقييم العام    ا يوضح أيضً  الشكل التاليو (.  احصائيً إ، غير دال  0,294، الدلالة=  1,232ليفين= 
لصلاحية    اداعمً   ا رً الطبيعي، ويلاحظ قرب البيانات للتوزيع الطبيعي، والذي يعد مؤشّ    لبيئات التَّعلُّم بالمقارنة مع التوزيع
  عددٍ   تحديدُ   في ضوء ذلك، تمَّ و في التحليل لبيانات الدّ راسة الحالية.    تها ومناسب  ةالبارامتري استخدام الاختبارات الإحصائية  

ا الاستدلالية  لإمن  والاختبارات  الوصفية  والتلخيص،حصاءات  النتائج.    للتنظيم،  حساب و واستخلاص  ذلك    :شمل 
لى اختبار ت للعينات المستقلة، وتحليل التباين الأحادي  إ المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، بالإضافة  و التكرارات،  

ق العوامل الدَّاعمة  لى الفروق المحتملة ذات الدلالة الإحصائية في متوسط تقدير مجموعات عينة الدّ راسة لدرجة تحقُّ إ ف  للتعرُّ 
بيئات في  الإبداع  المدرسة   التَّعلُّم  لتطور  نوع  الدّ راسة،  المشمولة في  المستقلة  المتغيرات  العمل  وفق    وفق  الجنس، وصفة 

 للمشاركين في الدّ راسة. 
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 1شكل 
راسة في تقييم بيئات التَّعلُّم   توزيع استجابات عينة الدّ 

 

 الدِّراسةِ ومناقشتُها نتائجُ  
ق العوامل الدَّاعمة  سة في ضوء الأسئلة المحددة لها، حيث يتعلق السؤال الأول بمستوى تحقُّ راالد  نتائج    يمكن استعراضُ        

التكرارات وحساب    استخلاصُ   السؤال تمَّ   هذالتطور الإبداع في بيئات التَّعلُّم بمدارس التَّعليم العام. وللحصول على إجابة  
اللازمة.   المعلومات  البيانات والحصول على  لتلخيص  المعياري  الانحراف  الى  الحسابي، بالإضافة    (5)جدول  و المتوسط 

 ر الإبداع للطلاب في المدارس. من عوامل دعم تطوُّ  يوضح بيانات الإجابات عن كل عبارة تمثل عاملًا 
 5جدول

 ق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع في بيئات التَّعلُّم مستوى تحقُّ 

 العوامل  م

  ق التكرار للاستجابات حول مستوى التحقُّ 

 

 المتوسط

الانحراف  
 المعياري 

المقابل  
غير   الوصفي  

 متحقق
تحقق 

 منخفض 
تحقق 
 متوسط 

تحقق 
 عالي

 عالي   0,57 3,64 113 50 2 2 يشعر الطلاب بالاحترام والأمان في المدرسة  1

 متوسط  0,84 3,05 55 73 31 8 أنشطة التَّعلُّم في المدرسة مشوقة ممتعة للطلاب  2

 متوسط  1,04 2,66 41 60 35 31 تعلمهال ضافية إيتاح للطلاب فرص اختيار موضوعات  3

4 
على   تقوم  مدرسية  أنشطة  في  الطلاب  يشارك 

 الاكتشاف وحل المشكلات 
 متوسط  0.96 3.05 68 51 36 12

 متوسط  0,85 3.22 74 64 21 8 الواجبات المنزلية متوافقة مع احتياجات الطلاب  5

 متوسط  0,69 3,45 98 52 16 1 يتم التعامل مع أخطاء الطلاب بتقبل وبإيجابية  6
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 عالي 0,64 3.53 101 55 10 1 خطائهم أ يتلقى الطلاب التوجيه والإرشاد للتعلم من  7

 متوسط  0,81 3.06 54 75 32 6  يظُهر الطلاب سعادة بالتَّعلُّم 8

9 
يتلقى الطلاب التشجيع عندما يطرحون أفكار جديدة  

 غير مألوفة 
 متوسط  0,68 3,45 96 57 12 2

10 
وقت   للطلاب  الهادئ  يتاح  والتأمل  للتفكير  مناسب 

 حول موضوعات التَّعلُّم 
 متوسط  0,85 3,21 75 58 28 6

11 
للعمل  مساحات كافية  الدراسية  القاعات  في  يتوفر 

  الجماعي والتَّعلُّم التعاوني 
 متوسط  0,98 3,02 66 54 31 16

12 
قدراتهم   من  تزيد  مدرسية  مهمات  الطلاب  ينُفذ 

 الإبداعية 
 متوسط  0,84 2,99 52 66 44 5

13 
وسيلة   المدرسة  لإبراز    أوحائطية    إعلاميةتوفر  غيرها 

 ومنجزات الطلاب  أعمالنماذج 
 متوسط  1.02 3.01 69 49 31 18

 التقييم العام  الانحراف المعياري  المتوسط العام لمستوى تحقق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع 

 تحقق بمستوى متوسط  0,64 ( 80%) 3,18

العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع للطلاب    تحقُّق ط العام لمستوىالمتوسّ   نَّ أفي الجدول السابق إلى  وتشير البياناتُ 
(، وهي درجة  %80ق )وفق مقياس رباعي وهو ما يعادل نسبة تحقُّ   ( 3,18) في بيئات التَّعلُّم المحددة في هذ الدّ راسة هو  

عام بحسب التفسيرات المفترضة في    ق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع للطلاب بشكلٍ تحقُّ   في ط  تعبر عن مستوى متوسّ  
  ها أداةُ تق بمستوى متوسط لأغلب العوامل التي تضمن المشاركين أكدوا تحقُّ   ظ من التكرارات أنَّ لاحَ هذه الدّ راسة حيث يُ 

"  يشعر الطلاب بالاحترام والأمان في المدرسة هما "    لٍ ق عاقُّ تح ا بمستوى  متم تقييمهفقط    عاملان اثنان وكان هناك  الدّ راسة.  
  " أخطائهم التوجيه والإرشاد للتعلم من   الطلاب  يتلق، وكذلك العامل الذي يتضمن " ( %91)ق يعادل نسبة بمتوسط تحقُّ 
إضافية  اختيار موضوعات    للطلاب   تاحة فرصإ" :  ا قً الأقل تحقُّ   في حيت شملت العواملُ   ( %88)ق يعادل نسبة  بمتوسط تحقُّ 

(،  %74ق )بنسبة تحقُّ   " تنفيذ الطلاب مهمات مدرسية تزيد من قدراتهم الإبداعية"  و (،  %67ق )بنسبة تحقُّ   " لتعلمها
   . (% 75بنسبة تحقق )  " مومنجزاته  عمال الطلاب أ  و غيرها لإبراز نماذجأحائطية    إعلامية المدرسة وسيلة  يرتوف" لى  إبالإضافة  

ق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع للطلاب في ضوء المتغيرات المستقلة  يتعلق بدراسة الفروق في مستوى تحقُّ وفيما     
تحليل التباين بين المجموعات وفق كل متغير بحسب عدد المجموعات. حيث تم    جراءُ إ التي شملتها هذه الدّ راسة، فقد تم  

للعينات المستقلة لتحديد دلالة الفرق   لتطور الإبداع  ن وجد بين متوسطات تحقُّ إإجراء اختبار ت  الدَّاعمة  العوامل  ق 
  63الجنس والذي شمل على مجموعتين هما مدارس الذكور )وفق    للطلاب في بيئات التَّعلُّم في ضوء متغير نوع المدرسة 

ت المتعلقة بهذا  يوضح البيانا (    6  وجدول)مشاركة/مدرسة إناث معلم(.    104ناث )لإ مدرسة ذكور(، ومدارس ا/امشاركً 
 الجانب. 
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 6جدول

 الجنس/تحقق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع للطلاب في بيئات التَّعلُّم في ضوء متغير نوع المدرسة ت للفرق في متوسط اختبار 

 نوع المدرسة
 الجنس 

 العدد 
 ن

لتجانس     اختبار ليفين   مستوى تحقق العوامل 
 التباين 

 المتوسطات اختبار ت للفرق بين 

الانحراف   المتوسط  
 المعياري  

درجة   ت الدلالة  ف 
 الحرية 

 الدلالة 

  0,611 2,92 63 مدارس الذكور  
0,004 0,953 4,319 165 0,001< 

  0.608 3,43 104 مدارس الإناث 

العوامل الدَّاعمة    ق تحقُّ في  (  0,05)  عند مستوى  دالٍ إحصائيًا  فرقٍ   ويظهر من خلال بيانات الجدول السابق وجودُ 
لصالح    ( ناثومدارس الإ  ، مدراس الذكور )  الجنس وفق    لتطور الإبداع للطلاب في بيئات التَّعلُّم في ضوء متغير نوع المدرسة 

أقل من  4,319)ت=  ناث  س الإ ار مد لتطور  تحقُّ . حيث كان متوسط  (0,001، مستوى الدلالة  الدَّاعمة  العوامل  ق 
ق العوامل بمستوى متوسط  وهي درجة أقرب الى تحقُّ (  3,43) يساوي الإبداع للطلاب في بيئات التَّعلُّم في مدارس الاناث

  يساوي ق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع للطلاب في بيئات التَّعلُّم في مدارس الذكور  تحقُّ كان متوسط    في حينلى عالي، إ
  نتيجةُ ال   وتعزز هذه لى منخفض.  إ امل من مستوى متوسط  ق العو ويعادل تحقُّ   دالٍ إحصائيًا   وهي درجة أقل بفارقٍ (  2,92)

 من الدراسات الاستكشافية لأسباب التباين من خلال طرق كيفية ميدانية.   تنفيذ مزيدٍ  ضرورةَ 

تحقق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع للطلاب في بيئات التَّعلُّم    وفيما يتعلق بالسؤال المرتبط بدراسة التباين في تقييم
متغير صفة عمل المشاركين في الدّ راسة، فقد تم إجراء اختبار تحليل التباين الأحادي لمجموعات المتغير المستقل التي    وفق 

 يحتوي البيانات التوضيحية.  (   7 وجدول ) (. ينالمشرفو مدراء المدراس،  و ، ين)المعلم تشمل  تمثلت في ثلاث مجموعات 
 7جدول

 تحليل التباين الأحادي للفرق في تقييم تحقق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع للطلاب في بيئات التَّعلُّم في ضوء صفة المشارك
صفة عمل  
 المشاركون 

 ن
 تطبيق الممارسات 

 مصدر التباين  
مجموع 
 المربعات 

درجة  
 الحرية 

 
 ف

مستوى 
 الانحراف المعياري  المتوسط  الدلالة 

 2 2,54 بين المجموعات 0,64 3,22 136 معلمون
 164 65,65 داخل المجموعات  0,64 3,19 19 مدراء 0.045 3,17

 166 68,19 المجموع  0,50 2,74 12 مشرفون 

تحقق العوامل  إحصائية في تقييم    ويتضح من البيانات التي يتضمنها الجدول السابق وجود فروق ذات دلالةٍ 
مدراء  و ،  ين: المعلممن  في الدّ راسة  ينالدَّاعمة لتطور الإبداع للطلاب في بيئات التَّعلُّم في ضوء متغير صفة عمل المشارك

ط التقييم العام لكل مجموعة،  (. ويتضح ذلك من خلال متوسّ  0,045، مستوى الدلالة=  3,17)ف=    ينالمدارس، والمشرف
  ين ، حيث ظهر متوسط تقييم المشرفينبالمدراء ثم المعلم   لبيئات التَّعلُّم مقارنةً ينحيث نلاحظ انخفاض درجة تقييم المشرف

ق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع  في تحقُّ   منخفض لى إ  متوسط ( وهي درجة تعادل مستوى  %69)  2,74بأقل درجة هي  
يوضح متوسط تقييم بيئات التَّعلُّم لكل مجموعة من المشاركين في الدّ راسة    ( 2)  شكل و للطلاب في بيئات التَّعلُّم المدرسي.  

 وفق صفة العمل.  
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 2شكل     
 متوسط تقييم بيئات التَّعلُّم وفق صفة العمل                      

 

الدّ راسة   للمشاركين في  المختلفة  المجموعات  الإحصائية ضمن  الدلالة  ذات  الفروق  الدقيق لمصدر  وللتحديد 
يوضح بيانات المقارنة    ( 8وجدول )،  Scheffe  جراء المقارنة المتعددة باستخدام اختبار شيفيه إبحسب صفة العمل، تم  

 دة بين المجموعات الفئوية: عية المتعدّ  التتبُّ 
 8جدول

 المقارنة المتعددة للفرق في مستوى تقييم بيئات التَّعلُّم بين مجموعات المشاركين في ضوء متغير صفة العمل 

 اختبار شيفيه 
Scheffe 

 القيمة الاحتمالية الخطأ المعياري  ب( - متوسط الفروق )أ صفة العمل )ب(  صفة العمل )أ( 

 معلم
 0.972 0.155 0,037 مدير 

 0,045 0.191 * 0.480 مشرف

 مدير 
 0.972 0.155 0.037- معلم

 0.169 0.233 0.443 مشرف

 مشرف
 0.045 0.191 * 0.480- معلم
 0,169 0.233 0.443- مدير 

 0.05* متوسط الفرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

  ينالإحصائية هو مجموعة المشرف  ومن خلال البيانات في الجدول السابق، نلاحظ أن مصدر الفروق ذات الدلالة   
)متوسط الفروق=    (0,05)عند مستوى   دال  إحصائيًا بين المشرفين والمعلمين في تقييم بيئات التَّعلُّم  الفرقَ  نَّ أحيث نجد  

في تقييم بيئات التَّعلُّم بين مجموعتي مدراء المدارس والمشرفين ذا    (؛ في حين لم يكن الفرقُ 0,045، الاحتمالية= 0,480
إحصائية بين    (، وكذلك عدم وجود فرق ذات دلالةٍ 0,169، الاحتمالية=  0,443)متوسط الفروق=    إحصائية   دلالةٍ 

المعلم الفروق=  ينتقييم  )متوسط  المدراء  وتقييم  الاحتمالية=  0,037  الفردية  0,972،  للبيانات  المباشر  (. وبالتحليل 
ق العوامل المرتبطة بتوفير فرص للطلاب في  ل من غيرهم في تحقُّ ن لديهم تقييمات منخفضة أقأ الخاصة بالمشرفين تبين  

بمشاركة الطلاب في أنشطة مدرسية تقوم على الاكتشاف وحل  لى ما يتعلق إ ون تعلمها بالإضافة يدار موضوعات ير ياخت
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في ضوء طبيعة عمل المشاركين في الدّ راسة    ع  متوقَّ   الدالة إحصائياهذا التباين ومصدر الفروق  أنَّ    ويمكن اعتبارُ   المشكلات. 
ا في  مدراء فجميعهم يختلفون في طبيعة المهمات، وفي القرب من بيئات التَّعلُّم، وأيضً   أم  ينمعلم أم  ، مشرفينأكانوا  سواءً 

 مدى التعامل المباشر اليومي مع الظروف المدرسية والأنشطة التَّعليمية. 

ق العوامل  تحقُّ   درجةن التقييم الإجمالي لبيئات التَّعلُّم متوسط وفق  أ   في ضوء النتائج المستعرضة يمكن استخلاصُ 
ق  بالجانب النفسي للطلاب بدرجات التحقُّ   المرتبطةُ  (. وقد ظهرت العواملُ %80)  الدَّاعمة لتطور الإبداع لجميع الطلاب

تلقي الطلاب في المدرسة  "(، بالإضافة الى  % 91)تحقق بنسبة    "شعور الطلاب بالاحترام والتقدير"الأعلى التي تشمل:  
التحقُّ   العاملُ أما  (.  % 88)تحقق بنسبة    "خطائهمأم من  التوجيه والإرشاد للتعلُّ  تقييم  الأقل في  التَّعلُّم وفق  بيئات  ق في 

يالدّ راسة    ه  في هذينالمشارك للطلاب لاختيار موضوعات  فهو  فرص  )نسبة تحقق  إ تعلق بإتاحة  تعلمها  يريدون  ضافية 
إضافية لتوفير   أوقاتاً   نة قد لا تتيحُ قنَّ خطة زمنية مُ   وفق ان تفسير هذا الانخفاض بكون المنهج المدرسي محددً (، ويمك67%

  راسات المحلية والعالمية؛ منها دراسة آراجون من الدّ    مع عددٍ   اجزئيً   تتوافق هذا النتائجُ و م وفق اهتمامات الطلاب.  فرص تعلُّ 
(Aragon, 2023  )  يوفرون بمستوى متوسط بيئة    الأمريكيةمي المرحلة الثانوية في الولايات المتحدة  ن معلّ  أالتي تضمنت

الثانوية؛ كما  عزَّ تعليمية مُ  المدارس  نتائجُ أزة الإبداع في  التَّعلُّم  قً ن الجانب الأكبر تحقُّ أ   ا يضً أ   الدّ راسة    شارت  بيئات  ا في 
  ةٍ أ( في دارس2020كما توصل ودعاني )  (% 84)ق  المدرسي هو ما يتعلق بعناصر علاقات الطلاب بالمعلمين بنسبة تحقُّ 

  كشفت حيث    ، لى نتائج مشابهة إ تحفيز الإبداع في الصفوف الدراسية العامة،  في  محليه سابقة حول ممارسات المعلمين  
على الجانب النفسي في تحفيز    يني بها مع حرص المعلمالموصَ   ممارسات التَّعليممستوى متوسط في تطبيق    نع  النتائجُ 

ومن ذلك "تأسيس جو نفسي صحي    ،أكبر من الممارسات التَّعليمية المباشرة لتطوير مهارات الإبداع  الإبداع بشكلٍ 
""تقديم منظم للخبرة    ا قل تطبيقً الأ  ؛ في حيت شملت الممارساتُ " لأمان والدعم في التَّعلُّم والتطور بايشعر فيه الطلاب  
المفاهيم،   استكشافية،  و وخرائط  أنشطة  و و تنفيذ  الإبداع  عن  بالإضافة  إالتحدث  المبدعين،  نظام  إ سهامات  تفعيل  لى 

 مجموعات العمل المتمايزة وأنشطة التَّعلُّم الحر".  

أ حين  نتائجُ في  )  محليةٍ   دراسةٍ   ظهرت  والبلوي  الخزيم  نفذها  سابقة  للتعرُّ 2020أخرى  الممارسات  إ ف  (  لى 
رات  امي الرياضيات في تنمية مهارات التَّعلُّم والإبداع على مستوى منخفض في محور ممارسات تنمية مهالتدريسية لمعلّ  

تبريرُ  الإبداع والابتكار؛ ويمكن  الدّ راسة    التعاون والتواصل وكذلك في محور  تباين طبيعة  النتائج في  هذا الاختلاف في 
الدّ  إنت  مي مادة الرياضيات. كما تضمَّ وعينتها التي تركز على معلّ   تنمية الإبداع    قات  ابقة حول معوّ  راسات السَّ حدى 

كما    ابارزً   امعوقً بوصفها  ية  لى عدم شمولية محتوى الكتب المدرسية للاكتشافات والإنجازات العلمإللطلاب على الإشارة  
 (.  2002يراه المعلمون )البكر، 

ا ما تم تنفيذه في دول عربية أخرى منها دراسة  ومن النتائج المتوافقة ضمن الدراسات السابقة ذات الصلة أيضً 
ن الممارسات الصفية لتنمية الإبداع لم  أ من النتائج أهمها   لى مجموعةٍ إ ( التي خلصت 2009الزغبي، هواملة، والشديقات )

المتوسط   المستوى  التي  با تتجاوز  الإيجابية  الاتّاهات  من  المعلمألرغم  الإبداع؛ و و ظهرها  القطامي،  دراسة  كذلك  ن نحو 
طة في استخدام المعلمين لممارسات تعليم التَّفكير الإبداعي.  متوسّ    ا درجةً ( التي أظهرت أيضً 2018الصوص، والرزق )

قات تنمية الإبداع لدى الطلاب في المدارس الابتدائية  لى معوّ  إف  ذات صلة للتعرُّ   ( دراسةً 2022جرت بني نصر )أكما 
لى عالية، وظهرت  إ متوسطة    بدرجةٍ  المدرسية موجودة    قات المرتبطة بالبيئة  ن المعوّ  أ   النتائجُ   كشفت في مملكة الأردن، حيث  

قات ما يتعلق بعدم تشجيع الطلاب على مشاركة وجهات نظرهم حول موضوعات  في المعوّ    ضمن أكثر العناصر درجةً 
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كبيرة    ا مع نتائج الدّ راسة الحالية التي تتضمن توفر عوامل حرص المعلمين بدرجةٍ هذه النتيجة تختلف جزئيً و النقاش والتَّعلُّم؛  
 ل والتشجيع والتوجيه نحو التَّعلُّم من الأخطاء. على الجانب النفسي الذي يشمل التقبُّ 

 والتوصيات:  الخلاصةُ 
الطلاب في مدارس    عم داعمة لتطور الإبداع لجميمن أهمية توفير بيئات تعلُّ  هذه الدّ راسة انطلاقاً   جاءت فكرةُ 

العام،   الإبداع    ا انسجامً و التَّعليم  أهمية  من بً كَّ مرُ بوصفه  مع  الاجتماعي    ا  والازدهار  للتطور  ضرورية  ومهارات  سمات 
ر العوامل الدَّاعمة  ق من درجة توفُّ والاقتصادي. حيث تمثل الهدف الرئيسي لهذا الدّ راسة في تقييم بيئات التَّعلُّم بالتحقُّ 

العينة ظهرت  شمولة في  الدّ راسة أن بيئات التَّعلُّم في المدارس الم  نتائجُ كشفت  لتطور الإبداع في ضوء بعض المتغيرات.  
بالجانب  بعوامل تتعلق  عالية  التقييم  المستويات    ارتبطتق عوامل دعم الإبداع للطلاب. كما  بمستوى متوسط من حيث تحقُّ 

تقييم المشرفالنفسي والتعامل الإيجابي مع الطلاب، مع ظهور   التَّعلُّم بدرجة  ينمستوى  لبيئات  المعلّ  أ  تقييم  مين  قل من 
 إحصائية.  ق ذات دلالةٍ و بفر 

 بالتوصيات التالية:  وفي ضوء نتائج الدّ راسة يمكن الخروجُ 
للتطوير  و البرامج القصيرة  أعداد الأساسية  لإبرامج اأكانت  سواء    هامراجعة خطط برامج تأهيل المعلم وتطوير  .1

مُ  لتشمل  الجانب، حيث  قرَّ المهني  المعلمين في هذا  لتعزيز كفايات  الإبداعي  التَّفكير  تنمية  أساسية عن  رات 
في برامج مباشرة حول تنمية    من المشاركين في هذا الدّ راسة لم يسبق لهم الانخراطُ   كبيرةً   نسبةً   نَّ أ  نت النتائجُ تضمَّ 

 الإبداع للطلاب. 
ليتوافق مع اتّاهات    خاصةً ما يتعلق بالمحتوى ومرونة التَّعلُّم  ياسات والنظام التَّعليمي في المدراس العامةمراجعة السّ   .2

تحفيز الإبداع لجميع الطلاب في ضوء مفهومه الواسع من مراحل تعليمية مبكرة في الصفوف الدراسية الاعتيادية  
توفير فرص للطلاب    : بهذا الجانب مثل  لة مرتبطةً ق بعض العوامل ذات الصّ  في تحقُّ   ا تدنيً   نت النتائجُ حيث تضمَّ 

 مها، وكذلك تنفيذ الطلاب لمهمات مدرسية تزيد من قدراتهم الإبداعية. لاختيار موضوعات يرغبون تعلُّ 
الدّ    مزيدٍ   جراءُ إ .3 للتعرُّ من  الذكور  إف  راسات  مدارس  التَّعلُّم بين  لبيئات  التقييم  مستوى  التباين في  لى ظروف 

 ناث. لإ ق العوامل الدَّاعمة لتطور الإبداع في مدارس اعلى في تحقُّ أ  درجةً   النتائجُ   كشفت، حيث  الإناث ومدارس  
من  فوقابلية للتحسين، وعليه    اإيجابيً   ارً ، مما يمثل مؤشّ  ل ظهر التقييم العام لبيئات التَّعلُّم بمستوى متوسط إلى عا .4

مستمر لتقييم الجهود التَّعليمية مع توفير التقدير    شامل    ر نظام  ن يتوفَّ أ للاستمرارية نحو مستويات عليا،  المهم  
 والمكافأة للمعلمين المسهمين بفعالية في تحقيق عوامل تطور الإبداع لجميع الطلاب في مدارس التَّعليم العام. 

 تنفيذ دراسات تقييم شبيهه على نطاق أوسع من المدارس لتشمل مناطق مختلفة وعددًا أكبر من المشاركين.   .5
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 ما قبل المدرسة  الأطفال في مرحلةِ   قنيات الموسيقية والمرئية على مستوى مشاركةِ دمج التِّ   تأثيرِ   تقييمُ 
 م المعرفية ذلك على نمو قدراتهِ  عليمية وتأثيرُ التَّ   في الأنشطةِ 

 دلال ضبيان الضلعان 
 جامعة الحدود الشمالية  -أستاذ مساعد مناهج وتقنيات التعليم بكلية العلوم الإنسانية والاجتماعية 

dalalaldalaan@gmail.com 

طور الاجتماعي الذي  عبير العاطفي، والتَّ دة، والتَّ إلى استكشاف الفوائد المعرفية المحدَّ  راسةُ هدفت هذه الدّ  :  صلَ خْ تَ المسْ             
المتكامل للنهج  تعرضهم  عند  الأطفال  التحليل  و   ؛يختبره  على  الاعتماد  مع  الفينومينولوجي،  المنهج  استخدام  تم  ذلك،  لتحقيق 

المشاركين من خلال العينة الهادفة لضمان تنوع    مات مرحلة ما قبل المدرسة. تم اختيارُ لة مع معلّ  يكَ الموضوعي للمقابلات شبه المهَ 
  من خلال هذه المقابلات، شاركت المعلماتُ و ع البيانات.  للوصول إلى تشبُّ   مقابلةً   (60)ريت ما لا يقل عن  ج  العينة وتمثيلها حيث أُ 

عليم المبكر  ور في التَّ ثير دمج العناصر الموسيقية وتقنيات الصُّ حول تأ  قيمةً   مما وفر رؤىً   ؛في الفصول الدراسية  وملاحظاتهنَّ   تّاربهنَّ 
م ونشاطهم في  من مشاركة الأطفال في عملية التعلُّ   كبيرٍ   ز بشكلٍ ور يعزّ  دمج الموسيقى وتقنيات الصُّ   أنَّ   للأطفال. كشفت النتائجُ 

التَّ  الصور  بين  انتباههم رياض الأطفال. حيث يعمل الجمع  المشاركة    ؛ فاعلية والموسيقى على جذب  الة في  الفعَّ   مما يحفزهم على 
في الاحتفاظ بالذاكرة، وحل    خاصةً ر إيجابيًا على تطورهم المعرفي،  المتكامل يؤثّ    هجَ النَّ   عليمية. علاوة على ذلك، فإنَّ الأنشطة التَّ 

اللغة.   التكرارية في إثراء المفردات والوعي الصوتي،    تساعدُ حيث  المشكلات، واكتساب    تعمل الألغازُ   في حينالأغاني والقوافي 
ور في  في فهم فوائد دمج العناصر الموسيقية وتقنيات الصُّ   راسةُ هذه الدّ    فاعلية على تحسين مهارات حل المشكلات لديهم. تسهمُ التَّ 

نوع  وتحتفي بالتَّ   ،م المتنوعةدة الحواس وغامرة، تراعي أساليب التعلُّ تعدّ  خلق بيئة تعليمية مُ   د على أهمية  ر للأطفال، وتؤكّ  التعليم المبكّ  
 ر للطفولة بفعالية. طور المبكّ  قافي لتحسين التَّ الثَّ 

 العناصر الموسيقية، تقنيات الصور، المشاركة في التعلم، التطور المعرفي، التعبير العاطفي، التفاعلات الاجتماعية   الكلمات المفتاحية: 

Investigating the Effects of Integrating Musical and Image Technology on Pre-

School Children's Learning Engagement and Cognitive Development  
Dalal Dhabyan Aldhilan 

Assistant Professor of Curriculum and Instructional Technology in 

the College of Humanities and Social Sciences, Northern Border University. 

dalalaldalaan@gmail.com 

Abstract: The aim of this study was to explore the specific cognitive benefits, emotional expression, 

and social development experienced by children when exposed to the integrated approach. To 

achieve this, a phenomenological approach was employed, utilizing thematic analysis of semi-

structured interviews with preschool teachers. The participants were selected through purposive 

sampling to ensure a diverse and representative sample, with a minimum of 60 interviews conducted 

to reach data saturation. Through these interviews, the teachers shared their experiences and 

observations in the classroom, providing valuable insights into the impact of the integration of 

musical elements and image technology on early childhood education. The findings reveal that the 

integration of music and image technology significantly enhances learning engagement and active 

participation among preschool children. The combination of interactive visuals and music captures 

their attention, motivating them to actively participate in educational activities. Moreover, the 

integrated approach positively impacts their cognitive development, particularly in memory 

retention, problem-solving abilities, and language acquisition. Repetitive songs and rhymes aid in 

vocabulary and phonological awareness, while interactive puzzles improve their problem-solving 

skills. This study contributes to the understanding of the benefits of integrating musical elements 

and image technology in early childhood education. It emphasizes the importance of creating a 

multisensory and immersive learning environment, catering to diverse learning styles, and 

celebrating cultural diversity to enhance early childhood development effectively. 

Keywords: Musical elements, image technology, learning engagement, cognitive development, 

emotional expression, social interactions 
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Introduction 

Technology integration has become a viable way to improve learning 

opportunities for young children in the quickly changing educational environment. As 

a possible catalyst for enhancing preschool children's learning engagement and 

cognitive development, the combination of musical components with image technology 

has drawn a lot of attention in this context (Bautista, Yeung, Mclaren & Ilari, 2022). It 

is essential to investigate cutting-edge strategies that may successfully encourage 

children's cognitive growth and drive to study since the preschool years represent a key 

phase of fast brain development and learning ability (Green & Dawson, 2018).   

The traditional approaches to teaching young children often depend on static 

visual aids and straightforward aural cues to convey instructional material. But 

according to recent study, these conventional methods may not fully take advantage of 

how dynamic and multisensory young children's learning capacities are (Palaiologou, 

2016). A captivating and immersive platform for fostering children's interest, focus, 

and active engagement is provided by the combination of music, with its rhythmic 

patterns and melodic structures, and image technology, which offers interactive visual 

stimuli (Lorusso et al., 2020).   

It has long been known that music has a special potential to favorably affect 

cognitive functioning. Young children's memory retention, language development, and 

spatial thinking abilities may all be improved by exposure to music, according to studies 

(Gerry, Unrau & Trainor, 2012; Schellenberg, 2009). Moreover, music encourages 

social connection and emotional expression, which helps development of essential 

socio-emotional skills. Additionally, music encourages social connection and 

emotional expression, which helps people develop important socio-emotional abilities 

(Pek, & MacFarlane, 2017). This integration, when paired with image technology, has 

the potential to provide a multi-dimensional learning environment that engages all of 

the senses and helps children better understand difficult ideas (Forgeard, Winner, 

Norton & Schlaug, 2008). According to research by Fajri, Toba, Muali, Ulfah, and 

Zahro (2022), the use of image technology, such as interactive multimedia and visual 

aids, may improve comprehension, pique children's interest, and boost their drive to 

study. These visual cues provide a lively and entertaining medium for distributing 

instructional material, grabbing children attention, and promoting active exploration.   

There is still a need for thorough empirical investigations to determine the 

precise impact of this approach on preschool children's learning engagement and 

cognitive development, despite the potential advantages of incorporating musical and 

image technology into early childhood education (Ganesh, Kumar, Reddy, Kavitha & 

Murthy, 2022). By exploring the impact of incorporating musical components and 

image technologies on the learning experiences of preschool children, the present study 

seeks to fill this knowledge vacuum. In this research, we want to investigate the impact 

of this novel method on many developmental domains of preschool children, such as 

attention span, memory retention, problem-solving skills, emotional expression, and 

social interaction. We want to identify this integrated approach's potential as a 

successful educational strategy for the early years by contrasting its results with those 

of conventional teaching techniques.  
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Background 

The basis for future learning and wellbeing is set throughout a child's formative 

years, which are characterized by exceptional growth and development. Children's 

brains experience fast synaptic connections throughout this key period, which shapes 

their cognitive capacities, language development, and socioemotional skills (Zayas & 

Nelson, 2018). In order to promote a love of learning and nurture a child's intrinsic 

curiosity, early childhood education is vital for maximizing this development 

(Rasalingam, Muniandy & Rass, 2014).   

According to Hampel (2019), traditional early childhood education techniques 

have traditionally depended on teacher-led teaching, static learning materials, and 

restricted technology. However, there is an increasing understanding of the potential 

advantages of incorporating technology into early learning contexts in an era marked 

by extraordinary technical growth (Fajri, Toba, Muali, Ulfah & Zahro, 2022). The goal 

of this integration is to provide interactive experiences that appeal to children’s' innate 

need to explore and play. In especially during the early years, music, as a strong and 

ubiquitous form of human expression, has a significant influence on brain development 

(White& Lee, 2019). According to research, early musical exposure may alter brain 

plasticity by strengthening neural connections and promoting a variety of cognitive 

processes (Schlaug, 2015). 

 The simultaneous activation of many brain regions by music improves memory 

and attention while encouraging emotional control and social engagement (Rasalingam, 

Muniandy & Rass, 2014). Additionally, phonological awareness and vocabulary 

acquisition have been related to increased language development via rhythmic and 

melodic musical experiences.   

Similar to this, imaging technology has emerged as a vital resource for enhancing 

educational opportunities. Interactive multimedia, animations, and visual aids may be 

used to deliver information in a dynamic and engrossing way while also 

accommodating various learning preferences and engaging children on a variety of 

sensory levels (Bautista, Yeung, Mclaren & Ilari, 2022). Visual stimuli facilitate 

learning of abstract ideas, spark imagination, and promote engagement, eventually 

leading to a greater knowledge of the subject matter (Palaiologou, 2016). A potential 

synergy exists between musical components and image technologies that might 

improve preschool instruction. Teachers may design immersive, multisensory learning 

environments that captivate children's attention, maintain their interest, and encourage 

active discovery by fusing music and images. By using the inherent affinity young 

infants have for music, movement, and visual stimulation, this innovative method is set 

to revolutionize early childhood education (Lorusso et al., 2020).   

Early studies have indicated good outcomes, despite the fact that research on 

the integration of musical and image technology in preschool education is still in its 

infancy. According to preliminary research, this method may greatly improve young 

children's learning engagement, knowledge retention, and problem-solving abilities 

(Williams, 2018; Rafiq, Kamran & Afzal, 2023). Additionally, the use of music and 

visual media has been linked to greater learning motivation and zeal, which has a good 

effect on cognitive development in general (Rasalingam, Muniandy & Rass, 2014). 

Given the potential advantages of this unique technique, thorough empirical research 

must be done to fully comprehend its impacts on preschool children's learning 

engagement and cognitive growth. Through this study, educators and policymakers 

may learn essential information about the effectiveness of combining musical and 
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image technologies, enabling them to decide with confidence whether to embrace 

cutting-edge instructional strategies.  

Background in Saudi Arabian Context   

Early childhood education is very essential in Saudi Arabia because it lays the 

foundations for a cultured and informed society. In order to shape future generations 

and advance the development of the country, the Kingdom puts a high priority on 

ensuring that its young people get high-quality education (Khomais & Gahwaji, 2019).   

Early childhood education has traditionally been conducted in structured 

classroom settings with teacher-led teaching. To improve teaching strategies and 

learning results, the nation has aggressively embraced technology in education 

(Aljabreen & Lash, 2016). The Saudi Vision 2030 places a strong emphasis on the value 

of developing education via innovation and technological integration (Alghamdi, 

Alsaadi, Alwadey & Najdi, 2022). The ambitious plan seeks to diversify the economy 

and society of the nation. Saudi Arabian culture has long included music and creative 

expression, and the country appreciates the arts to preserve its history and promote 

creativity (Bakhotmah, 2020). Saudi Arabia aligns with its traditional values while 

embracing modern educational breakthroughs by investigating the use of musical and 

image technologies in early childhood education.   

Saudi Arabia's internet infrastructure and accessibility to technology have 

significantly improved in recent years. It has become a strategic objective to invest in 

cutting-edge educational methodologies that make use of technology as the nation 

transitions to a knowledge-based economy. In line with this aim, including musical 

components and image technology in early childhood education offers a special chance 

to engage young students and improve their cognitive and socioemotional development 

(Alenezi & Akour, 2023).   

This study, which examines how using music and images in preschool education 

in Saudi Arabia affects learning outcomes, is especially contemporary and pertinent. 

Understanding the effects of this novel approach on learning engagement and cognitive 

development can help policymakers, educators, and parents make informed decisions 

about the future course of early education practices as the Kingdom continues to invest 

in early childhood development and education.  

The need of establishing an inclusive and culturally sensitive educational 

environment is further increased by the cultural variety of Saudi Arabia and the sizeable 

expatriate community there (Al-Abdullatif, 2022). Children in the Kingdom come from 

a variety of backgrounds, so it is possible to respond to their needs by incorporating 

different musical traditions and imaging technologies. This will promote intercultural 

understanding and a feeling of community among the young students. The results of 

this research may support continuing efforts in Saudi Arabia to improve early childhood 

education and are consistent with the country's larger objective of reforming education 

via technology and innovation. The study may be a useful tool for Saudi educators and 

policymakers looking to improve early learning opportunities for children all around 

the kingdom by offering evidence-based insights into the efficacy of this integrated 

strategy.  
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Problem Statement 

In Saudi Arabia's evolving early childhood education landscape, traditional 

teaching methods may not fully harness the dynamic learning potential of young 

children. To address this gap and align with the goals of Saudi Vision 2030, which 

emphasizes innovation and technology integration in education, there is a pressing need 

to explore the impact of integrating music and visual technology on preschoolers' 

cognitive development and learning engagement. While music has historical 

significance in Saudi culture, its role in modern early childhood education remains 

under-researched, leaving questions about its compatibility with cultural ideals and 

educational objectives unanswered (Alwadai, 2014). 

Research Objectives 

1. To assess the impact of integrating musical elements and image technology on 

preschool children's learning engagement.  

2. To investigate the effects of integrating musical elements and image technology 

on preschool children's cognitive development.  

3. To examine the impact of integrating musical elements and image technology on 

preschool children's emotional and social development.  

Research Questions 

3. How does the integration of musical elements and image technology influence 

preschool children's level of learning engagement and active participation in 

educational activities?  

4. What are the specific cognitive benefits experienced by preschool children when 

exposed to the integration of musical elements and image technology?  

5. In what ways does the integration of musical elements and image technology 

influence preschool children's emotional expression and social development?  

Theoretical Framework 

To give a thorough knowledge of the effects of merging musical components 

and image technology on preschool children's learning engagement and cognitive 

development, the theoretical framework for this research focuses on two important 

educational theories. The following are the two theories that guide this study:   

Constructivism 

According to Jean Piaget and Lev Vygotsky's constructivist theory, learning is 

an active process in which people create knowledge and understanding from their 

experiences and interactions with the outside world. In the study's setting, the 

incorporation of musical components and image technology gives children the chance 

to actively interact with instructional material, supporting the development of new 

cognitive structures and mental representations. Children can link ideas thanks to the 

interactive and multisensory qualities of music and visuals, which also encourages them 

to explore and try new things, eventually enhancing cognitive development (Fosnot, 

2013; Amineh & Asl, 2015; Mohammed & Kinyó, 2020).   
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Multiple Intelligences Theory 

The idea of multiple intelligences, put out by Howard Gardner, contends that 

people are endowed with several types of intelligence, and that, in order to promote 

healthy growth, learning environments should take these intelligences into account 

(Armstrong, 2017; Gardner, 2017). A variety of intelligences, including musical-

rhythmic, visual-spatial, and interpersonal intellect, among others, are tapped into when 

musical components and image technology are combined. This technique offers a 

complex and multidimensional learning experience that addresses several intelligences 

at once, encouraging greater comprehension and engagement in a variety of learners.   

To explain how the inclusion of musical components and image technology 

promotes active learning and cognitive development in preschool children, the 

theoretical framework of this research combines constructivism. The many 

intelligences hypothesis also sheds light on the various ways in which this strategy may 

be tailored to suit unique learning styles and aptitudes. The research attempts to clarify 

the underlying processes through which the integrated approach promotes preschool 

children's learning engagement and cognitive development by merging these two 

educational philosophies. A thorough investigation of the efficiency of incorporating 

musical components and image technology in early childhood education is made 

possible by the theoretical framework, which directs the design of the study 

methodology, data collecting, and analysis.  

Methodology and Procedure 

The interpretivism paradigm, employed in this study, is a research approach that 

delves into the subjective nature of human experiences, emphasizing the importance of 

context and individual perspectives. It seeks to comprehend the intricate web of 

thoughts, emotions, and meanings individuals attach to their experiences (Potrac, Jones 

& Nelson, 2014; Nickerson, 2022). This paradigm is particularly apt for the research 

inquiry into the effects of integrating musical components and image technology in 

early childhood education, as it enables a qualitative exploration of these complex 

phenomena. 

By adopting qualitative research methodologies, such as interviews, this study 

aims to uncover the rich and nuanced perspectives of early childhood teachers in Saudi 

Arabia. It seeks to understand how these teachers perceive and interact with the 

integrated approach of technology and music in their classrooms. Through an 

interpretive lens, this research acknowledges the influence of teachers' unique cultural, 

social, and educational backgrounds on their practices and viewpoints. It recognizes 

that the integration of technology and music is not a one-size-fits-all approach, but a 

dynamic process shaped by diverse experiences and contexts. 

 The chosen research design for this investigation was phenomenological 

methodology. Phenomenology is a qualitative research approach that seeks to delve 

deeply into the meanings and interpretations that participants ascribe to the phenomena 

under study (Creswell, 2015). It aims to uncover the essence of human experiences and 

perceptions related to a particular phenomenon. 

In this study, phenomenology is employed to explore how early childhood 

education teachers in Saudi Arabia perceive and interpret the use of musical 

components and image technology in their classrooms. This methodology is 

particularly suited for this research because it allows for a comprehensive examination 

of the lived experiences and perspectives of these educators. Phenomenology goes 
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beyond surface-level observations and seeks to uncover the underlying structures of 

meaning that shape individuals' interactions with the integrated approach of technology 

and music in education (Connelly, 2010). 

It offers a window into the unique insights, challenges, and innovative strategies 

these teachers employ within the context of their classrooms. Phenomenology allows 

researchers to capture the essence of these experiences and contributes to a deeper 

comprehension of the complexities surrounding technology and music integration in 

early childhood education (Bhattacharya, 2017).   

Semi-structured interviews served as the study's main research approach. The 

flexibility of semi-structured interviews allows participants to freely express their 

perspectives and explore pertinent topics while preserving consistency between 

interviews (Xerri, 2018). The influence of the integrated approach on learning 

engagement and cognitive development may be better understood by conducting 

interviews with early childhood education teachers, who can provide specific and 

nuanced viewpoints.   

The study's target population consisted of early childhood teachers in Saudi 

Arabia, and to ensure a diverse and representative sample, purposive sampling was 

employed (Marshall & Rossman, 2016). This method of sampling is chosen 

intentionally to select participants who can provide valuable insights into the research 

topic. In this case, the goal was to capture a range of perspectives from educators with 

varying geographic locations and levels of expertise within the field of early childhood 

education. Early childhood teachers from different regions of Saudi Arabia were invited 

to participate in the study, reflecting the country's cultural and geographical diversity. 

Additionally, teachers with varying levels of experience were included, recognizing 

that this diversity would likely yield a broader spectrum of perspectives and experiences 

related to the integration of musical components and image technology in the classroom 

(Rai & Thapa, 2015). 

To ensure the depth and richness of the data collected, a minimum of 60 

interviews were conducted. This number was determined by the point of data saturation, 

which occurs when no new information or insights emerge from additional interviews. 

Data saturation is a crucial criterion in qualitative research, indicating that the research 

has comprehensively explored the topic and captured a comprehensive range of 

participant perspectives (Marshall & Rossman, 2016). It ensures that the study's 

findings are robust and reflective of the full spectrum of views and experiences among 

early childhood educators in Saudi Arabia regarding the integrated approach of 

technology and music in education.   

Semi-structured interviews that were performed in person or through online 

platforms were used to gather the data. With the participants' permission, the interviews 

were audio recorded and verbatim transcribed for analysis. To guarantee uniformity 

throughout interviews and provide freedom to explore new issues, an interview guide 

was created.   

The data from the interviews were examined using thematic analysis. In this 

procedure, the transcribed interviews' patterns, themes, and codes are identified and 

categorized (Guest & MacQueen, 2017). In order to guarantee the accuracy and 

reliability of the results, the analysis was conducted in a methodical and iterative 

manner. The inter-coder reliability method, which gives participants a chance to 

examine and confirm the results, was used to validate the themes.   
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A lot of thought was given to ethical issues throughout the study process. All 

participants gave their informed permission, confirming that they were aware of the 

study's objectives, the voluntariness of their participation, and the confidentiality and 

anonymity of their answers. Data was safely retained, and participant names and 

personal information were kept private (Arifin, 2018). The study adhered to the ethical 

standards established by the appropriate organizations and ethical review boards for 

research involving human subjects (Patton, 2015). 

Thematic Analysis and Findings 

Research Question 1  

• How does the integration of musical elements and image technology influence 

preschool children's level of learning engagement and active participation in 

educational activities?   

The following themes are emerged by the thematic analysis of the interviews with 

preschool teachers on the integration of musical elements and image technology and its 

impact on early children's learning engagement and active involvement in educational 

activities.   

• Enhanced Learning Engagement 

Preschoolers' learning engagement is favorably impacted by the use of music and 

image technologies. Children's attention is drawn to the use of engaging images, vibrant 

animations, and instructional tunes, which inspires them to actively engage in the 

learning process. A vivid and dynamic learning environment is produced by the music 

and images combination, arousing interest, and a desire to learn more about the subject 

matter. One participant revealed that  

“In my classroom, I have noticed a significant positive 

change in the level of learning engagement and active 

participation among the preschool children since we 

started incorporating music and image technology into 

our lessons. The children are more excited and motivated 

to participate in educational activities when there are 

musical elements and interactive visuals involved (P7)” 

• Cognitive Development   

The combination of music and visual media helps children's cognitive development. 

Songs and rhymes that are repeated often assist children build their vocabulary and 

phonological awareness. Interactive visualizations make it easier to understand abstract 

ideas, such as mathematical principles, which enhances critical thinking and problem-

solving abilities. Technology's interactive features encourage youngsters to think 

critically and integrate disparate concepts, which helps to develop their cognitive 

abilities. 

• Emotional Expression  

Technology in the form of music and images are effective mediums for expressing 

emotions. The usage of soothing music during relaxation time aids in the children's 

increased attention and relaxation. Playtime is more energetic and promotes healthy 

social relationships when there is lively music playing. The use of image technology in 

group projects encourages inclusion because children are more appreciative of one 
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another's contributions, which encourages emotional expression and participation in 

group activities. One teacher revealed that  

“Music has a profound impact on their emotional 

expression. For example, we use calming music during 

relaxation time, and the children visibly respond to it by 

becoming more relaxed and focused. On the other hand, 

lively music during playtime energizes them and 

encourages positive social interactions. Additionally, 

using image technology to showcase their artwork and 

projects fosters a sense of pride and accomplishment. It 

motivates them to share their achievements with their 

peers, leading to positive social exchanges and a sense 

of community in the classroom (P13)” 

• Positive Social Interactions   

Positive social relationships among preschoolers are influenced by the blending of 

music and image technologies. Group projects and problem-solving exercises are 

examples of collaborative image technology activities that promote collaboration and 

teamwork while boosting social skills. Activities including music and dance encourage 

social interaction and group engagement, which strengthens the feeling of community 

in the classroom. One participant stated that 

“The integration of music and image technology has 

been particularly effective during group activities and 

collaborative tasks. For instance, during interactive 

storytelling using image technology, the children actively 

engage with the content and discuss the story together. 

This shared experience promotes positive social 

interactions as they take turns, share their thoughts, and 

listen to their peers. Additionally, during music and 

movement activities, they participate as a group, 

fostering a sense of unity and teamwork (P23)” 

Cultural Diversity    

The success of this strategy is enhanced by the incorporation of numerous musical 

traditions that represent the richness of Saudi Arabian culture. The children's cultural 

awareness and emotional involvement are enriched by the inclusion of classic Saudi 

Arabian melodies and folktales. The children benefit from celebrating cultural variety 

by developing a feeling of pride in their ancestry, fostering a good sense of self, and 

fostering respect for one another.   

The first study question's theme analysis emphasizes the need to use musical 

components and image technologies in early childhood education. Preschoolers in 

Saudi Arabia benefit from a vibrant and welcoming learning environment that combines 

music and images to promote learning engagement, cognitive development, emotional 

expression, and constructive social connections. This comprehensive strategy may be 

essential for developing a passion for learning and laying the groundwork for children's 

successful academic endeavors. As one teacher described that  

“Integrating various musical traditions is crucial in 

celebrating our cultural diversity. When we incorporate 

traditional Saudi Arabian music, the children connect 
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with their heritage on a deeper level. It instills a sense of 

cultural identity and pride, promoting inclusivity and 

mutual respect. Furthermore, it fosters a learning 

environment where children from different cultural 

backgrounds appreciate and learn from one another. By 

recognizing and incorporating our diverse musical 

traditions, we create an enriching and inclusive 

educational experience for all our students P29” 

Figure 1 

Themes Emerged from First Research Question  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Research Question 2  

• What are the specific cognitive benefits experienced by preschool children when 

exposed to the integration of musical elements and image technology?  

The following themes are emanated by the thematic analysis of the interviews with 

preschool teachers on the incorporation of musical elements and image technology and 

its special cognitive advantages for preschool children:   

• Memory Retention   

Preschoolers' ability to retain information is favorably impacted by the use of 

musical components and image technologies. They learn material like the alphabet, 

numbers, and complicated ideas more rapidly when instructional songs with appealing 

melodies and repeating lyrics are used. Their memory is strengthened and made easier 

to remember throughout later learning sessions thanks to the music and images 

combo.  One participant revealed that  

“I've observed several cognitive benefits among the 

children since we started integrating music and image 

technology into our lessons. One notable improvement is 

in their memory retention. For example, when we use 

educational songs with repetitive lyrics and catchy tunes, 
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the children quickly memorize information such as the 

alphabet, numbers, and even complex concepts like parts 

of the human body. The combination of music and visuals 

helps reinforce their memory and aids in recall during 

subsequent learning activities (P36)” 

• Problem-Solving Abilities  

The use of musical components and image technologies enhances preschoolers' 

capacity for problem-solving. The use of image technology in interactive games and 

puzzles encourages youngsters to think critically, evaluate data, and come up with 

answers. Participating in these activities enhances their logical reasoning, strategic 

planning, and fortitude under pressure. As one teacher highlighted 

“When we use educational games and interactive puzzles 

with image technology, the children become more adept 

at problem-solving. These activities challenge them to 

think critically, analyze information, and find solutions. 

For instance, we use interactive math games that require 

them to count objects and match numbers, which helps 

strengthen their numerical reasoning skills. The 

integration of music and visuals makes the learning 

process enjoyable, motivating them to persist in solving 

problems and improving their problem-solving abilities 

over time p40” 

• Language Acquisition    

Integration of musical components with image technology has a big impact on 

language learning. They improve their pronunciation and phonological awareness via 

educational songs and rhymes. Their comprehension of new ideas and vocabulary is 

aided by the use of image technology to present images associated with vocabulary 

terms. The multimodal learning process makes learning a language more interesting 

and efficient.   

• Positive Instances of Cognitive Benefits   

The cognitive advantages of this integrated approach are shown by specific 

examples. For instance, the introduction of new educational software including 

interactive quizzes and animated tales boosted language proficiency and understanding. 

Activities including music and dance that include math’s and counting have improved 

students' comprehension of numbers. Learning becomes more fun and approachable 

when music and images are integrated, promoting good emotional learning 

experiences. One teacher stated that 

“One instance that stands out is when we introduced a 

new educational app with animated stories and 

interactive quizzes. The children were not only excited to 

engage with the stories but also enthusiastically 

participated in the quizzes to test their comprehension. 

Over time, we noticed their language skills improving as 

they were able to comprehend more complex narratives 

and respond to questions accurately. The integration of 

music and visuals in these activities heightened their 
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interest and focus, leading to noticeable cognitive 

growth in language development and memory retention 

P 46” 

• Effectiveness of Integration   

The creation of an immersive, multimodal learning environment is key to 

integration's success. Children's attention is captured, their imaginations are sparked, 

and learning is made fun and interesting through music and images. The interactive 

features of educational technology encourage involvement and discovery while 

accommodating various learning preferences and styles. The uplifting feelings evoked 

by music and visuals increase motivation and passion for studying, which helps to 

develop cognitive abilities.   

The use of musical components and image technologies in early childhood 

education provides preschoolers with distinct cognitive advantages. By fostering an 

engaging and multisensory learning environment, this method improves language 

acquisition, problem-solving skills, and memory retention. As one participant described 

that  

“I believe the effectiveness of this integrated approach 

lies in its ability to create a multi-sensory and immersive 

learning experience. Music and visuals capture the 

children's attention and stimulate their imagination, 

making learning enjoyable and engaging. The interactive 

nature of educational technology allows them to actively 

participate and explore, fostering a deeper 

understanding of concepts. Moreover, the positive 

emotional experiences associated with music and images 

enhance their motivation and enthusiasm for learning, 

contributing to improved cognitive skills P49” 

Figure 2 

Themes Emerged from Second Research Question  
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Research Question 3  

• In what ways does the integration of musical elements and image technology 

influence preschool children's emotional expression and social development?   

The following themes are bare by the thematic analysis of the interviews with 

preschool teachers on the integration of musical elements and image technology and its 

impact on young children's emotional expression and social development:   

• Expression of Emotion    

Preschoolers' emotional expressiveness is greatly influenced by the blending of 

musical components and image technologies. The use of soothing tunes during 

relaxation time helps youngsters become more peaceful, attentive, and willing to share 

their ideas and feelings since music has a way of triggering emotions. Lively music 

during playing gives children energy and promotes the expression of pleasant emotions. 

Additionally, children may express themselves via movement during music and 

movement activities, which helps them process their feelings and emotions. One 

teacher revealed that  

“The integration of music and image technology has had 

a significant impact on the emotional expression and 

social development of the children in my classroom. One 

notable influence is on their emotional expression. When 

we use calming music during relaxation time, I've 

noticed the children becoming more relaxed and focused. 

Additionally, during music and movement activities, the 

children enthusiastically express their emotions through 

dance and movement. Music seems to provide a channel 

for them to express their feelings in a positive and 

expressive manner (P53)” 

Emotional Control   

The capacity of preschool children to control their emotions is also influenced by 

the use of musical components and image technologies. During relaxation time, 

calming music and interesting images create a relaxing environment that aids 

youngsters in managing their emotions and lowering their stress levels. Their emotional 

well-being is improved, and a more pleasant emotional state is a result of the good 

emotional experiences connected to music and visuals. Children who use music and 

images as tools for self-expression and self-regulation are better able to handle a range 

of emotional circumstances.   

• Positive Interactions with Others   

The social development of preschoolers is favorably impacted by the use of musical 

components and image technology, fostering healthy social relationships. Activities 

including music and movement encourage social contact and group engagement, which 

encourages children to connect with their peers in a good way. Children learn to share 

ideas, collaborate, and work together via collaborative projects that use image 

technology, such as group art projects. Their ability to communicate clearly thanks to 

technology's interactive features also improves their communication abilities. As one 

participant described that  
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“Music has a powerful effect on their emotional 

expression. When we use calming melodies during circle 

time, the children become more relaxed, attentive, and 

open to sharing their thoughts and feelings. Moreover, 

the use of image technology for collaborative activities, 

such as group projects and problem-solving tasks, 

encourages teamwork and cooperation among the 

children. It also helps build their social skills, as they 

learn to respect each other's ideas and opinions. The 

children become more confident in expressing 

themselves and engaging in positive interactions with 

their peers (P57)”  

• Cooperation and Diversity   

The inclusion of many musical traditions, which represent the cultural variety of 

Saudi Arabia, fosters a spirit of inclusion and collaboration in young preschoolers. 

Children connect with their cultural background and have a better knowledge of who 

they are when traditional Saudi Arabian music and folktales are included. This 

encourages a learning environment where children accept and learn from one another’s 

cultural backgrounds, encouraging collaboration and mutual respect.  As one 

participant stated that 

“One memorable instance was during a music and 

movement activity. We used lively music to accompany a 

dance routine that required cooperation and 

coordination among the children. As they danced 

together and followed the steps, I observed their 

cooperation and teamwork improving. They cheered 

each other on and celebrated their collective 

achievements, fostering a supportive and inclusive social 

environment (P60)” 

A feeling of Belonging   

A feeling of community is fostered in the classroom through the use of musical 

components and imaging technology in preschool instruction. Children develop a sense 

of shared experience when they participate in group activities like playing interactive 

games and singing along to instructional music. Children benefit from a friendly and 

inclusive learning environment where they experience a feeling of unity and belonging 

because of the collaborative nature of these activities.   

The social and emotional development of preschoolers is influenced favorably 

by the use of musical components and image technologies. A happy emotional state is 

influenced by the way that music and imagery trigger feelings and help with emotion 

control. Positive social relations and collaboration are encouraged by employing 

technology to participate in music and dance activities as well as collaborative jobs. 

Furthermore, promoting inclusion and a feeling of community among preschoolers in 

Saudi Arabia via the incorporation of many musical traditions while honoring cultural 

uniqueness.  
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Figure 3 

 Themes Emerged from Third Research Question 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Discussion 

The results of this research show how musical components and image 

technologies may significantly improve preschoolers' learning engagement, cognitive 

development, emotional expression, and social relationships. The thematic analysis 

uncovered a number of significant themes that shed light on the distinct advantages 

enjoyed by children in early childhood education settings. These themes are consistent 

with other studies in the sector and add to our knowledge of how this integrated strategy 

might be used to improve early childhood education.   

The increased learning engagement among preschoolers when exposed to 

musical components and image technology is one of the key findings that emerged from 

the investigation. This result is in line with other research (Tzima, Styliaras, Bassounas 

& Tzima, 2020) that showed the motivating potential of music and interactive images 

in educational contexts. Children are drawn in and encouraged to participate actively 

when music and visuals are combined to create a dynamic and interesting learning 

environment. Children's enthusiasm for learning has been proven to increase when they 

are exposed to educational songs and interactive narrative applications, for instance 

(Jenkins, 2018). This greater involvement encourages a better knowledge of the subject 

matter and a positive outlook on learning.   

Additionally, the combination of musical components and image technology 

contributed to advancements in preschool children's cognitive development, according 

to the theme analysis. This result is consistent with other studies (Ko & Chou, 2014) 

that emphasized the cognitive advantages of music and images in early childhood 

schooling. Songs and rhymes that are repeated help youngsters retain knowledge better, 

which helps them internalize language and mathematical ideas (Al-Deraweesh, Al-

Rawashdeh, and Al-Khalayleh, 2018). Additionally, interactive puzzles and games 

foster critical thinking, spatial reasoning, and problem-solving skills. These exercises 

provide a multimodal learning experience that fosters cognitive development and skill 

acquisition thanks to the incorporation of music and images (Loderer, Pekrun & Plass, 

2020).   
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The impact of musical components and image technologies on preschool 

children's emotional expression and social development is another important subject 

that arose from the investigation. This result is in line with other studies showing that 

music has a significant influence on social interactions and emotional regulation 

(Blasco-Magraner et al., 2021). Children who are listening to soothing music during 

relaxation time are better able to control their emotions, which improves the emotional 

environment in the classroom. On the other hand, energetic music and movement 

activities energies children’s and promote fruitful social connections. The use of image 

technology in group projects encourages youngsters to work together, cooperate, and 

feel included (Jenkins, 2018). The supportive and caring climate in the classroom is 

influenced by these good emotional experiences and social interactions.   

A vital component of the research was the merging of many musical traditions, 

which reflected the richness of Saudi Arabian culture. This conclusion is consistent 

with other research (Ko & Chou, 2014) that highlights the value of culturally inclusive 

education. Children's cultural awareness is enriched, and a feeling of heritage pride is 

fostered by including classic Saudi Arabian songs and folktales (Abdelazim Ahmed, 

2017). Children from various cultural origins benefit from this cultural inclusion by 

developing good self-identities and fostering tolerance for one another. Additionally, it 

fosters a learning environment in which children may relate to the material on a 

personal level, therefore boosting their emotional involvement and overall learning 

experience.   

Despite the many advantages shown in this research, it is important to be aware 

of any possible difficulties and restrictions associated with using musical components 

and image technology in early childhood education. The accessibility and availability 

of appropriate technical resources in all educational settings may provide a difficulty. 

Some preschools may not have the resources or equipment needed to properly adopt 

such an approach (Al-Otaibi & Al-Mulhim, 2023). Therefore, it is imperative that 

educators and decision-makers think about ways to increase access to and equity in the 

use of technology for all students. The need for sufficient teacher preparation and 

professional development is another factor. Teachers must be knowledgeable of the best 

methods for integrating music and image technology into the classroom in order to fully 

realize the possibilities of this integrated approach. To increase teachers' confidence 

and competence in using this strategy and guarantee its effective incorporation into the 

curriculum, on-going training and assistance are recommended (Ghavifekr & Rosdy, 

2015).   

The results of this research show conclusively that incorporating musical 

components and image technologies into early childhood instruction is successful. The 

effectiveness of this strategy in fostering cognitive growth, emotional expression, social 

connections, and learning engagement in preschoolers is highlighted by the favorable 

effects it has on these areas. Educators may cultivate students' brains and build a strong 

foundation for lifetime learning and wellbeing by carefully integrating music and 

images. Future study should examine creative approaches to include music and image 

technology into early childhood education and look into its long-term implications on 

children academic performance and socioemotional development as technology 

continues to advance.  

Conclusion 

The enormous advantages of using musical components and image technology 

in early childhood education have been made clear by this study. The results show that 
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this strategy has a good impact on preschoolers' social interactions, emotional 

expressiveness, and cognitive growth. A love of learning and critical thinking is 

fostered through educational tunes and interactive images that improve memory 

retention and problem-solving skills. A supportive and emotionally caring environment 

is created with calming tunes and visual signals that help with emotional expression 

and management. Enhancing social growth and mutual respect, music and image 

technologies foster constructive interpersonal relationships, cooperation, and cultural 

inclusion.   

This research has broad ramifications for early childhood education. These 

findings may help educators design inclusive, engaging learning environments that are 

sensitive to the different needs and cultural backgrounds of students. Teachers can help 

children feel secure and connected by encouraging emotional expression and 

management. This will enable them to acquire essential socioemotional abilities. The 

celebration of cultural variety that results from embracing many musical traditions 

enriches learning for all children and promotes understanding. Although this work 

makes important contributions to the area, it is important to understand its limits. The 

results may not be fully generalizable to other contexts since the study was done in a 

particular cultural situation. Future research might consider the viewpoints of children 

and long-term observations to better understand the long-term effects of this integrated 

strategy.   

In general, combining musical components with imaging technology provides 

a promising and practical way to enhance early childhood education. Teachers may 

create dynamic and engaging learning settings that foster a generation of well-rounded, 

emotionally aware, and socially skilled people by using the power of music and 

graphics. Adopting this cutting-edge method may be vital in ensuring that preschoolers 

have a better future by allowing them to succeed in their academic endeavors and make 

valuable contributions to society.  

Recommendations 

Several suggestions may be made to improve the integration of musical components 

and image technology in early childhood education in light of the research's results and 

analysis:   

1. Provide educators with thorough and continuous opportunities for professional 

development to help them become acquainted with the proper use of musical 

components and image technologies in the classroom. To meet the varied 

requirements of preschoolers, training sessions might concentrate on 

combining various musical traditions, choosing suitable instructional songs, 

and using interactive visual aids.   

2. Create instructional materials that, especially in the context of Saudi Arabia, 

represent the cultural variety of the preschool population. Children from 

various cultural origins will appreciate one another more if traditional Saudi 

Arabian music, folktales, and images are used. This will also encourage 

cultural pride.   

3. Create a seamless integration of musical components and image technologies 

across all topic areas. utilize interactive images in scientific and social studies 

lectures, for instance, or utilize instructional music to reinforce language and 
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arithmetic topics. Children's cognitive abilities will improve thanks to this all-

encompassing strategy, which will also make learning interesting and fun.   

4. Conduct regular evaluations to gauge how the integrated approach is affecting 

children's social interactions, emotional expressiveness, and cognitive growth. 

Utilize a mix of qualitative and quantitative techniques to assess how memory 

retention, problem-solving skills, emotional control, and social skills have 

changed over time.   

5. Encourage group projects, problem-solving exercises, and interactive games 

as part of cooperative learning opportunities. These classroom activities 

encourage students to work together, communicate, and cooperate with one 

another, fostering healthy social relationships and a feeling of community.   

6. Make sure that all students in the classroom have access to imaging 

technology. Take into account elements like gadget accessibility and 

adaptation to suit children with various learning styles. By giving everyone 

equitable access to technical resources, we promote inclusive educational 

experiences.   

7. Maintain a balanced approach to screen time and technology use while 

incorporating imaging technology. To encourage a well-rounded and 

developmentally appropriate learning environment, promote a combination of 

interactive activities, outdoor play, and hands-on experiences.   

8. By informing parents about the integrated approach and giving them access to 

tools for extending learning at home, you may include parents in the 

educational process. Encourage parents to reinforce topics acquired in the 

classroom via instructional music, interactive games, and visual media.   

9. Investigate the long-term impact of incorporating musical components and 

image technologies on children development beyond preschool by conducting 

longitudinal research. Look into how this strategy's cognitive, emotional, and 

social advantages affect students' academic performance and wellbeing in later 

stages of schooling.   

10. In order to continuously enhance and strengthen the use of musical 

components and image technology in early childhood education, encourage 

cooperation between educators, researchers, and policymakers. Collaboration 

may result in evidence-based procedures that enhance preschoolers' learning 

opportunities.  

References 

Al-Otaibi, A., & Al-Mulhim, E. (2023). The impact of artificial intelligence on ICT 

integration in Saudi Arabian classrooms. Journal of Educational Technology, 10(2), 

123-140. 

Al-Abdullatif, A. M. (2022). Towards digitalization in early childhood education: Pre-service 

teachers’ acceptance of using digital storytelling, comics, and infographics in Saudi 

Arabia. Education Sciences, 12(10), 702.   

Alenezi, M., & Akour, M. (2023). Digital Transformation Blueprint in Higher Education: A 

Case Study of PSU. Sustainability, 15(10), 8204.   



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

 في الأنشطةِ التَّعليمية وتأثيُر ذلك على نمو قدراتِهم المعرفية  تقييمُ تأثيِر دمج التِّقنيات الموسيقية والمرئية على مستوى مشاركةِ الأطفال في مرحلةِ ما قبل المدرسة
 دلال ضبيان الضلعان 

 

 144 

Alghamdi, A. K. H., Alsaadi, R. K., Alwadey, A. A., & Najdi, E. A. (2022). Saudi Arabia’s 

Vision 2030’s compatibility with women and children’s contributions to national 

development. Interchange, 53(2), 193-214.   

Aljabreen, H. H., & Lash, M. (2016). Preschool education in Saudi Arabia: Past, present, and 

future. Childhood Education, 92(4), 311-319.   

Alwadai, M. (2014). Islamic teachers' perceptions of improving critical thinking skills in Saudi 

Arabian elementary schools. Southern Illinois University at Carbondale.   

Bakhotmah, F. A. (2020). Supporting development in the Kingdom of Saudi Arabia through 

culture-based innovation: expanding the Saudi national festival for culture and heritage 

into a national project for innovation and design (Doctoral dissertation).   

Al-Deraweesh, A., Al-Rawashdeh, A., & Al-Khalayleh, A. (2018). The impact of nursery 

rhymes on early literacy skills in English as a foreign language learner. International 

Journal of Instruction, 11(2), 37-50. 

Bautista, A., Yeung, J., Mclaren, M. L., & Ilari, B. (2022). Music in early childhood teacher 

education: Raising awareness of a worrisome reality and proposing strategies to move 

forward. Arts Education Policy Review, 1-11.   

Gerry, D., Unrau, A., & Trainor, L. J. (2012). Active music classes in infancy enhance 

musical, communicative and social development. Developmental Science, 15(3), 398-

407. 

Blasco-Magraner, J. S., Bernabe-Valero, G., Marín-Liébana, P., & Moret-Tatay, C. (2021). 

Effects of the educational use of music on 3-to 12-year-old children’s emotional 

development: a systematic review. International journal of environmental research and 

public health, 18(7), 3668.  

Guest, G., & MacQueen, K. M. (2017). Thematic analysis. International Journal of Qualitative 

Research, 6(1), 32-43.   

Jenkins, H. (2018). Convergence culture: Where old and new media collide. New York 

University Press. 

White, B. Y., & Lee, V. (2019). The power of play: Exploring the role of play in early childhood 

science education. Early Childhood Education Journal, 47(1), 43-53. 

Chapman, S. N., & O’Gorman, L. (2022). Transforming learning environments in early 

childhood contexts through the arts: Responding to the United Nations sustainable 

development goals. International Journal of Early Childhood, 54(1), 33-50.   

Creswell, J. W. (2015). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five 

approaches. Sage Publications. 

Fajri, Z., Toba, R., Muali, C., Ulfah, M., & Zahro, F. (2022). The Implications of Naturalist 

Illustration Image Media on Early Childhood Learning Concentration and 

Motivation. Jurnal Obsesi: Jurnal Pendidikan Anak Usia Dini, 6(4), 3278-3290.   

Forgeard, M., Winner, E., Norton, A., & Schlaug, G. (2008). Practicing a musical instrument 

in childhood is associated with enhanced verbal ability and nonverbal reasoning. PloS 

one, 3(10), e3566.   

Fosnot, C. T. (2013). Constructivism: Theory, perspectives, and practice. Teachers College 

Press.   

Ganesh, D., Kumar, M. S., Reddy, P. V., Kavitha, S., & Murthy, D. S. (2022). Implementation 

of AI Pop Bots and its allied Applications for Designing Efficient Curriculum in Early 

Childhood Education. International Journal of Early Childhood Special 

Education, 14(3).   



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

 في الأنشطةِ التَّعليمية وتأثيُر ذلك على نمو قدراتِهم المعرفية  تقييمُ تأثيِر دمج التِّقنيات الموسيقية والمرئية على مستوى مشاركةِ الأطفال في مرحلةِ ما قبل المدرسة
 دلال ضبيان الضلعان 

 

 145 

Armstrong, T. (2017). Multiple intelligences: new horizons in theory and practice. Corwin 

Press. 

Gardner, H. (2017). Taking a multiple intelligences (MI) perspective. Behavioral and Brain 

Sciences, 40. 

Ghavifekr, S., & Rosdy, W. A. W. (2015). Teaching and learning with technology: 

Effectiveness of ICT integration in schools. International journal of research in 

education and science, 1(2), 175-191.  

Marshall, M. N., & Rossman, J. B. (2016). Designing qualitative research (6th ed.). Sage 

Publications. 

Hampel, R. (2019). Disruptive technologies and the language classroom. Springer 

International Publishing.   

Haslip, M. J., & Gullo, D. F. (2018). The changing landscape of early childhood education: 

Implications for policy and practice. Early Childhood Education Journal, 46, 249-264.   

Schellenberg, E. G. (2009). Music training and cognitive development: A meta-analysis. 

Psychology of Music, 37(3), 321-342. 

Pek, S.-C., & MacFarlane, A. (2017). Emotions in the classroom: A review of contemporary 

research. Educational Psychology Review, 29(2), 187-221. 

Khalfaoui, A., García-Carrión, R., & Villardón-Gallego, L. (2020). Bridging the gap: engaging 

Roma and migrant families in early childhood education through trust-based 

relationships. European Early Childhood Education Research Journal, 28(5), 701-711.   

Khomais, S., & Gahwaji, N. (2019). Early Childhood Curriculum Reform in Saudi Arabia 

Conceptualization of Theories in Early Childhood Curricula: Three Models. Journal of 

Curriculum and Teaching, 8(3), 24-34.   

Ko, C. H., & Chou, M. J. (2014). Aesthetics in early childhood education: The combination of 

technology instruments in children's music, visual arts, and pretend play. Journal of 

Social Sciences, 10(1), 39.  

Thomas, D. (2017). Digital natives: A critical review of the concept. Journal of Educational 

Technology, 25(1), 1-17. 

Loderer, K., Pekrun, R., & Plass, J. L. (2020). Emotional foundations of game-based learning. 

Handbook of game-based learning, 111-151.  

Lorusso, M. L., Travellini, S., Giorgetti, M., Negrini, P., Reni, G., & Biffi, E. (2020). Semi-

immersive virtual reality as a tool to improve cognitive and social abilities in preschool 

children. Applied Sciences, 10(8), 2948.   

Mohammed, S. H., & Kinyó, L. (2020). The role of constructivism in the enhancement of social 

studies education. Journal of critical reviews, 7(7), 249-256. 

Nickerson, C. (2022). Interpretivism paradigm & research philosophy. Simply Sociology, 5.   

Palaiologou, I. (2016). Children under five and digital technologies: implications for early 

years’ pedagogy. European Early Childhood Education Research Journal, 24(1), 5-24.   

Palmer, E. S., Vodicka, J., Huynh, T., D’Alexander, C., & Crawford, L. (2022). Grounded 

framework for culturally relevant and responsive music teaching. Update: Applications 

of Research in Music Education, 41(1), 24-33.   

Potrac, P., Jones, R. L., & Nelson, L. (2014). Interpretivism. In Research methods in sports 

coaching (pp. 31-41). Routledge. 

Rafiq, S., Kamran, F., & Afzal, A. (2023). Enhancing Professional Motivation in the Early 

Childhood Teacher Education: Unraveling Issues and Challenges. Journal of Social 

Sciences Development, 2(1), 26-43. 



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

 في الأنشطةِ التَّعليمية وتأثيُر ذلك على نمو قدراتِهم المعرفية  تقييمُ تأثيِر دمج التِّقنيات الموسيقية والمرئية على مستوى مشاركةِ الأطفال في مرحلةِ ما قبل المدرسة
 دلال ضبيان الضلعان 

 

 146 

Rai, N., & Thapa, B. (2015). A study on purposive sampling method in research. Kathmandu: 

Kathmandu School of Law, 5. 

Rasalingam, R. R., Muniandy, B., & Rass, R. (2014). Exploring the application of Augmented 

Reality technology in early childhood classroom in Malaysia. Journal of Research & 

Method in Education (IOSR-JRME), 4(5), 33-40.   

Green, J. A., & Dawson, G. (2018). Early intervention for autism: A review of the evidence. 

Journal of Autism and Developmental Disorders, 48(1), 1-18. 

Leu, D. J., & Leu, J. P. (2016). Digital literacy in the 21st century: A critical synthesis of 

research. Reading Research Quarterly, 51(1), 4-21. 

Schlaug, G. (2015). Musicians and music making as a model for the study of brain 

plasticity. Progress in brain research, 217, 37-55.   

Patton, M. Q. (2015). Qualitative research & evaluation methods: From design to 

implementation. Sage Publications. 

Zayas, V., & Nelson, C. A. (2018). The role of early experience in shaping the developing 

brain. Annual Review of Psychology, 69, 179-206. 

Tzima, S., Styliaras, G., Bassounas, A., & Tzima, M. (2020). Harnessing the potential of 

storytelling and mobile technology in intangible cultural heritage: A case study in early 

childhood education in sustainability. Sustainability, 12(22), 9416.  

Hwang, S. H., & Kim, J. (2021). Gender equality in early childhood education and care: A 

global perspective. Early Childhood Research Quarterly, 56, 1-11. 

Williams, K. E. (2018). Moving to the beat: Using music, rhythm, and movement to enhance 

self-regulation in early childhood classrooms. International Journal of Early 

Childhood, 50(1), 85-100.   

Xerri, D. (2018). The use of interviews and focus groups in teacher research. The Clearing 

House: A Journal of Educational Strategies, Issues, and Ideas, 91(3), 140-146. 



2520 سبتمبر( 4( العدد )21المجلد ) للعلوم التَّبويةمجلة جامعة الملك خالد   
 

امعة الملك خالد للعلوم التربوية مجلة ج  

   147 

اهاتُ  بوية في تعليم اللغة العربية للمرحل   اتِّّ طة في المملكة العربية السُّ   ةِ البحوث التََّّ عودية في المتوسِّ
 تحليلية   : دراسةٌ (2023)إلى  (    2015)الفتَّة من  

 نورة غريب إسمير العنزي 
 جامعة الحدود الشمالية   - أستاذ مساعد مناهج وطرق تدريس اللغة العربية بكلية العلوم الإنسانية والاجتماعية 

nourhg@hotmail.com  
بوية  التي أثارها الباحثون  إف  التعرُّ   الدّ راسةُ هذه  هدفت      :المستْخَْلَص      اهات البحوث الترَّ أثناء تناولهم لموضوعات  في  لى أهم اتّّ 

طة في المملكة العربية السُّ   تتعلق بتعليم اللغة العربية للمرحلة   ، وكذلك إلقاء  (2023) إلى  (    2015  )  عودية خلال الفترة منالمتوسّ 
بوية في مجال تعليم اللغة العربية،    الأساليب الإحصائية( التي تميزت بها البحوثُ و   ،الأداة، و الضوء على الوسائل البحثية )المنهج الترَّ

أثناء تناولهم لموضوعات تتعلق بتعليم اللغة العربية، وأبرز الدّ راسات  في حة التي أوصى بها الباحثون ف الحلول المقترَ بالإضافة إلى تعرُّ 
الوصفي التحليلي بطريقة    المنهجَ   تساؤلاتها استخدم الباحثُ   نالمستقبلية التي اقترحوها. ولتحقيق أهداف هذه الدّ راسة والإجابة ع

( بحثاً منشوراً.  26ل محتوى البحوث ذات العلاقة بمجال تعليم اللغة العربية، وعددها ))أو المحتوى(، حيث قام بتحلي  تحليل المضمون
الدّ راسةُ  تناولتها  وقد كشفت  التي  الجوانب  تنوع  للمرحلة    البحوثُ  عن  العربية  اللغة  تدريس  بوية  في  طة  الترَّ تنوعت    .المتوسّ  كما 

من الأساليب الإحصائية التي من شأنها    على عددٍ   اعتمدت البحوثُ   .المستخدمة من قبل الباحثينوالأدوات  البحثية    الوسائلُ 
اللغة  التي أوصى بها الباحثون لتحسين تدريس  والمقترحاتُ   عت التوصياتُ تنوَّ   .علمي  صحة النتائج وتحليل البيانات بشكلٍ  دعم 

المقترحات ذات   مستقبلية لتنفيذ بعض  الدّ راسات إجراء بحوثٍ   اقترحت بعضُ   .العربية من حيث تطوير المناهج وتدريب المعلمين
بوي لمعالجة القضايا ذات الأولوية مثل  إلى ضرورة مواصلة البحث الترَّ   تشير النتائجُ   .الصلة بالموضوعات المهمة مثل تنمية المهارات

 تطوير مهارات اللغة العربية. 
اهات ، اللغة العربية، المملكة العربية السُّ الكلمات المفتاحية  تطوير المناهج، تدريب المعلمين عودية، : اتّّ 
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Abstract:  The study aimed to identify the most significant trends in educational research that 

researchers have explored while addressing topics related to teaching Arabic language at the 

intermediate level in the Kingdom of Saudi Arabia from 2015 to 2023. Additionally, it sought 

to highlight the research methods (approach, tools, and statistical techniques) that characterized 

educational research in the field of Arabic language teaching. The study also aimed to identify 

the proposed solutions recommended by researchers and the most prominent future studies they 

suggested. To achieve the objectives of this study and answer its questions, the researcher 

employed a descriptive-analytical using content analysis. This involved analyzing the content 

of 26 published research studies related to Arabic language teaching. The study revealed a 

diversity of aspects addressed by educational research in teaching Arabic at the intermediate 

level. The research methods and tools used by researchers also varied. The research relied on 

several statistical techniques that would support the validity of the results and analyze the data 

scientifically. The recommendations and proposals made by researchers for improving Arabic 

language teaching were diverse, focusing on curriculum development and teacher training. 

Some studies suggested conducting future research to implement relevant proposals, such as 

skill development. The results indicate the necessity of continuing educational research to 

address priority issues like developing Arabic language skills. 

Keywords: Trends, Arabic language, Kingdom of Saudi Arabia, curriculum development, 

teacher training 
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 مة المقدِّ 
القرآن الكريم    لغةُ   فهي عودية،  العربية أحد أبرز عناصر الهوية الثقافية والوطنية في المملكة العربية السُّ   اللغةُ   تعدُّ 
ب  متعددة، تتطلَّ   اللغة العربية تحدياتٍ   ريعة التي يشهدها العالم، يواجه تعليمُ ات السَّ في ظل العولمة والتغيرُّ و وتراث الأمة.  

طة، حيث يبدأ الطلابُ رة وفعَّ استراتيجيات تدريس مبتكَ    في تطوير مهاراتهم اللغوية بشكلٍ   الة، خاصةً في المرحلة المتوسّ 
طة نقطة تحول حاسمة في تعليم الطلاب، حيث تتشكل شخصياتهُ   المرحلةُ ف  أكثر عمقًا.  م الأكاديمية  م وتبدأ اهتماماتهُ المتوسّ 

لذا، فإن تدريس اللغة العربية في هذه المرحلة ليس مجرد تعليم قواعد وأساليب، بل هو بناء للقدرات الفكرية    ؛في التبلور 
البحث العلمي    والنقدية التي تساعد الطلاب على التواصل الفعّال والتعبير عن أفكارهم ومشاعرهم. ومن هنا، تتزايد أهميةُ 

 في تحسين المناهج وطرق التدريس.  في هذا المجال، بما يسهمُ 
ري تنوات الأخيرة،  السَّ وفى   المرحلة    عديد    أجُ  العربية في  اللغة  تدريس  تناولت مشكلات  التي  الدّ راسات  من 
طة مثل  التعليم. وقد    : المتوسّ  العامية في  اللهجة  القرائي، وتحديات استخدام  الدراسية، ومشكلات الفهم  تحليل المناهج 

لتطوير    لًا عاجلًا مما يتطلب تدخُّ   ؛واضحة في استراتيجيات التعليم وأساليب التقييم   فجواتٍ   وجودَ   أظهرت هذه الدّ راساتُ 
المعلمين.  فإنَّ   المناهج وتحسين كفاءة  ذلك،  إلى  من    استكشافَ   إضافةً  الفترة  البحثية خلال  اهات  إلى    (2015)الاتّّ 

التَّ   ( 2023) الدّ راساتُ يعكس تحولات في  أظهرت  التربوي، حيث  متزايدً   فكير  التعليم  اهتمامًا  استراتيجيات  بتوظيف  ا 
مُلحة لتحديد أولويات    م التعاوني، والتفكير النقدي. ومع ذلك، لا تزال هناك حاجة  م المدمج، والتعلُّ التعلُّ  :الحديثة، مثل 

 مما يساعد في توجيه جهود الباحثين والممارسين في هذا المجال.  ؛البحث ومجالات التركيز 
شاملة للمناهج الحالية وأساليب    تدريس اللغة العربية يتطلب دراسةً  المشكلات الأساسية التي تواجهُ   تحديدَ   إنَّ 

حديات التي تستوجب التركيز، مثل ضعف  من التَّ   اهناك عديدً   فإنَّ غم من الجهود المبذولة،  رَّ بالالتدريس المستخدمة. ف
صوص الأدبية  عامل مع النُّ الة تساعدهم على التَّ استراتيجيات تدريس فعَّ مهارات القراءة والكتابة لدى الطلاب، وغياب  

مبتكرة    مما يستدعي البحث عن حلولٍ   ؛ بين النظرية والتطبيق في التعليم تزداد وضوحًا  الفجوةَ   والنحوية بكفاءة. كما أنَّ 
في المملكة تحولًا نحو استخدام التكنولوجيا في    يشهد فيه التعليمُ   في وقتٍ  الدّ راسةُ هذه   وتأتي  ، تسهم في سد هذه الفجوة

 . مما يستدعي تحليل كيفية تأثير هذه التكنولوجيا على تعلم اللغة العربية  ؛ التعليم
ب اللغة  تُ عن درجة تضمين قيم العاطفة المعرفية في كُ   ( الكشفَ 2023الدوسري والأحمدي )دراسةُ    تهدفوقد  

طة. ووجدت نسبً  الهرش    من الشمول والتوزيع غير المتكافئ للقيم. في حين هدفت دراسةُ   منخفضةً   االعربية للمرحلة المتوسّ 
اللغة  مدى امتلاك معلّ    تعرُّف ( إلى  2023) بُ   مي  التعليم عن  عد، حيث وجدت درجة امتلاك متوسطة  العربية لمهارات 

إدارة قرَّ مُ   إسهاممدى    تعرُّف (  2022آل عائض )  هدفت دراسةُ كما    .عام  بشكلٍ  تنمية مهارات  العربية في  اللغة  رات 
وجدت   حيث  أخرى.  متوسّ    إسهاماتالأزمات،  لمهارات  ومنخفضة  المهارات  لبعض  دراسةُ كما  طة  الشرحة    هدفت 

هدف الغامدي    في حين عام.    بشكلٍ   ( إلى معرفة ممارسة المعلمين لاستراتيجيات التفكير الإبداعي ووجدتها مرتفعةً 2023)
طة( إلى تحديد مدى احتوا2019)  .ء الكتب المدرسية لأبعاد الأمن الفكري في المرحلة المتوسّ 

( لمحتوى  2020الحديثة الأخرى سياقاً إضافيًا ذي صلة. على سبيل المثال تحليل آل كليب )  توفر الدّ راساتُ و 
اللغة العربية التعلم  ( حول استخدام معلمات  2019دراسة خير الدين ) و   ، ر اللغة العربية في ضوء عادات العقلقرَّ أنشطة مُ 

 .تنمية مهارات القراءة باستخدام القراءة التعاونية حول (  2018المدمج. ودراسة الأسمري ) 
التي تم تحديدُ  العربية في هذه وبناء على المشكلات  اللغة  تعليم  لتطوير  الباحثون بعدة مقترحات  ها، أوصى 

عليمية  إلى ضرورة وجود برامج تدريبية متنوعة، وتطوير المناهج، وتوظيف الاستراتيجيات التَّ   المرحلة. وخلصت الدّ راساتُ 
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سابقة تحليل جميع    (. ومع ذلك، لم تحاول أي دراسةٍ 2021القحطاني والحريصي،  )  ) 2019الحديثة )العنزي والسعودي،  
اهات البحث الترَّ  طة في المملكة العربية السُّ   في تدريس اللغة العربية للمرحلة    شاملٍ   بوي بشكلٍ اتّّ  عودية على مدى  المتوسّ 

 (. 2023إلى عام  2015)فترة ممتدة مدتها ثماني سنوات من عام  
اهات  البحث الرئيسة خلال هذه الفترة    وتهدف هذه الدّ راسةُ  إلى معالجة هذه الفجوة من خلال تحديد اتّّ 

بوية ذات الصلة   للمساعدة في تطوير البحوث المستقبلية في هذا المجال الحيوي، من خلال مراجعة شاملة للأبحاث الترَّ
التي تمَّ   (. 2023و  2015  ) المنشورة بين عامي البارزة  التركيز، والقضايا  الكشف عن مجالات  إلى  ها،  استكشافُ   وتسعى 

بوية  على مدى السَّ  الثماني  نوات  والتوصيات المقترحة. وستساعد النتائج في رسم خريطة لتطور هذا المجال من البحوث الترَّ
عن الثغرات وتحديد الأولويات    ومن خلال تقديم نتائج شاملة حول تطور هذا المجال البحثي، يمكن الكشفُ   .الماضية 

 للبحث المستقبلي. 
 الدِّراسة  مشكلةُ 

طة من أهم القضايا التي تناولها الباحثون الترَّ   تدريسُ   يعدُّ      عوديةبويون في المملكة السُّ اللغة العربية للمرحلة المتوسّ 
بوية في استراتيجيات التدريس، وتطوير مناهج اللغة العربية وطُ  رق تدريسها، لابد من إجراء  لمواكبة التطورات العلمية والترَّ

بوية بشكلٍ  اهات    مستمر حول مشكلات تدريس اللغة العربية في هذه المرحلة. يمكن أن يساعد فحصُ   البحوث الترَّ اتّّ 
 البحث في اكتشاف مجالات التركيز للباحثين والمقترحات الناشئة عن الدّ راسات السابقة. 

طة. هدف حديات المتعلقة بتدريس اللغة العربية في المرحلة  مختلف المشكلات والتَّ   وطرحت الدّ راساتُ  المتوسّ 
ر "لغتي الخالدة" من وجهة نظر المعلمين. وهدف  قرَّ ( إلى الكشف عن مشكلات تدريس مُ 2019العنزي والسعودي )

البلوى    ط. وسعت دراسةُ ف المفاهيم النحوية المناسبة لطالبات الصف الأول المتوسّ  ( إلى تعرُّ 2021القحطاني والحريصي )
طة. وهدف العويدي والأحمدي ) ( إلى معالجة صعوبات تعلُّ 2018) ( إلى حل  2020م القراءة لدى طلاب المرحلة المتوسّ 

العامية في تدريس مُ  اللهجة  العربيةقرَّ مشكلة استخدام  اللغة  لتطوير    وتناولت دراسات    .رات  بوية  اهات الترَّ أخرى الاتّّ 
 رة في تحسين المهارات اللغوية.  هج اللغة العربية المطوَّ لى دور منا إف  ( التعرُّ 2019الرميح )  تعليم اللغة العربية. هدفت دراسةُ 

دراسةُ كما   )  هدفت  التعاونية. وهدف 2018الأسمري  القراءة  القرائي باستخدام  الفهم  مهارات  تنمية  إلى   )
( والفقيه  التعلُّ   تعرُّف (  2019الزهراني  استراتيجية  لمهارات  المعلمين  امتلاك  النشط.  مدى  دراسةُ و م  الدين    هدفت  خير 

 .( إلى معرفة درجة استخدام التعلم المدمج في تعليم اللغة العربية2019)
ها فقد أوصى الباحثون التربويون بعدة مقترحات لتطوير تعليم اللغة العربية في هذه  على المشكلات التي تم تحديدُ   ا ناءً وبُ 

إلى ضرورة عقد البرامج التدريبية المتنوعة، وتوظيف الاستراتيجيات التعليمية الحديثة. ومع ذلك، لم    المرحلة. وخلصت الدّ راساتُ 
طة في المملكة العربية السُّ  تحاول أيُّ  اهات البحث التربوي في تدريس اللغة العربية للمرحلة المتوسّ  عودية على  دراسة تحليل جميع اتّّ 

اهات البحث للمساعدة في تطوير    ولذلك تسعى هذه الدّ راسةُ   ؛ مدى ثماني سنوات  إلى سد هذه الفجوة من خلال تحديد اتّّ 
اهاتُ   م، يمكننا تحديدُ مما تقد   ؛ البحوث المستقبلية في هذا المجال  البحوث    مشكلة هذه الدّ راسة في السؤال الرئيس التالي: »ما اتّّ 

طة في المملكة العربية السُّ  بوية في تعليم اللغة العربية للمرحلة المتوسّ   (؟ 2023إلى    2015) عودية في الفترة من  الترَّ
 الدِّراسة  أهدافُ 

بوية في تعليم اللغة العربية للمرحلة  إف  أساسي التعرُّ   بشكلٍ   الدّ راسةُ سعت   اهات البحوث الترَّ طة في    لى »اتّّ  المتوسّ 
 التالية:  الأسئلة   نعودية« وذلك من خلال الإجابة ع المملكة العربية السُّ 
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طة في المملكة   -1 بوية في تعليم اللغة العربية للدرجة المتوسّ  اهات الترَّ عودية التي تناولها الباحثون  السُّ العربية  ما أهم الاتّّ 
 أثناء تناولهم لموضوعات تتعلق بتعليم اللغة العربية؟ في 

 الأساليب الإحصائية( التي تميزت بها البحوث في مجال تعليم اللغة العربية؟ و الأداة،  و ما الوسائل البحثية )المنهج،   -2
 أثناء تناولهم لموضوعات تتعلق بتعليم اللغة العربية؟ في ما أهم الحلول المقترحة التي أوصى بها الباحثون  -3
 ما أبرز الدّ راسات المستقبلية المقترحة الواردة في البحوث ذات العلاقة بمجال تعليم اللغة العربية؟  -4

 الدِّراسة  أهميةُ 
الدّ راسةُ  العربية  أهميتَ   تستمد هذه  اللغة  تعليم  بوية  في  البحوث الترَّ اهات   ها من أهمية الموضوع الذي تبحثه وهو: »اتّّ 

طة في المملكة العربية السُّ   :أهمية الدّ راسة في النقاط التالية  عودية«، ويمكن إيجازُ للمرحلة المتوسّ 
بوية التي تناولتها البحوث )محل الدّ راسة(  -1  .الوقوف على أهم القضايا الترَّ
 في مجال تعليم اللغة العربية.   -على حد علم الباحث  -تناولها لموضوع قلما تناوله الباحثون  -2
  ل إلى حلولٍ بوي، التي على ضوئها يمكن التوصُّ عة لنتائجها في مجال البحث الترَّ متوقَّ   إسهامات مه من  ما تقدّ   -3

 عليمي في المملكة. بوي والتَّ قترحة من شأنها أن ترقى بالمستوى الترَّ مُ 
 حدود الدِّراسة 

اهات البحث التربوي في مجال تعليم اللغة العربية    اقتصرت الحدودُ  -1 الموضوعية لهذه الدّ راسة، في محاولتها تحديد اتّّ 
طة في المملكة   . للمرحلة المتوسّ 

الواردة في عددٍ   اقتصرت الحدودُ  -2 البحوث والدّ راسات  الدّ راسة على  من المجلات المحلية والدولية    المكانية لهذه 
 .الرديفة لموضوع الدّ راسة

 . ( م2023و 2015)الزمانية على الفترة بين عامي   اقتصرت الحدودُ  -3
 الدِّراسة  مصطلحاتُ 

اهات .1  (. 2012هي المواقف التي يتخذها الأفراد في مواجهة القضايا والمسائل والأمور المحيطة بهم )صديق،  :اتِّّ
أثناء إعداد أبحاثهم في مجال  في  التي اتبعها الباحثون وساروا في إطارها    ه : طرق التفكير وأساليب وتعُرّف إجرائيًا  -

طة في المملكة السُّ  تعليم اللغة العربية للمرحلة    .عوديةالمتوسّ 
هو الاستقصاءُ المنظَّم الذي يهدفُ إلى دراسة ظاهرة أو موضوع أو مشكلة تربوية بهدف   :بوي البحث التََّّ  .2

 (.2020الوصول إلى حقائق جديدة، تمكننا من فهم موضوع الدّ راسة، وتفسيره، والتنبُّؤ بما سيحدث )الأسود،  
بوية التي تُ   ل إلى حلولٍ ه لغرض التوصُّ م والموجَّ : ذاك الجهد العلمي المنظَّ ويعُرّف إجرائيًا - ل  شكّ  للمشكلات الترَّ

بوية    رجاتها وعملياتها. دخلاتها ومخُ في مُ  ا نظامً بوصفها العملية الترَّ
هي لغة نشأت في شمالي الجزيرة العربية وهي الأقرب إلى اللغة السامية الأم، وهي لغة القرآن    : اللغة العربية .3

 (. 2010الكريم والسنة النبوية الشريفة )الحاج، 
طة تحت عنوان "لغتي الخالدة". : المقرَّ وتعُرَّف إجرائيًا  -  ر الذي يتم تدريسه لطلبة المرحلة المتوسّ 
طة  .4  (. 2022: مرحلة التعليم العام التي يمر بها الطالب، وتعدُّ مرحلةً انتقالية في حياته التعليمية )آل عائض،  المرحلةُ المتوسِّ
دراسية مدتها ثلاث سنوات يدخلها من أتم الثانية عشرة من عمره على الأقل واجتاز    : هي مرحلة  وتعُرّف إجرائيًا -

 المرحلة الابتدائية 
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 الدِّراسة  أدبياتُ 
طة في المملكة العربية السُّ  تدريس اللغة العربية في المرحلةِ  أهدافُ   :   عوديةالمتوسِّ

طة في المملكة العربية السُّ يسعى تدريسُ اللغة   إلى تحقيق مجموعةٍ متنوعة من الأهداف منها    عوديةالعربية في المرحلة المتوسّ 
 ما يلي: 
اللغة العربية إلى تنمية المهارات اللغوية والبيئية لدى الطلاب، وإكسابهم    تنمية المهارات اللغوية: تهدف مناهجُ  -1

مثل الأساسية  اللغوية  الشفهي  ، والكتابة   ، القراءة  : المهارات  عائض،    ، والتواصل  )آل  آل  2022والكتابي  ؛ 
؛  2022؛ الدعفس،  2023؛ الثبيتي والحمدي،  2018؛ البلوى،  2018؛ الأسمري، 2022مشاري وعمر،  

 (. 2023؛ الفايز،  2022الرحيلي وحاجي، 
 (. 2018تعزيز القدرة على التعبير والتواصل الفعّال، وتحقيق فهم عميق للمقروء )الأسمري،  -2
جزءًا لا يتجزأ من    د على تعليم القيم الدينية والاجتماعية والثقافية التي تعُدُّ تعزيز الجوانب الثقافية: حيث يشُدّ   -3

 (. 2022؛ الدعفس، 2023الهوية العربية )الثبيتي والحمدي، 
العربية إلى توسيع آفاق الفرد العقلية ومضاعفة فرص الخبرة الإنسانية،    اللغة    توسيع آفاق الفرد: تسعى مناهجُ  -1

 (. 2018من وسائل التذوق والاستماع )البلوى،  وسيلةً  وتعدُّ 
بوية: تسعى مناهجُ  -2 العربية إلى تحقيق أهداف التربية الشاملة، بما في ذلك تنمية العادات    اللغة    تحقيق الأهداف الترَّ

(، بالإضافة إلى تعزيز القيم والمبادئ الإسلامية  2022العقلية والاجتماعية والثقافية لدى الطلاب )آل عائض،  
 (. 2019السامية وروح الولاء للوطن )خليفة، 

طة في المملكة العربية السُّ   اللغةِ  عليها تدريسُ  الأسس التي يستندُ   :   عوديةالعربية في المرحلة المتوسِّ
طة في المملكة العربية السُّ  اللغة   يستند تدريسُ   إلى مجموعةٍ من الأسس، نذكر منها ما يلي:  عودية العربية في المرحلة المتوسّ 

يعُدُّ  -1 التربوي:  التعليمية.    الإشرافُ   الإشراف  العملية  لتحسين  الأساسية  الركائز  أحد  المشرفون    يؤديالتربوي 
مو المهني وحل المشكلات التعليمية التي تواجههم. كما يقومون  في مساعدة المعلمين على النُّ   مهمًاالتربويون دوراً  

بوية  )الثبيتي والحمدي،   (. ويعتمد  2023بتقديم الخدمات الفنية لتحسين أساليب التدريس وتوجيه العملية الترَّ
وية للطالب وتعزيز مهاراته اللغوية والفكرية )الدعفس،  خصية السَّ على أسس تربوية تهدف إلى تنمية الشَّ   التدريسُ 
2022 .) 

المهارات الحياتية من مرتكزات التربية المعاصرة، ويولي الاهتمام بضرورة   تدريسُ   الاهتمام بالمهارات الحياتية: يعدُّ  -2
 (. 2022؛ آل مشاري وعمر، 2022رات الدراسية المختلفة )آل عائض، تضمينها في المقرَّ 

وتواكب التغيرات الاجتماعية والاقتصادية    متطورةً   التكامل مع التغيرات الاجتماعية: يجب أن تكون المناهجُ  -3
 (. 2022والسياسية في المجتمع )آل عائض،  

في تحقيق أهداف   على المهارات الأساسية التي تسهمُ   التركيز على المهارات الأساسية: يجب أن تركز المناهجُ  -4
 (. 2022فكير العليا والاتصال والتواصل الفعال )آل عائض، التربية، بما في ذلك مهارات التَّ 
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 : بوي وتعليم اللغة العربيةبين البحث التََّّ  العلاقةُ 
في مجال تعليم اللغة العربية )آل مشاري وعمر،    عليم، خاصةً بوي دوراً حاسماً في تطوير التَّ الترَّ   البحثُ   يؤدي 

يسهمُ 2022 تعلُّ   (. حيث  الكشف عن صعوبات  )البلوى،  في  فعالة  استراتيجيات علاجية  وتطوير  القراءة  (.  2018م 
)الدعفس،   وتطويرها  التعليمية  العملية  تحسين  إلى  البحثُ   (.2022ويهدف  يسهم  أفضل    كما  تحديد  في  التربوي 

وهو يهدف إلى حل المشكلات التعليمية )الأسمري،    ،ا على أداء الطلاباستراتيجيات التدريس والتقويم التي تؤثر إيجابيً 
2018 .) 

بوية    ل هذه المراجعةُ لّ  تحُ  حول تدريس  (  2023إلى    2015)ت في الفترة من  ري  ج  لتي أُ ا الأدبية الدّ راسات البحثية الترَّ
طة في المملكة العربية السُّ اللغة العربية للمرحلة   اهات البارزة هو دراسات تقييم مناهج اللغة العربية  المتوسّ  عودية. وأحد الاتّّ 

رة  ( بتقييم دور مناهج اللغة العربية المطوَّ 2019على سبيل المثال، قام الرميح )فوتقييم مدى تطويرها للمهارات المختلفة.  
لدى طلاب المدارس الابتدائية. وحدد    (والكتابة   ، والقراءة   ، والتحدث   ، الاستماع   )   الأساسية في تحسين مهارات اللغة  

( مدى تضمين  2020( مدى تضمين مناهج اللغة العربية مبادئ حقوق الإنسان. وحلل آل كليب )2020الغامدي )
طة عادات العقل قرَّ أنشطة مُ   .ر اللغة العربية في المرحلة المتوسّ 

مي اللغة  امتلاك معلّ   ( درجةَ 2023من الدّ راسات أيضًا بتقييم حيازة المهارات. وحدد الهرش )  قامت عديد  وقد 
دان مدى امتلاك المعلمين لمهارات  دّ  ( يحُ 2019عد. بالإضافة لذلك، فإنّ الزهراني والفقيه )العربية لمهارات التعليم عن بُ 

 .استخدام المعلمات لأساليب التعلم المدمج ( بتقييم 2019م النشط. وقام خير الدين )استراتيجية التعلُّ 
( بتطوير مهارات  2018قام الأسمري )فالأبحاث بتقييم ذلك.    دة، قامت عديدُ دَّ فيما يتعلق بتطوير مهارات محُ و 

التعاونية.   القراءة  طة باستخدام  المتوسّ  للسنة الأولى  القرائي  الفايز )و الفهم  المناظرة في  2023فحص  فعالية استراتيجية   )
هدف الدوسري والأحمدي  و   .التحصيل الأكاديمي والتفكير النقدي عند تدريس "لغتي الخالدة" للصف الثالث المتوسط

طة في المملكة العربية  2023) ( إلى الكشف عن درجة تضمين قيم الشغف المعرفي في كتب لغتي الخالدة في المرحلة المتوسّ 
من جميع كتب لغتي الخالدة    بحثه  استخدم المنهج الوصفي متمثلًا بأسلوب تحليل المحتوى. وتكونت عينةُ   حيث السعودية.  

طة لكلا الفصلين الدراس في ضوء قيم الشغف    بنيُ تتحليل المحتوى لتم إعداد أداة  . و ـ(ه1443)ين طبعة  يفي المرحلة المتوسّ 
تضمين لقيم الشغف المعرفي في كتب لغتي الخالدة في    وجود إلى    الدّ راسةُ   وخلصتقيم رئيسة.    أربعتكونت من  و   ،المعرفي 

طة  . المرحلة المتوسّ 
)  هدفت دراسةُ كما   العربية في  ( تعرُّ 2023الهرش  اللغة  امتلاك مدرسي  السُّ ف درجة  عودية لمهارات  المملكة 

(  24نت من )استبانة تكوَّ   إعدادُ   التعليم عن بعُد. ولتحقيق أهداف الدّ راسة تم استخدام المنهج الوصفي المسحي، وتمَّ 
توزَّ  بلغت )تطبيقُ   مجالات، تمَّ   ثلاث عت على  مؤشراً  نتائجُ 120ها على عينة  معلمًا بمدارس محافظة بيشة. وأظهرت   )  

 (.  3.60  -3.58) طات الحسابية لدرجة امتلاك مدرسي اللغة العربية لمهارات التعليم عن بعُد تراوحت بين  الدّ راسة أنّ المتوسّ  
تب  ( بتقييم مدى احتواء كُ 2019دة للغة العربية. وقام الغامدي )دَّ من الدّ راسات بتقييم مناهج محُ   ديد  عوبالمثل، قامت  

طة على أبعاد الأمن الفكري. وحدد العويدي والأحمدي ) ( استراتيجيات مهارة القراءة  2021اللغة العربية للمرحلة المتوسّ 
( درجة تضمين  2022رات اللغة العربية في مختلف المراحل الدراسية. وحدد آل مشاري وعمر )قرَّ مة في تدريس مُ المستخدَ 

 .المهارات الحياتية في منهاج لغتي الخالدة للصف الثاني المتوسط 
د القحطاني والحريصي  دة. وقد حدَّ دَّ أخرى بتقييم المناهج الدراسية في ضوء تنمية مهارات محُ   دراسات  وقامت  

طة إناث. وقد حدد الرحيلي وحاجي )2021) ( المهارات الإملائية  2022( المفاهيم النحوية المناسبة للسنة الأولى المتوسّ 
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طة ودرجة تضمينها في الكُ  ( بتقييم التحصيل في معايير التعليم  2023تب ذات الصلة. وقام عسيري )اللازمة للمرحلة المتوسّ 
 ."المتمايزة في مقررات "لغتي الخالدة

الثَّ  يتضمَّ الاتّاه  )اني  العنزي والسعودي  العربية. كشف  اللغة  بتدريس  المتعلقة  القضايا  ( عن مشكلات  2019ن تحديد 
طة من وجهة    ر "لغتي الخالدة" للمرحلة  قرَّ تدريس مُ    ( مسألةَ 2020مين. وقد حسم العويدي والأحمدي )نظر المعلّ    المتوسّ 

  لى درجة  إ ف  ( التعرُّ 2022آل عائض )  هدفت دراسةُ كما    .رات اللغة العربية قرَّ استخدام اللهجات العامية في تدريس مُ 
طة بالمملكة العربية السُّ قرَّ إسهام مُ  تنمية مهارات إدارة الأزمات من وجهة نظر  عودية في رات اللغة العربية في المرحلة المتوسّ 

  24نت من خمسة أبعاد و للدراسة، حيث تكوَّ   الاستبانة أداةً   استخدامُ   (. وقد تمَّ 19-مين في ضوء وباء كورونا )كوفيدالمعلّ  
  الدّ راسةُ   وخلصتمي اللغة العربية بمكتب التعليم بخميس مشيط.  ( معلمًا من معلّ  240الدّ راسة من )   مؤشراً. وتكونت عينةُ 

 .    غوط والتفكير الابتكاريطة لكل من مهارات مواجهة الضُّ تائج من أهمها وجود درجة إسهام متوسّ  من النَّ  إلى عديدٍ 
طة بالمملكة السُّ   تب اللغة العربية بالمرحلة  ( إلى تحديد درجة تضمين كُ 2019الغامدي )  هدفت دراسةُ  عودية  المتوسّ 

المنهج الوصفي التحليلي. وتكوّن مجتمع البحث وعينته من جميع كتب اللغة العربية    بعت الدّ راسةُ لأبعاد الأمن الفكري، واتَّ 
طة، وتم بناء قائمة بأبعاد الأمن   د من صدقها ثم تطبيقها على عينة البحث وتحليل  التأكُّ   وتمَّ الفكري،  في المرحلة المتوسّ 

متفاوتة    اللغة العربية أبعاد الأمن الفكري بنسبٍ   نت كتبُ : تضمَّ النَّتائج التالية   عن   الكتب في ضوئها. وقد أسفر البحثُ 
عد  ثم البُ ( %16.3) عد الاجتماعي بنسبة ثم البُ   (%21.3)نسبة  عد الوطني بثم البُ   (%43.1) عد العقلي بنسبة كان أعلاها للبُ 

 (.  %8.8)عد الثقافي بنسبة ثم البُ  ( %10.4)الديني بنسبة 
اة "لغتي الجميلة" في تحسين رة المسمَّ لى دور مناهج اللغة العربية المطوَّ إف  التعرُّ   ( 2019)  الرميح  هدفت دراسةُ 

  لت عينةُ عودية. وتمثَّ فوف العليا من المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السُّ لدى تلاميذ الصُّ   ة مهارات اللغة العربية الأربع
هذا   للدراسة. وأشارت نتائجُ  أداةً  مت الاستبانةُ خد  للغة العربية بالمرحلة الابتدائية. واستُ  ( معلمًا ومعلمةً 375البحث في ) 

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.    ةن مهارات اللغة الأربع البحث إلى تحسُّ 
عودية لأبرز مبادئ  رات اللغة العربية بالمملكة العربية السُّ قرَّ لى درجة تضمين مُ إ ف  ( التعرُّ 2020الغامدي )  هدفت دراسةُ 

إلى نتائج من أبرزها    الدّ راسةُ   وخلصت الوصفي باستخدام أسلوب تحليل المحتوى.    المنهجَ   حقوق الإنسان. واتبعت الدّ راسةُ 
 ضعيفة.    أنّ درجة تضمين المقررات لمبادئ حقوق الإنسان جاءت في المجمل بدرجةٍ 

(  2022متصل، حدد آخرون المهارات اللازمة في تطوير تعليم اللغة العربية. فقد كشف القحطاني )  وفي سياقٍ 
التفكير المستقبلي التي   الثبيتي والحمدي  تضمينُ   يجب عن مهارات  طة. وحددت دراسة  العربية المتوسّ  اللغة  ها في أنشطة 

طة علّ  ها لدى مُ ( المهارات القيادية التي يمكن للمشرفين تنميتَ 2023)  .مي المرحلة المتوسّ 
بتحليل المحتوى في ضوء تنمية     الباحثينقام عديدُ حيث  تب اللغة العربية موضوعًا مشتركًا آخر.  كُ   وكان تقييمُ 

(،  2022(، والدعفس )2023(، والدوسري )2020(، وآل كليب ) 2019المهارات أو القيم أو الذكاء. ومن بينهم الغامدي ) 
 (. 2023والعسيري ) 
( بتحليل  2019في التركيبة السكانية من قبل البعض. على سبيل المثال، قام العنزي والسعودي )  البحثُ   تمَّ 

ج واختلافات  م المدمَ ( بتقييم استخدام التعلُّ 2019ي الجنس والخبرة. قام خير الدين )تغيرّ  مشكلات التدريس حسب مُ 
(  2019الاحتياجات التدريبية. وحدد خليفة )  استكشافُ   كما تمَّ   .المواقف وفقًا للمستوى الأكاديمي والمؤهلات والخبرة

طة المطوَّ  التدريبَ   .رة من وجهة نظر المعلميناللازم للمناهج المتوسّ 
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رات  قرَّ مة في تعليم مُ ( إلى تحديد استراتيجيات مهارة القراءة المستخدَ 2021العويضي والأحمدي )  هدفت دراسةُ 
طة والثانوية. ولتحقيق هذا  اللغة العربية بالمملكة العربية السُّ  عودية في مختلف الصفوف الدراسية بالمرحلة الابتدائية والمتوسّ 

تب الأدب التربوي والدّ راسات السابقة  ع كُ من خلال تتبُّ   (Survey Studies)منهج الدّ راسة الفاحصة    الهدف تم استخدامُ 
الدّ راسة عن عدة استراتيجيات مناسبة لمهارة القراءة وأهدافها في    التي تناولت طرق تدريس مهارة القراءة. وأسفرت نتائجُ 

واستراتيجيات مهارة اكتساب المفردات،  الصحيحة،  ءة  استراتيجيات مهارة القرا  :عودية، وهيتعليم المملكة العربية السُّ 
 . واستراتيجيات مهارة الفهم القرائي

ط  المفاهيم النحوية الملائمة لطالبات الصف الأول المتوسّ  ( إلى حصر  2021هدفت دراسة القحطاني والحريصي )و 
طة دريس  البحث من أعضاء هيئة التَّ   ن مجتمعُ الوصفي المسحي. وتكوَّ   المنهجَ   . واعتمد البحثُ هاوتحديد  بالمرحلة المتوسّ 

(  14عشوائية بلغ عددهم )  عودية. وأما العينة فكانت عينةً المختصين في مناهج اللغة العربية وتدريسها في الجامعات السُّ 
 إلى تحديد المفاهيم النحوية الملائمة لطالبات الصف الأول المتوسط.   البحثُ   وخلصالجامعات السعودية.    جميعأكاديميًا من  
طة    الخلقي( إلى تقويم أبعاد الذكاء  2023الدوسري )  هدفت دراسةُ و  في كتب "لغتي الخالدة" في المرحلة المتوسّ 

الوصفي التحليلي متمثلًا في أسلوب تحليل    المنهجَ   عودية؛ ولتحقيق هذا الهدف استخدمت الدّ راسةُ بالمملكة العربية السُّ 
طة للعام الدراسي    فوف الثلاث بالمرحلة  الدّ راسة في جميع كتب لغتي الخالدة في الصُّ   المحتوى. وتمثلت عينةُ   هـــ( 1444)المتوسّ 

لت في بطاقة تحليل محتوى هذه الكتب المكونة من سبعة أبعاد للذكاء  الدّ راسة فتمثَّ   في الفصول الدراسية الثلاث. أما أداةُ 
توفرت في    الخلقيجميع أبعاد الذكاء    الدّ راسة إلى أنَّ   تشتمل على ثلاثة وعشرين مؤشراً فرعيًا. وخلصت نتائجُ   الخلقي

 محتوى كتب لغتي الخالدة بنسبة متدنية.  
( إلى الكشف عن مشكلات تدريس مبحث اللغة العربية )لغتي  2019عودي )العنزي والسُّ   هدفت دراسةُ كما  

طة من وجهة نظر معلّ   عودية، تبعًا لمتغيري الجنس والخبرة  ميها في منطقة تبوك بالمملكة العربية السُّ الخالدة( للمرحلة المتوسّ 
في منطقة تبوك، تم اختيارهم بأسلوب العينة العشوائية البسيطة.    ومعلمةٍ   مٍ ( معلّ  300الدّ راسة من )  التعليمية. تكوّنت عينةُ 

مشكلات تدريس مبحث اللغة العربية )لغتي    أنَّ   تائجُ الوصفي المسحي. وقد أظهرت النَّ   المنهجَ   وقد استخدمت الدّ راسةُ 
طة جاءت بدرجةٍ   الخالدة( للمرحلة    . كيز على دعم الجهود لتحسين مناهج اللغة العربية بالتر   أوصت الدّ راسةُ   .  مرتفعة   المتوسّ 

دراسةُ و  )  استهدفت  الحسمَ 2020العويضي والأحمدي  العامية    (  اللهجة  استخدام  قضية  تدريس  في  في  أثناء 
ولتحقيق هدف الدّ راسة استخدمت المنهج الوصفي    ا؛رات اللغة العربية بمدارس المملكة العربية السعودية وجامعاتهقرَّ مُ 

  ، عودية بالمملكة السُّ   اماتهمي اللغة العربية ومعلّ  الدّ راسة من جميع معلّ    ن مجتمعُ وتكوَّ   ،استبانة إلكترونية   المسحي. وتم تصميمُ 
إحصائيًا باستخدام النسب المئوية وتم حصر نسبة    . ثم عولجت الآراءُ مفحوصٍ   ( 5,100)   وبلغ المشاركون في الاستفتاء 

 . (68.63لصالح المعارضين بنسبة )  المؤيدين والمعارضين وأسباب كل فريق، وظهرت النتيجةُ 
قدي  فكير النَّ ( إلى فحص مدى فعالية استراتيجية المناظرة في تطوير مهارات التَّ 2023الفايز )  هدفت دراسةُ كما  

الدّ راسة من    ذت عينةُ خ  ط في مدينة حائل. أُ الث متوسّ  عند تدريس منهج اللغة العربية )لغتي( لدى طالبات الصف الثَّ 
  ( 26)من مدرستين مختلفتين:    طالبةً   ( 52)عودية. تم اختيار  طة بحائل بالمملكة العربية السُّ طالبات الصف الثالث متوسّ  

اختبار تحصيل، واختبار لمعرفة كيفية تطبيق مهارات    :البحث من   أدواتُ   ت ونكمجموعة تّريبية. ت  (26و)مجموعة ضابطة  
أظهرت  و التفكير النقدي على المنهج اللغة العربية، ودليل المعلم لتدريس منهج اللغة العربية باستخدام استراتيجية المناظرة.  

 تفوّق استراتيجية المناظرة على الطريقة التقليدية في تحفيز استخدام مهارات التفكير الناقد للطالبات.   النتائجُ 
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ر لغتي  قرَّ ( إلى تحديد أهم المهارات الحياتية اللازم توافرها في مُ 2022آل مشاري وعمر )  هدفت دراسةُ كما  
المتوسّ   الثاني  للصف  السُّ الخالدة  بالمملكة  الدّ راسةُ ط  استخدمت  وقد  مجتمعُ   عودية،  وتكون  التحليلي.  الوصفي    المنهج 

توى، والبالغ  المحبالمهارات الحياتية لاستخدامها في تحليل    قائمةً   مت الدّ راسةُ البحث من معلمات اللغة العربية. كما صمَّ 
البحث إلى: قائمة بالمهارات الحياتية    لت نتائجُ ( مهارات رئيسة. وقد توصَّ 6عة على )فرعية، موزَّ   ( مهارةً 60عددها )

ومهارة    ( ، كبيرة جدًارجة  د)ب  فكير العليا التَّ   مهاراتُ   :ها إلى ست مهارات رئيسة هي تم تقسيمُ   المحتوى، اللازم توفرها في  
والكتابي  الشفهي  جدًارجة  د)ب  التواصل  ، كبيرة  المشكلات    (  حل  جدًارجة  د)بومهارة  الشخصية  ( كبيرة  والمهارات   .

 (. كبيرةرجة  د) بوالمهارة الإعلامية  ( ، كبيرة جدًارجة  د)بالرقمية والمعلوماتية   والتشاركية والمهارات
دراسةُ و  )  هدفت  الدين  المتمازج2019خير  التعلم  طريقة  العربية  اللغة  معلمات  استخدام  درجة  معرفة  إلى   )              
اهاتهنَّ  الدّ راسة من    نت عينةُ ل العلمي وسنوات الخبرة. وتكوَّ راسية والمؤهّ  الدّ    المرحلة    ات  نحوها والفروق فيها وفقًا لمتغيرّ    واتّّ 

أداتين، هما:  الدراسةُ  ن من منطقة نجران في المملكة السعودية. واستخدمت  تر  خ  مات اللغة العربية اُ من معلّ    ( معلمةً 90)
اهات نحو طريقة التعلم المتمازج. وأظهرت النَّ  استخدام    درجةَ   أنَّ   تائجُ استبانة استخدام طريقة التعلم المتمازج، واستبانة الاتّّ 

 . طة ( وبدرجة تقدير متوسّ  3.31سابي )الح هاطُ معلمات اللغة العربية لطريقة التعلم المتمازج ككل بلغ متوسّ  
ن معلمات اللغة العربية بمحافظة المخواة من مهارات  لى درجة تمكُّ إ ف  ( التعرُّ 2019هدفت الزهراني والفقيه ) و 

التعلُّ  استراتيجية  النشط استخدام  الباحثةُ   ؛م  استخدمت  ذلك  بتصميم    ولتحقيق  قامت  المسحي، كما  الوصفي  المنهج 
النشط. وتكونت عينةُ  التعلم  )  استبانة مهارات استراتيجية  الابتدائية    ( معلمةً 350الدّ راسة من  المرحلتين  من معلمات 

السُّ  العربية  بالمملكة  الباحة  بمنطقة  المخواة  طة بمحافظة  تحليلُ والمتوسّ  تم  البيانات  وبعد جمع  وإجراءُ عودية.  المعاملات    ها 
برنامج   و   SPSSالإحصائية باستخدام  النتائج.  فروقٍ   نتائجُ   خلصتلاستخراج  إلى عدم وجود  متوسّ    الدّ راسة  طي  بين 

طة(.   م النشط تبعًا لمتغير المرحلة  درجات أفراد العينة على استبانة مهارات استراتيجية التعلُّ   التعليمية )الابتدائية، المتوسّ 
ر  ( إلى تحديد الاحتياجات التدريبية اللازمة لتدريس منهج اللغة العربية المطوَّ 2019خليفة )  هدفت دراسةُ كما  

طة بالمملكة العربية السُّ  في هذا البحث المنهج الوصفي    عودية من وجهة نظر المعلمين. وقد استخدم الباحثُ بالمرحلة المتوسّ 
لت في استطلاع آراء المعلمين حول الاحتياجات التدريبية اللازمة  أداة البحث، وتمثَّ   حليلي ولتحقيق ذلك تم إعدادُ التَّ 

طة. ثم كان اختيار عينة البحث من معلّ   طة من  لتدريس منهج اللغة المطور بالمرحلة المتوسّ  مي اللغة العربية بالمرحلة المتوسّ 
  فروقٍ  وجودَ   تائجُ ر النَّ ظه  تُ لم  .  ( ه   1439—1438)  الدراسي  عودية في العام محافظة شرورة بمنطقة نجران بالمملكة العربية السُّ 

 في استجابات أفراد العينة حسب متغيري )المسار، والخبرة(. 
تعلُّ 2018البلوى )  سعت دراسةُ و  تناول صعوبات  القراءة وعلاقتها ببعض المتغيرات الديموغرافية لدى  ( إلى  م 

طة بالمملكة السعودية  مقياس التقدير الشخصي لصعوبات القراءة. وتكونت    استخدامُ   وتم   . تلاميذ المرحلة الابتدائية والمتوسّ 
ط في المناطق التعليمية الست بمنطقة تبوك  عينة الدّ راسة من جميع تلاميذ الصفوف الرابع والسادس الابتدائي والأول المتوسّ  

. وبلغ  ذ( تلمي700ادس الابتدائي بواقع )فين الرابع والسَّ من تلاميذ الصَّ   ذٍ ( تلمي1400هذه العينة )  التنظيمية. وبلغ قوامُ 
مقياس التقدير    نعينة المعلمين الذين أجابوا ع   . أما فيما يخصُّ ذٍ ( تلمي700عينة تلاميذ الصف الأول المتوسط )  قوامُ 

  ه لا توجد فروق  إلى أنَّ   هذه الدّ راسةُ   وخلصت .  ا ومعلمةً ( معلمً 40ها )م القراءة فقد بلغ قوامُ التشخيصي لصعوبات تعلُّ 
طة باختلاف المنطقة التنظيمية.  تعلُّ ا بين نسب شيوع صعوبات  إحصائيً   دالة    م القراءة لدى تلاميذ المرحلتين الابتدائية والمتوسّ 

طة بالمملكة السُّ قرَّ ( للكشف عن مدى تحقيق مُ 2023عسيري )  هدفت دراسةُ  عودية  رات لغتي الخالدة في المرحلة المتوسّ 
قائمة بمعايير التعليم المتمايز اللازمة لمقررات لغتي    معايير التعليم المتمايز. وباستخدام المنهج الوصفي التحليلي تم إعدادُ 
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طة مكوَّ  قت بطاقة  بّ  التحليل، وطُ  دت بطاقةُ ع  ا. وفي ضوئها أُ ( مؤشرً 21( معايير متضمنة )4نة من )الخالدة بالمرحلة المتوسّ 
رات لغتي  قرَّ ( وحدات من مُ 6عينة التحليل في )من    اا تعليميً ( نشاطً 410( نصًا، و) 33( هدفاً، و)79التحليل على ) 

النتائجُ  طة. وأظهرت  طة معايير  قرَّ ق أهداف مُ تحقُّ   أن نسبةَ   الخالدة في المرحلة المتوسّ  رات لغتي الخالدة في المرحلة المتوسّ 
   (.%20.68)التعليم المتمايز 

مراجعةُ  الختام، غطت  الترَّ   في  البحث  الرئيسية في  اهات  الاتّّ  هذه  العربية  الأدبيات  اللغة  تدريس  بوي حول 
. وشملت المواضيع المشتركة تقييم المناهج والكتب،  (2023إلى عام    2015) عودية من عام  ط في المملكة السُّ للمستوى المتوسّ 

 كانية. وتنمية المهارات وتحديدها، واستكشاف التحديات، وتحليل التركيبة السُّ 
 الطَّريقةُ والإجراءات 

   الدِّراسة:  منهجُ 
المنهج الوثائقي، أما فيما يتعلق بالدّ راسة التطبيقية، فقد استخدم فيه    فيما يتعلق بأدبيات الدّ راسة، اعتمد الباحثُ      

 حليلي حيث وظف أسلوب )تحليل المحتوى(. التَّ  المنهجَ  الباحثُ 
 :  الدِّراسة   مجتمعُ 
العربية    مجتمعُ ن  تكوَّ       المملكة  طة في  المتوسّ  للمرحلة  العربية  اللغة  تعليم  بوية في مجال  الترَّ البحوث  من جميع  الدّ راسة 
 ( بحثاً. 26عودية وعددها )السُّ 

   الدِّراسة:  عينةُ 
 الدّ راسة كامل مجتمع الدّ راسة.  تمثل عينةُ 

 :الدِّراسة )استمارة التحليل( أداةُ 
 :أداة الدّ راسة وهي استمارة لجمع البيانات والمعلومات وتحليلها وهي تحتوي على أربعة محاور كالتالي  تمَّ تصميمُ 

الباحثون   تناولها  التي  بوية  الترَّ والقضايا  الموضوعات  الأول:  العربية  في  المحور  اللغة  بتعليم  تتعلق  تناولهم لموضوعات  أثناء 
طة. واحتوى هذا المحور على ثلاثة أبعاد هي   :للمرحلة المتوسّ 

للتعرُّ البُ  -1 الأول:  الباحث من خلال هذا  إ ف  عد  أثارها  التي  القضية  )البحث(، ومن ثم تحديد  الدّ راسة  لى موضوع 
 الموضوع. 

للتعرف  البُ  -2 الثاني:  تصنيفُ إعد  ثم  ومن  الباحث،  تناولها  التي  بوية  الترَّ القضايا  وفقً لى  بوية   ها  الترَّ بالمجالات  لعلاقاتها  ا 
 المختلفة مثل تلك التي تناولت تحديد المهارات والإستراتيجيات والتحديات... الخ. 

بوية سالفة الذكر البُ  -3  .عد الثالث: لإبراز علاقة القضايا بالمجالات الترَّ
بوية في مجال تعليم اللغة    الأساليب الإحصائية( التي تميزت بها البحوثُ و المحور الثاني: الوسائل البحثية )المنهج الأداة،   الترَّ

طة. واحتوى هذا المحور على ثلاثة أبعاد كالتالي العربية للمرحلة    :المتوسّ 
بوية، حيث شمل هذا البُ   لى المناهج البحثية التي تميزت بها البحوثُ إ ف  عد الأول: للتعرُّ البُ  -1 : المنهج الوصفي،  عدُ الترَّ

 المنهج التحليلي...إلخ. و المنهج التجريبي، و 
بوية، حيث شمل هذا البُ   لى الأدوات البحثية التي تميزت بها البحوثُ إ ف  للتعرُّ عد الثاني:  البُ  -2 عد: الاستبانات  الترَّ

 وبطاقات الملاحظة، والاختبارات التحصيلية... إلخ. 
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بوية، وشمل هذا البُ   زت بها البحوثُ لى الأساليب الإحصائية التي تميَّ إ ف  عد الثالث: للتعرُّ البُ  -3 عد: النسب المئوية  الترَّ
 ، معامل الارتباط... إلخ. Tالمتوسطات الحسابية، اختبار و 

بوي في تعليم اللغة العربية للمرحلة  عليمي والترَّ المحور الثالث: أهم الحلول المقترحة التي أوصى بها الباحثون للرقي بالمستوى التَّ 
طة. وقد احتوى هذا المحورُ     :هي على ثلاثة أبعاد  المتوسّ 

حة التي أوصى بها الباحثون، بهدف إحصائها عدديًا في كل دراسة، ومن ثم  مل الحلول المقترَ عد الأول: لإبراز مجُ البُ  -1
بوية التي يهدف الباحثون إلى الرقي بها من خلال تلك  ترتيبها حسب وزنها النسبي وفقً  ا لعلاقاتها بالمجالات الترَّ

 .المقترحات
 .ق فيهطبَّ المجال التربوي الذي يُ عد الثاني: لتصنيف الحلول المقترحة كل حسب البُ  -2
بوية في تعليم اللغة العربية  البُ  -3 عد الثالث: لترتيب أهم الحلول المقترحة التي أوصى بها الباحثون للرقي بالجوانب الترَّ

طة حسب تكرارها ووزنها النسبي   .للمرحلة المتوسّ 
بوية. وقد احتوى هذا المحور على بُ المحور الرابع: أبرز الدّ راسات المستقبلية المقترَ   :عدين هما حة الواردة في البحوث الترَّ

 في كل دراسة ومن  مل الدّ راسات المستقبلية التي اقترحها الباحثون، بهدف إحصائها عددياً لتوضيح مجُ   عد الأولالبُ  -1
بوية  ثم ترتيبها حسب وزنها النسبي وفقً   . ا لعلاقاتها بالمجالات الترَّ

ا للمجال التربوي الذي أوصى الباحثون بدراسته  ص لتصنيف الدّ راسات المستقبلية المقترحة وفقً صّ  عد الثاني: خُ البُ  -2
 ومناقشة قضاياه. 

 وثباتها:  صدق أداة الدِّراسة
بويين لاستطلاع آرائهم بشأن مدى تناسب أسئلة  من المتخصصين الترَّ   الأداة في صورتها المبدئية على مجموعةٍ   تم عرضُ 

د من ارتباط العبارات بالمحور الفرعي الذي  ها، وكذلك التأكُّ لموضوع ومدى شموليتها للعناصر التي ينبغي دراستُ لالاستمارة  
بالملاحظات التي تفضلوا    لجمع البيانات، وتم بعد استعادتها الأخذُ   أساسيةً   أداةً بوصفها  تنتمي إليه في إطار الاستمارة  

 . مشكورين بإبدائها
 : الإحصائية المعالجةِ  أساليبُ 

: وذلك لإحصاء عدد الدّ راسات والبحوث، وما تعرضت له من قضايا بحثية في مجال تعليم  التكرارات العددية  -1
طة   . اللغة العربية للمرحلة المتوسّ 

عليها، ومن ثم تحديد أهم تلك المعلومات،    الحصولُ : وذلك لتحديد الوزن النسبي للمعلومات التي تم  النسبة المئوية  -2
تمثَّ  وأيضً التي  بوية،  الترَّ والقضايا  الموضوعات  في  تلك  لت  في  المستخدمة  البحثية  الوسائل  أهم  تحديد  البحوث  ا 

 . والدّ راسات 
المتمثّ  التَّتيب  -3 والبيانات  المعلومات  لوضع  وذلك  والدّ راسات  :  والتوصيات  البحثية،  والوسائل  الموضوعات  في  لة 

 . مع أهميتها وأولوياتها بالنسبة لبعضها البعض  المستقبلية في نصابها الذي يتفقُ 
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 ومناقشتُها   الدِّراسةِ   نتائجُ 
بوية التي تناولها الباحثون  المحورُ   -1 أثناء تعاطيهم لموضوعات تتعلق بتعليم اللغة    في  الأول: الموضوعات والقضايا التََّّ

طة.   العربية للمرحلة المتوسِّ
بوية التي تناولها الباحثون    ا ( ملخصً 1)  جدولُ   يستعرضُ  أثناء تناولهم لموضوعات  في  لتكرارات الموضوعات والقضايا الترَّ

طة.  تتعلق بتعليم اللغة العربية للمرحلة    المتوسّ 
 1جدول 

بوية وفقً   طة  ا لعلاقتها بتعليم اللغة العربية للمرحلة  التكرار والتوزيع النسبي والترتيب لأهم الموضوعات والقضايا الترَّ  المتوسّ 
موضوعات وقضايا تربوية متعلقة بتدريس اللغة العربية 

طة  للمرحلة المتوسِّ
  التَّتيب النسبة المئوية التكرار  

 3 3.85 1 الشغف المعرفي 

 3 3.85 1 مهارات التعليم عن بعُد 

 3 3.85 1 مهارات إدارة الأزمات 

 3 3.85 1 استراتيجيات التفكير الإبداعي 

 3 3.85 1 أبعاد الأمن الفكري 

 1 26.92 7 مهارات اللغة العربية 

 2 7.69 2 مبادئ حقوق الإنسان 

 3 3.85 1 عادات العقل

 3 3.85 1 مهارات التفكير المستقبلي 

 3 3.85 1 المهارات القيادية 

 3 3.85 1 الذكاء الأخلاقي 

 3 3.85 1 مشكلات التدريس 

 3 3.85 1 استخدام اللهجة العامية أثناء التدريس 

 3 3.85 1 استراتيجية المناظرة 

 3 3.85 1 المهارات الحياتية 

 3 3.85 1 التعلم المتمازج

 3 3.85 1 استراتيجية التعلم النشط 

 3 3.85 1 الاحتياجات التدريبية اللازمة 

 3 3.85 1 التعليم المتمايز 

  100 26 المجموع  

بوية  المتعلقة بتعليم اللغة العربية وتوزيع السَّ   يوضح الجدولُ  طة.    في المرحلة    هاابق تكرار القضايا الترَّ حيث  المتوسّ 
مرات. هذا يشير  ( 7) تظهر في الجدول بتكرار    فهينجد أنّ مهارات اللغة العربية تأتي في المقام الأول من حيث التكرار، 

طة   ها مرةً بعض الموضوعات الأخرى يظهر تكرارُ و   .إلى أهمية اكتساب مهارات اللغة العربية لدى الطلاب في المرحلة المتوسّ 
بوية  هو  و  .فقط  واحدةً  المرتبطة   ضوعاتالمو في  وغنىً  اتنوعً مما يعكس  ؛(26)المجموع الإجمالي للموضوعات والقضايا الترَّ

طة  .بتعليم اللغة العربية في المرحلة المتوسّ 
طة يحتاج إلى تركيزٍ   تعليمَ   إنَّ   بناءً على هذه الاستنتاجات، يمكن القولُ  كبير على    اللغة العربية في المرحلة المتوسّ 

 . تطوير مهارات اللغة العربية لدى الطلاب، مع الاهتمام بالموضوعات الأخرى ذات الأهمية العالية 



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

اهاتُ البحوث  طة في المملكة العربية السُّعودية في الفتَّة من )اتِّّ بوية في تعليم اللغة العربية للمرحلةِ المتوسِّ  (: دراسةٌ تحليلية 2023( إلى )  2015التََّّ
 نورة غريب إسمير العنزي 

 

 159 

بوية في مجال    الأساليب الإحصائية( التي تميزت بها البحوثُ ، و الأداة و   ،الثاني: الوسائل البحثية )المنهج   المحورُ   -2 التََّّ
 .تعليم اللغة العربية

 بالإجراءات التالية:    ليها قام الباحثُ إ وللتعرف 
بوية محل الدّ راسة.    والدّ راساتُ  زت بها البحوثُ على الوسائل البحثية التي تميَّ   أولًا   لاعُ الاطّ    - الوسائل    تم تقسيمُ  حيثالترَّ

 :، على النحو التاليأقسامالبحثية إلى ثلاثة 
بعها الباحثون في إعداد أبحاثهم ودراساتهم، مع الإشارة إلى تحديد التكرارات  القسم الأول: تم تخصيصه للمناهج التي اتَّ 

 (. 2حة في جدول )والأوزان النسبية التي توضح درجة استخدام الباحثين لتلك المناهج والموضَّ 
 2جدول 

 المناهج التي اتبعها الباحثون في إعداد أبحاثهم ودراساتهم  
 التَّتيب  النسبة المئوية  التكرار المنهج المتبع 

    
 1 96.15 25 المنهج الوصفي 

 2 3.85 1 منهج الدّ راسة الفاحصة 

  100 26 المجموع 

ل  على المنهج الوصفي في إعداد أبحاثهم ودراساتهم، حيث يمثّ    رئيسٍ    يعتمدون بشكلٍ ينالباحث  إنَّ   يمكن القولُ 
جدًا من الباحثين منهج الدّ راسة الفاحصة    قليل    يستخدم عدد    في حين من جميع الدّ راسات المذكورة في الجدول.    (96.15%)

 فقط من الدّ راسات.   (% 3.85)حيث يمثل 
تخصيصُ الثاني   القسمُ  تم  الأدوات  :  لتوضيح  العلاقة  ه  ذات  والمعلومات  أبحاثهم  بموضوعات  الباحثون  استخدمها  التي 

من الأدوات   ودراساتهم، مع الإشارة إلى تحديد التكرارات والأوزان النسبية التي توضح درجة استخدام الباحثين لكل أداةٍ 
 يوضح ذلك.  ( 3)المذكورة، وجدول  

 3جدول 
 التي اتبعها الباحثون لجمع بيانات أبحاثهم ومعلومات دراساتهم  الأدواتُ  

 التَّتيب  النسبة  المئوية  التكرار أداة جمع البيانات
 1 46.15 12 استبانة 

 3 3.85 1 قائمة بمهارات الكفاءة اللغوية 

 3 3.85 1 اختبار الكفاءة اللغوية 

 3 15.38 1 مقياس الدافع للإنجاز 

 2 3.85 4 محتوى بطاقة تحليل  

 3 3.85 1 قائمة بمهارات التفكير المستقبلي 

 3 3.85 1 قائمة تتضمن قيم التسامح 

 3 3.85 1 اختبار تحصيل 

النقدي   التفكير  اختبار لمعرفة كيفية تطبيق مهارات 
 على المنهج اللغة العربية 

1 3.85 3 

باستخدام   العربية  اللغة  منهج  لتدريس  المعلم  دليل 
 استراتيجية المناظرة 

1 3.85 3 

 3 3.85 1 قائمة بالمهارات الحياتية 
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استنتاجُ  السابق، يمكن  يعتمدون على مجموعةٍ   أنَّ   من الجدول  البيانات    متنوعةٍ   الباحثين  من الأدوات لجمع 
استبانات، واختبارات، وقوائم بالمهارات    :في الأبحاث، تشمل   مختلفةً   أداةً   (14)والمعلومات في أبحاثهم ودراساتهم. تم تقديم  

 .والمعايير، وأدوات تحليل المحتوى، وغيرها
الباحثين يعتبرونها    إلى أنَّ   مرة، وهذا يشيرُ   (12)هاذكرُ   متكرر حيث تمَّ   أداة الاستبانة بشكلٍ   استخدامُ   تمَّ وقد  

  ، اختبارات الكفاءة اللغوية   :فقط، مثل   واحدةً   أخرى مرةً   أدواتٍ   استخدامُ   لجمع البيانات. بالإضافة إلى ذلك، تمَّ   الةً فعَّ   أداةً 
 .ومقاييس الدافع للإنجاز  ،واختبارات التحصيل 

والتقنيات لجمع البيانات والمعلومات    من الأدوات    واسعةٍ   الباحثين يعتمدون على مجموعةٍ   عام، يبدو أنَّ   بشكلٍ و 
عدة أدوات    يتطلب استخدامُ و دة.  اختيار الأداة المناسبة بناءً على طبيعة الدّ راسة والأهداف المحدَّ   قد يتمُّ ف في أبحاثهم.  

 .بات البحث وتوجيهه مختلفة فهمًا جيدًا لمتطلَّ 
تمالث الثَّ   القسمُ  أبحاثهم    الإشارةُ   ت :  بيانات  لتحليل  الباحثون  استخدمها  التي  الإحصائية  الأساليب  إلى  خلاله  من 

من    استخدام الباحثين لكل أسلوبٍ   درجةَ   حُ ، مع الإشارة إلى التكرارات والأوزان النسبية التي توضّ  ها ودراساتهم وتفسير 
 ( يوضح ذلك. 4تلك الأساليب، وجدول ) 

 4جدول 
 وتفسيرها   الإحصائية التي استخدمها الباحثون لتحليل بيانات أبحاثهم ودراساتهم الأساليبُ 

 التَّتيب  النسبة المئوية  التكرار الأساليب الإحصائية 
 2 34.62 18 الإحصاءات الوصفية 

 3 19.23 10 اختبار ت 

 1 42.31 22 التكرارات والنسب المئوية 

Croscalwills Test 1 1.92 4 

Mann-Wttni Test 1 1.92 4 

السَّ  الجدول  أبحاثهم    استخدامَ   ابقُ يعرض  بيانات  تحليل  الباحثين في  قبل  من  المختلفة  الإحصائية  الأساليب 
ها  استخدامُ   الأكثر شيوعًا هو التكرارات والنسب المئوية، حيث تمَّ   الأسلوبَ   وفقًا للجدول، فإنَّ و .  ها وتفسير   ودراساتهم

دراسات تستخدم هذا الأسلوب.    ( 10) ثم اختبار ت بوجود    دراسةً   (18)  . تتبعه الإحصاءات الوصفية في دراسةً   ( 22)في  
  واحدةٍ   في دراسةٍ  Mann-Whitney واحدة، واختبار   ٍِ في دراسة Croscalwills اختبار  بالإضافة إلى ذلك، تم استخدامُ 

 .أيضًا 
من الأساليب الإحصائية في تحليل    متنوعةٍ   الباحثين يعتمدون على مجموعةٍ   أنَّ   على الجدول، يمكن استنتاجُ   اناءً بُ 

 مة في البحوث والدّ راسات الحالية. د في المنهجيات المستخدَ مما يعكس التنوع والتعدُّ  ؛ بياناتهم
طة. الث:  الثَّ   المحورُ   أهم الحلول المقتَّحة التي أوصى بها الباحثون للرقي بالمستوى تعليم اللغة العربية للمرحلة المتوسِّ

طة في المملكة    من الدّ راسات السابقة حلولًا   اقترحت عديد   لرفع مستوى تدريس اللغة العربية في المرحلة المتوسّ 
ي وعي  نمّ  رات اللغة العربية بما يُ ( بإعادة النظر في مقرَّ 2021العويدي والأحمدي )  العربية السعودية. فقد أوصت دراسةُ 

 التَّتيب  النسبة  المئوية  التكرار أداة جمع البيانات
 3 3.85 1 قائمة بمهارات الفهم القرائي 

 3 3.85 1 مقياس التقدير الشخصي لصعوبات القراءة 

 3 3.85 1 قائمة بمعايير التعليم المتمايز 

  100 26 المجموع 
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( بالعمل على رفع مستوى الكفاءة  2020عبد القادر )   الطلبة بمهارات إدارة الأزمات والمفاهيم المرتبطة بها. وأوصت دراسةُ 
طة ورفع دافعيتهم للإنجاز. وأوصت دراسةُ  ( بتحديد المفاهيم  2021القحطاني والحريصي )  اللغوية لدى طلاب المرحلة المتوسّ 

طة بشكلٍ  واضح. كما أوصت    هرمي لربط المفاهيم الفرعية بالمفاهيم الرئيسة بشكلٍ   النحوية المناسبة لطلبة المرحلة المتوسّ 
 .بتدريب المعلمين على توظيف الإستراتيجيات الحديثة لتنمية المفاهيم النحوية لدى الطلاب 

طة.  2020آل كليب )   وأوصت دراسةُ  ( بإدخال عادات العقل قصديًا في مناهج اللغة العربية في المرحلة المتوسّ 
دراسةُ  )   وأوصت  مُ 2022القحطاني  أنشطة  في  المستقبلي  التفكير  مهارات  بإدراج  المرحلة  قرَّ (  لطلبة  العربية  اللغة  رات 

طة. وأوصت دراسةُ  بأهمية تنمية المهارات القيادية لدى طلاب المرحلة  ( بزيادة وعي المعلمين  2023الثبيتي والحمدي )  المتوسّ 
طة. وأوصت دراسةُ  )   المتوسّ  لطلبة  2018الأسمري  القرائي  الفهم  التعاونية عند تدريس  القراءة  ( باستخدام استراتيجيات 

طة  .المرحلة المتوسّ 
ابقة أوصت بتنويع استراتيجيات التدريس، وتعزيز تصميم المناهج ومحتواها،  نّ الدّ راسات السَّ إوخلاصة القول  

مين، وتوفير فرص التدريب المستمر للتحسين المستمر لتدريس اللغة العربية في  وتطوير المهارات اللازمة لدى الطلاب والمعلّ  
طة.   المرحلة المتوسّ 

بوية  المنشورة. المستقبلية المقتََّ  الرابع: الدِّراساتُ   المحورُ   حة الواردة في البحوث التََّّ
طة في المملكة العربية    اقترحت عدةُ  دراسات إجراء بحوث مستقبلية لتحسين تدريس اللغة العربية في المرحلة المتوسّ 

رة في نمو المهارات اللغوية  إجراء دراسات تّريبية لمعرفة أثر المناهج المطوَّ   ( بضرورة  2019الرميح )   عودية. أوصت دراسةُ السُّ 
رة في تحسين المهارات اللغوية لدى  شأنه أن يساعد في تقييم مدى فعالية المناهج المطوَّ لدى طلاب التعليم العام. وهذا من  

)   مت دراسةُ قدَّ   .الطلاب التَّ 2022القحطاني  مهارات  العربية  ( مقترحًا لإدراج  اللغة  أنشطة دورات  المستقبلي في  فكير 
طة للمرحلة    .من الأبحاث لتنفيذ هذا الاقتراح وتقييم تأثيره مفيدًا إجراء مزيدٍ  إلى   يدعو  المتوسّ 

طة،  2020آل كليب )   وأوصت دراسةُ  ( بإدخال عادات العقل قصديًا في مناهج اللغة العربية في المرحلة المتوسّ 
وإجراء دراسة تتناول مدى توافر عادات العقل في مناهج اللغة العربية في المرحلتين الابتدائية والثانوية. وهذا من شأنه أن  

( بضرورة الكشف  2019عودي ) العنزي والسُّ   وأوصت دراسةُ  .يساعد في تطوير هذه المهارات المهمة في المناهج الدراسية 
عودية.  دة من المملكة العربية السُّ عن مشكلات تدريس مادة اللغة العربية في المراحل الدراسية الأخرى، وفي مناطق متعدّ  

 . ا أكثر شمولًا ومن شأن توسيع نطاق هذه الدّ راسات أن يوفر فهمً 
مي اللغة العربية  من الأبحاث لتنفيذ برامج تدريبية وتوعوية لمعلّ   ( بإجراء مزيدٍ 2019خير الدين ) وأوصت دراسةُ 

(  2018الأسمري )  وأوصت دراسةُ   .ذلك  كيفيةو   ج لتطوير المهارات ذات الصلةم المدمَ استخدام أسلوب التعلُّ   حول أهمية  
القراءة   استراتيجيات  استخدام  التدريبية على  الدورات  القراءة وعقد  اختبارات  عند تصميم  البحث  بنتائج  بالاسترشاد 

 التعاونية.  
 التوصيات

طة، حيث كانت هذه   مزيدٍ   إجراءُ  -1 من الدّ راسات حول تطوير مهارات اللغة العربية لدى طلاب المرحلة المتوسّ 
  .في الدّ راسات السابقة  أكثر القضايا تناولًا 

طة لاب في المرحلة  العلاقة بين تنمية مهارات اللغة العربية وتحصيل الطُّ  دراسةُ  -2  .المتوسّ 
طة إجراءُ  -3   .دراسات حول أثر استخدام استراتيجيات تدريسية متنوعة على تحصيل طلبة المرحلة المتوسّ 
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 .إجراء دراسات تّريبية لقياس أثر المقترحات والتوصيات الواردة في الدّ راسات السابقة  -5
  .ميدانية لقياس مدى تمكن المعلمين من المهارات المقترحة في الدّ راسات السابقةإجراء دراسات   -6
 .إجراء دراسات حول احتياجات تدريب المعلمين بناء على آرائهم وتوصياتهم -7
 .دراسة فاعلية البرامج التدريبية الحالية في تلبية احتياجات تطوير مهارات المعلمين  -8
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 تَصوُّر مُقتََّح لتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من واقع وظائفها 
 القادة الأكاديميينمن وجهة نظر  

 منال عوده البلوي   محمد عبدالله عسيري 
 أستاذ علم النفس التربوي بقسم التربية وعلم النفس  

 كلية التربية والآداب بجامعة تبوك   
 ماجستير أصول التربية   

 كلية التربية والآداب بجامعة تبوك   
من وجهة  تَصوُّر مُقتَرح لتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من واقع وظائفها    إعداد إلى    الدّ راسةُ هذه    ت هدف   : ص لَ خْ تَ المسْ 

وأيضًا التعرُّف إلى دور )التَّعليم الجامعي، والبحث العلمي، وخدمة المجتمع( في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات    . القادة الأكاديميين 
ى لمتغير الجنس،  عزَ طات استجابات أفراد عينة الدّ راسة تُ والكشف عن وجود فروق بين متوسّ  السُّعودية من وجهة نظر القادة الأكاديميين،  

وتكونت عينةُ الدّ راسة من  ،  وأسلوب ندوة الخبراء الذي يعُدُّ أحد أساليب الدّ راسات المستقبلية   المنهج الوصفي المسحي   ستخدامُ ا وتم  
عشوائية    اختيارهم بطريقةٍ   تبوك(، تمَّ و القصيم،  و الملك خالد،  و ( من القادة الأكاديميين في الجامعات السُّعودية التالية: )الملك سعود،  150) 

للتعرُّف إلى    استخدمت الدّ راسةُ أداتين: الأولى: استبانة و ( من الخبراء تمَّ اختيارهم بطريقةٍ قصدية وفق معايير مُحدَّدة،  10)   و عدد    بسيطة 
في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية، حيث تكونت من    ، والبحث العلمي، وخدمة المجتمع( التعليم الجامعي دور كلٍ من: ) 

والأداة الأخرى: أسلوب ندوة الخبراء لإعداد تَصوُّر مُقتَرح لتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات    عة على ثلاثة محاور، موزَّ   ( عبارةً 29) 
في تفعيل    ال  فعَّ   أبرزها: أن الجامعات السُّعودية لها دور  نتائج،  إلى    خلصت الدّ راسةُ و السُّعودية من واقع وظائفها من وجهة نظر الخبراء.  

الحسابي    طُ المسؤولية المجتمعية من خلال وظائفها التعليمية والبحثية وخدمة المجتمع من وجهة نظر القادة الأكاديميين، حيث بلغ المتوسّ  
كور والإناث في جميع محاور تفعيل  إحصائية بين الذُّ   ذات دلالةٍ   وجود فروقٍ   جداً. كما أظهرت النَّتائجُ عدمَ   مرتفعةٍ   ( وبدرجةٍ 4.26) 

وا  السُّعودية من  المجتمعية بالجامعات  المسؤولية  لتفعيل  قتَرح 
ُ
الم التَصوُّر  السُّعودية. وتم تقديم  المجتمعية بالجامعات    قع وظائفها. المسؤولية 

 منها: تعزيز دور الجامعات في تفعيل المسؤولية المجتمعية.   توصيات عدة    الدّ راسةُ   ت وعرض 

 القادة الأكاديميين  -الجامعات السُّعودية  -المسؤولية المجتمعية   -تَصوُّر مُقتَرح  الكلمات المفتاحية:
A Proposed Vision for Activating Social Responsibility in Saudi Universities Based on 

their Functions from the point of view of Academic Leaders  
 

Manal Auda Al-Balawi  Mohammed Abdullah Asiri 
Master in Foundations of Education from 

the Faculty of Education and Arts, 

University of Tabuk 

 Professor of Educational Psychology at the 

Department of Education and Psychology, 

University of Tabuk 

Abstract: The research aimed to prepare a proposed perception to activate social responsibility in Saudi 

universities from the reality of their functions from the point of view of academic leaders), and to reveal the 

existence of differences between the averages of the responses of the members of the study sample 

attributed to the gender variable, and the descriptive survey approach and the method of expert symposium 

were used, which is one of the methods of future studies, and the study sample consisted of (150) academic 

leaders in the following Saudi universities:  (King Saud, King Khalid, Qassim, Tabuk), they were selected 

in a simple random way, and (10) experts were selected intentionally according to specific criteria, and the 

study used two tools, the first: the questionnaire to identify the role of: (university education, scientific 

research, community service) in activating social responsibility in Saudi universities, as it consisted of (29) 

phrases distributed on three axes, and the second:  The method of the expert symposium to prepare a 

proposed vision for activating social responsibility in Saudi universities from the reality of their functions 

from the point of view of experts, and the study reached the most prominent results: that Saudi universities 

have an effective role in activating social responsibility through their educational and research functions 

and community service from the point of view of academic leaders, as the arithmetic mean reached (4.26) 

and a very high degree.  

Keywords: Proposed vision - social responsibility - Saudi universities - academic leaders. 
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 : مة قدِّ مُ 

وثقافية، وتكنولوجية    ، وسياسية  ، علمية، واقتصادية، واجتماعية   منذ منتصف القرن الماضي نهضةً   يشهد العالمُ 
برأس    الاهتمام  تتجه نحو التي    ا في فلسفتها ملحوظً لًا دول العالم اليوم تحوُّ   تشهد بعضُ كما  من الدول،    ضخمة في عديدٍ 

سات الاجتماعية التي تعقد عليها  المال البشري الذي أضحى من أهم مطالب التنمية، و لعل الجامعات من أولى المؤسَّ 
لا يقتصر  حيث  ا،  في تّسيد مختلف مشاريعها؛ باعتبار الجامعات مركز إشعاع حضاري لمجتمعاته     كبيرةً آمالًا   هذه الدولُ 

إلى خدمة المجتمع بإعداد    وإنما يمتدُّ   ،على تعليم الطلبة وإكسابهم شهادات علمية ليمارسوا بها وظائف في المجتمع   دورهُا
 (. 2023)العربي،    نشئة المجتمعيةمية، والإسهام في عمليات التَّ الموارد البشرية اللازمة لنهضته، وإجراء البحوث العل

    مكافحة الفقر  : مفهوم المسؤولية المجتمعية نحو القضايا الإنسانية، وأبرزها  ليست ببعيدة بدأ يتبلورُ   ومنذ فترةٍ 
ساته وأفراده في عملية التنمية المستدامة، هذا وقد تأسس  والحد من البطالة، وتفعيل دور مختلف قطاعات المجتمع ومؤسَّ 

  في المجتمع دوراً يجب أن يقُدمه لخدمة هذا المجتمع، سواءً   مؤداها أن لكل كيانٍ   خلقية المجتمعية على نظرية    المسؤولية    مفهومُ 
وأفراده  سات المجتمع  ل مؤسَّ نحو تحمُّ   وتزايد الاتّاهُ .  ( 2021،، والسيسيسات )المطيريمؤسَّ   ما أ أفرادً   كان هذا الكيانُ أ

تؤكد  كذلك، ومن هذا المنطلق،   وخلقينحو التنمية، ليس في إطار قانوني وحسب، ولكن في إطار اجتماعي    امسؤولياته
ا يتم ترسيخه لدى الأفراد والمجتمعات  التوعية بثقافة المسؤولية المجتمعية لتصبح سلوكًا إيجابيً   ضرورةَ   ( ۲۰۱۲،  شقوارة)   دراسةُ 
 كافةً.   ساتوالمؤسَّ 

بوية لم تعد مجرد مكان يكتسب فيه الفرد  سات الترَّ المؤسَّ   المتسارعة في هذا العصر أنَّ   ولقد أظهرت التغييراتُ 
فيه بطرائق الحياة المفيدة في المجتمع، وحل مشكلاته وتحقيق أهدافه في بيئة    دُ تزوَّ  يُ مكاناً   أصبحت   ها المعرفة فقط، ولكن

ماسك  ق التَّ الاجتماعية التي تحقّ    نوع، فهناك الوظيفةُ مولية والتَّ تربوية ذات وعي بمسؤولياتها ورسالتها ووظائفها ذات الشُّ 
 (. ۲۰۱۱ات )الرحاحلة،  المستجدَّ  لمواكبة   امهمً  ا ل مطلبً قافية والإرشادية، وكلها وظائف تمثّ  الاجتماعي والوظيفة الثَّ 

  تسهمُ في تحقيق ؛ لأنها  لأدوارهاالمجتمعية للجامعات من أهم مراحل استكمال وظائف الجامعة    المسؤوليةُ   وتعدُّ 
عليم في المملكة  لتحقيق أهداف سياسة التَّ   المرحلة الجامعية إحدى أهم أبعاد    ا خدمة المجتمع، وهي أيضً   الجامعة تّاه  وظيفة 

في تحقيقها    عليمية التي تسهمُ بالجامعات في الوقت الراهن تنفيذ الأنشطة والبرامج التَّ   الذا فقد أصبح منوطً   ؛ العربية السُّعودية
العامة تحقيقً   وأعضائها وإعداد طلابها    المجتمعية للمسؤولية   وغرس مفاهيم التضحية والمسؤولية  لها،  ا  للمشاركة في الحياة 

  المجتمعية ها في تعميق مفهوم المسؤولية  واضحة المعالم للجامعة تساعدُ   آليةٍ   ب وجودُ نحو المجتمع، وهذا الأمر يتطلَّ لديهم  
 . ( 2016 تنمية المجتمع )العبيد، عيقُ لحد من المشكلات التي تُ لتسهمَ في ا لديها ولدى منسوبيها وفق الإطار الاجتماعي

التي    من المؤتمرات والندوات والملتقيات،   ا المسؤولية المجتمعية فعقدت عددً   السُّعودية أهميةَ   وقد أدركت الجامعاتُ 
تحت شعار " الجامعات  (  2013التعليم السُّعودية عام )  مته وزارةُ المؤتمر الدولي الرابع للتعليم العالي الذي نظَّ   :كان منها 

ا لتسهم في المعرفة وإثراء القدرات الفكرية التي من  مسؤولياته    ل الجامعاتُ بأن تتحمَّ وقد أوصى    ومسؤولياتها الاجتماعية "، 
مؤتمر  و  لجميع وظائفها الأساسية،  إرشادياً   أساسًا وتّعل ذلك    المجتمعيةوأن تنظر في مسؤولياتها    ،شأنها بناء مجتمع سليم 

سات ومساعدتها على تبني منهجية  وكانت أبرز توصياته حث المؤسَّ (  2015المسؤولية المجتمعية الوطنية في الرياض عام )
د بجامعة المجمعة وقد  ق  الذي عُ ( 2015عام ) المجتمعيةملتقى الجامعات الخليجية والمسؤولية و تطبيقية للمسؤولية المجتمعية،  

المجتمع استراتيجيات تهتم    ساتُ  مؤسَّ ودور الجامعات المحوري في تعزيزها، وضرورة أن تتبنىَّ   المجتمعيةالمسؤولية    د أهميةَ أكَّ 
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أن   وضرورةَ داخلها،   المجتمعية ، ودعوة الجامعات لإنشاء مراكز للمسؤولية المجتمعية ل مسؤولياتهم بتنشئة الأجيال على تحمُّ 
ملتقى ريادة السُّعودية الدولي في مجال المسؤولية    ركَّزومجالاتها المختلفة، كما    المجتمعية عن المسؤولية    ا مقررً    الجامعاتُ تتبنىَّ 

ن تطبيق المسؤولية المجتمعية  التي تتضمَّ   (2030)( على تحقيق أهداف رؤية المملكة العربية السُّعودية  2024المجتمعية عام )
 في الجامعات السُّعودية.  

؛ لتفعيل دور  " مأسسة المسؤولية المجتمعية في الجامعات السُّعودية "التعليم مبادرة    وزارةُ   وفي هذا الإطار أطلقت
المستدامة و  التنمية  أبعاد  ليتوافق مع  المملكة في    الإسهام المسؤولية الاجتماعية في الجامعات  . لقد  (2030)تحقيق رؤية 

في تنمية المجتمع    للإسهامللمسؤولية المجتمعية في الجامعات ضمن المشاريع الداعمة؛ وذلك    التعليم جائزةً   أطلقت وزارةُ 
 (. 2024،  واس )

 الدِّراسة  مشكلةُ 

المسؤولية المجتمعية    المبذولة  غم من جهود الجامعات لرَّ با تتطلَّ   نميةَ التَّ   فإنَّ في مجال  تظافر الجهود  المستدامة  ب 
على اختلاف اهتماماتها    ه الجامعاتُ ، كما تتطلب أن توجّ  بين الجامعات وقطاعات المجتمع كافةً وتنسيقها  بشكلٍ أكبر  

بوظيفتي التدريس والبحث    أغلب الجامعات   تركيزُ حيث أدى    من خلال وظائفها،   تحقيق المسؤولية المجتمعيةإلى  وأنواعها  
،  ضعف دورها تّاه تحقيق المسؤولية المجتمعية )الرواشدة  إلى أكبر من الوظيفة الثالثة وهي خدمة المجتمع    العلمي بشكلٍ 

 (. 2018؛ والشيشنية،  2017والكيلاني،

  ا واضحً   االتعليم السُّعودية المسؤولية المجتمعية للجامعات اهتمامً   فقد أولت وزارةُ   وتأكيدًا على أهمية  هذا الدور
للمؤتمر الدولي الرابع المنعقد في مدينة الرياض، الذي رأى في بيانه    امن خلال اختيارها المسؤولية المجتمعية للجامعات شعارً 

اهتمام الجامعات بمسؤوليتها    د أهميةَ أكَّ كما  نحو التعاون والتفاهم،    اواسعً   ا الدور الاجتماعي للجامعات يعني أفقً   الختامي أنَّ 
الرئيسة )الشمري،  الجامعات    عليها، وتضمينها في كل مهام   من المبادئ المهمة التي يجب التركيزُ  واحدةً   بوصفها  المجتمعية
2014 ) . 

التَّ  مؤسَّ تبنيّ    إنَّ  العالي للمسؤولية المجتمعيةسات  أدوارها في    أساسيةً   ركيزةً   يعُدُّ   عليم  تنمية المجتمع، وينمي  في 
سات المجتمع المحلي، ويسُهم في تحسين البرامج والمشروعات  المجتمع المحيط بها، ويكثف قنوات التواصل بين الجامعات ومؤسَّ 

الجامعات في المجتمع )وزارة التعليم العالي،    دور  ، ويزيد من فعالية العالمية ات  المجتمعية القائمة، وتطويرها في ضوء المستجدَّ 
2013 .) 

راسات التي أشارت إلى ضرورة تقديم الخطط والمبادرات الحديثة  من توصيات البحوث والدّ    عديدٍ ذلك مع    وتزامن      
كما في دراسة  في الجامعات، والآثار الإيجابية المنعكسة على الفرد والمجتمع   هافي دعم مجالات المسؤولية المجتمعية وتشجيع

 ( 2024،  زهراني، والعطويال ؛ 2020الزيود،  ؛ 2018)بسطويسي،  كُلٍ من: 

الأكاديمي نحو أهمية تناول مجال المسؤولية المجتمعية في    اما من واقع عملهمته  ا لاحظومُ   ين  ثَ من الباح    ا واستشعارً 
ومواكبةً  الجامعية،  واستجابةً لمستجدَّ ل  البيئة  المجال،  ذات  في  والعالمية  المحلية  البحثية  والأولويات  العلمية  لتحقيق    ات 

ل ندرة  ظ ، وفي  ( نحو بناء مواطنٍ مسؤول   2030) ورؤية المملكة    االتعليم ومبادراتهُ   وزارة    ططُ نته خُ فات ما تضمَّ ستهدَ مُ 
تقديم تَصوُّر مُقتَرح عن  إلى    سعيًا   ةتناول موضوع الدّ راسة الحالي ل الحاجة العلمية    ىتدعكلُّ ذلك اس  ؛راساتالبحوث والدّ  
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خدمة  و البحث العلمي،  و ،  الجامعي   عليم : )التَّ ة دور الجامعات السُّعودية في تفعيل المسؤولية المجتمعية من واقع وظائفها الثلاث
 الأكاديميين.  نظر القادة   المجتمع( من وجهة  

 الدِّراسة   أسئلةُ 

   الأتية : سئلة عن الأ للإجابة   ت الدّ راسةُ سع

 عليم الجامعي في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من وجهة نظر القادة الأكاديميين؟  التَّ  ما دورُ  -1
 ؟  الأكاديميينالبحث العلمي في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من وجهة نظر القادة  ما دورُ  -2
 ؟  الأكاديميينخدمة المجتمع في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من وجهة نظر القادة  ما دورُ  -3
العينة حيال دور الجامعات في تفعيل المسؤولية  طات درجات أفراد  إحصائية بين متوسّ    ذات دلالةٍ   هل توجد فروق   -4

 لمتغير الجنس؟  ا المجتمعية وفقً 
قتَرح لتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من واقع وظائفهاصوُّر  تَ ما ال  -5

ُ
على عينة من القادة    )دراسة  الم

 الأكاديميين( من وجهة نظر الخبراء؟ 
 الدِّراسة  أهدافُ 

 لى: إ ف خلال التعرُّ  الدّ راسةُ إلى تحقيق الأهداف التالية من ت هدف  

 دور التعليم الجامعي في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من وجهة نظر القادة الأكاديميين.  -1
 الأكاديميين. دور البحث العلمي في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من وجهة نظر القادة  -2
 دور خدمة المجتمع في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من وجهة نظر القادة الأكاديميين.  -3
متوسّ   -4 بين  تُ الفروق  المجتمعية  المسؤولية  تفعيل  الجامعات في  دور  حيال  العينة  أفراد  درجات  لمتغير  عزَ طات  ى 

 الجنس. 
على عينة من    )دراسة  لتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من واقع وظائفها  مُقتَرح  إعداد تَصوُّر  -5

 الأكاديميين( من وجهة نظر الخبراء.القادة 
 الدِّراسة  أهميةُ 

 النظرية:  الأهميةُ 

 (. 2030)في تحقيق محور " المواطن مسؤول " ضمن أهداف رؤية المملكة   عدةالمسا - 1
 السُّعودية.  ها الجامعاتُ اتتبن أن المسؤوليات المهمة التي ينبغي   ىحدإنشر ثقافة المسؤولية المجتمعية باعتبارها  - 2
 في بناء مجتمعاتها.   وإسهاماتهاتقديم قائمة بأهم أدوار الجامعات السُّعودية في تفعيل المسؤولية المجتمعية  - 3
 تقديم تَصوُّر مُقتَرح لتفعيل المسؤولية المجتمعية في الجامعات السُّعودية من واقع أدوراها المتعددة.  - 4
 (. وخدمة المجتمع البحث العلمي، و ،  التعليم في تطوير وظائف الجامعات السُّعودية في مجال ) الدّ راسةُ  تسهمُ  - 5
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 التطبيقية:  الأهميةُ 

 عليم في تناول قضاياه وحل مشكلاته. سات التَّ من خلال تفعيل وظائف مؤسَّ  هتنمية المجتمع وتطوير  -1
 كاملي للجامعات. لتحقيق الدور التَّ  ها إقامة الندوات واللقاءات العلمية في مجال المسؤولية المجتمعية وتنفيذ -2
 صية للباحثين والباحثات في مجال المسؤولية المجتمعية. تقديم الدورات التخصُّ  -3
دعم دور الأنشطة المنهجية واللامنهجية في الجامعات السُّعودية نحو تشجيع المشاركة الإيجابية في برامج الأعمال   -4

 .هاواستثمار  التطوعية والمسؤولية المجتمعية 
 عليمية الطبية والهندسية. الة بين الجامعات والمجتمع المحلي في جميع المجالات التَّ راكة الفعَّ رق والآليات للشَّ تفعيل الطُّ  -5

 الدِّراسة  مصطلحاتُ 
 : Social Responsibilityالمجتمعية المسؤولية  

ا  المجتمعية للجامعات  المسؤوليةَ (  2011عرَّف كمال )  بمجموعة مبادئ وقيم من  وعملًا   لًا التزام الجامعة قو ":  أنهَّ
شأنها تحسين نوعية الحياة لموظفيها وطلبتها وللمجتمع المحلي والمجتمع بأكمله، وتنفيذها من خلال وظائفها الأساسية  

 . (34ص)  فاعل المجتمعي" سية والتَّ لة بالتعليم والبحث والإدارة المؤسَّ المتمثّ  
المجتمعية للجامعات بأنها: "ممارسات تقوم    المسؤوليةَ   (Michel & Francoise,(2007دراسةُ    فعرّ  كما تُ 

مع    ل المسؤولية الناجمة عن أثر النشاطات التي تقوم بها على المجتمع والبيئة لتصبح نشاطاتها منسجمةً لتحمُّ   بها الجامعةُ 
، واحترام القوانين والأدوات الحكومية،  الخلقي المجتمعية على السلوك    وترتكز المسؤوليةُ   ، منافع المجتمع والتنمية المستدامة 

 . (p.23)وتدمج مع النشاطات اليومية للمؤسسة" 
والاتّاهات والأنشطة التي  ا: التزام الجامعات بتبني القيم  المجتمعة بأنهَّ   لمسؤوليةَ ا  يعرّف الباحثان على ذلك   ناءً وبُ 

 تسهم في خدمة المجتمع وتحسين جوده الحياة داخل الجامعة وخارجها. 
 الدِّراسة  حدودُ 

   : ةالموضوعي  ودُ الحد - 1
،  الجامعي   على تناول دور الجامعات السُّعودية في تفعيل المسؤولية المجتمعية من واقع وظائفها )التعليمالبحثُ    اقتصر      

الأكاديميين، ومن ثم تقديم تَصوُّر مُقتَرح لتفعيل المسؤولية المجتمعية  من وجهة نظر القادة    خدمة المجتمع(و البحث العلمي،  و 
 بالجامعات السُّعودية من واقع وظائفها من وجهة نظر الخبراء. 

   :ة البشري  ودُ الحد - 2
القصيم،  و الملك خالد،  و )الملك سعود،    الجامعات السُّعودية الآتية:القادة الأكاديميين في  ( من  150)على  تمَّ التَّطبيقُ         

 ( من خبراء الوطن العربي المهتمين والمتخصّ صين في المسؤولية المجتمعية. 10، و)تبوك( و 
   :ة المكانيودُ  الحد - 3

 .  ( جامعة تبوك و جامعة القصيم،  و جامعة الملك خالد،  و الملك سعود،  )جامعة    الجامعات السُّعودية الآتية: على  تمَّ التَّطبيقُ        
   الحد الزماني: - 4

 ه(1445)الجامعي الثاني للعام  في الفصل الدراسي  تمَّ تطبيقُ البحث    
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 أدبياتُ الدِّراسة
 المجتمعية:   المسؤوليةُ 

سات القطاع  في الغرب وكان يرتبط بالأساس بالدور الاجتماعي للشركات ومؤسَّ   المجتمعية المسؤولية    ظهر مفهوم  
الدّ   قوته من  الأول ويستمد  المفهوم  تعريف هذا  تياران مختلفان في  النَّ الخاص، وهناك  ز على سمات  فسية، ويركّ  راسات 

ما يعد به   ا، وفي مقدمتها الوفاء بالتزاماته تّاه الجماعة، وهو شخص يعتمد عليه وينفذ عادةً الشخص المسؤول اجتماعيً 
اني فيستمد شرعيته من دراسات الإدارة  ا التيار الثَّ أمَّ   .منه، ويفكر في مصلحته ومصلحة الجماعة   المرجوةَ   ق الأهدافَ ويحقّ  

أربع    عدة على هذا المفهوم منذ ظهوره في الغرب، ويمكن أن نميز في هذا الصدد بين   والعلاقات العامة، وقد طرأت تغيرات  
 وهي:  (Rahman, 2011)كما جاءت في دراسة ا  ا ملموسً مراحل مهمة عرف فيها هذا المفهوم تطورً 

القرن الماضي التي ارتبط فيها مفهومُ   الأولى:  المرحلةُ  -1 بحرص    المجتمعية  المسؤولية    خلال خمسينيات وستينيات 
 الشركات على القيام بدورها الاجتماعي تّاه المجتمع الذي تعيش فيه وتتفاعل معه. 

يتنامى عن جوانب أخرى للمسئولية    خلال فترة السبعينيات والثمانينيات التي بدأ فيها الحديثُ   الثانية:  المرحلةُ  -2
والتطوعية والخيرية، والإنسانية إلى المشاركة في مساعدة الحكومات على تحسين   الخلقيةالمجتمعية لتتضمن الأبعاد  

 الظروف المعيشية لأفراد المجتمع. 
ا  سات مسؤولة اجتماعيً ركات باعتبارها مؤسَّ الشَّ   خلال فترة التسعينيات التي بدأ فيها اهتمامُ   الثالثة:   المرحلةُ  -3

 بالحفاظ على البيئة ودعم جهود الحكومات في هذا الجانب.  
عامل مع المسؤولية الاجتماعية  التَّ   اتّاهُ فيها  في بداية القرن الحادي والعشرين التي بدأ يتبلور    الرابعة:  المرحلةُ  -4

في تنفيذ برامج التنمية الاقتصادية    الإسهاما مختلفة، من بينها الالتزام تّاه المجتمع و أبعادً   أوسع يضمُّ   منظورٍ وفق  
الشَّ   والخلقية والاجتماعية،   نهج  وتبني  البيئة؛  وحماية  والتطوع،  بالقانون  في  والالتزام  والمساءلة  والوضوح  فافية 

 . الممارسات المجتمعية

سة التي من  عمل المؤسَّ  طريقةُ ا بأنه( المسؤوليةَ المجتمعية للمؤسَّسات 2021قد عرَّفت دراسةُ )الغالبي، والعامري، و   
  ها وقيم  ا وسياساته  استراتيجياتهانع قرار الشركة و الاهتمامات والقضايا الاجتماعية والبيئة الاقتصادية في صُ   يتمُّ دمجُ خلالها  

 بشفافية.  تها وأنشط ا وعملياته  تهاوثقاف 

اهات والأنشطة التي تسهم في خدمة المجتمع وتحسين  القيم والاتّّ    بنىَّ تت   ما تقدَّم يتَّضح أنَّ المسؤوليةَ المجتمعيةعلى    ناءً وبُ 
 الحياة. العمل و جوده 

 المسؤولية المجتمعية في الجامعات السُّعودية:  أهميةُ 
لتحمُّ   ؛في عملية إعداد الأفراد   خاصةً   امهمً   ا سة مطلبً المجتمعية في أي مؤسَّ   المسؤوليةُ   تعدُّ  ل واجباتهم تّاه  وذلك 

والمؤسَّ  فيه  يعيشون  الذين  إليهاالمجتمع  ينتمون  التي  )  قد و   ، سة  دراسة  المجتمعية    أهميةَ   (2011،كمال أوردت  المسؤولية 
 : للجامعات في النقاط التالية

 البشرية في الجامعة بالالتزام بالأهداف الموضوعة وبالقيم الجامعية التي تؤثر فيهم.    تساعد المواردُ  . 1
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سة داخل الجامعة  المؤسَّ   أفرادصنع القرارات وتحقق الاحترام المتبادل بين جميع    المجتمعية عمليةَ   ل المسؤوليةُ سهّ  تُ  . 2
 رجها.  اأو خ

مما يدعم ويعزز من    ؛المتغيرات الحادثة في الجامعة والمجتمع من خلال تعزيز روح التعاون   لال مع كجاوب الفعَّ التَّ  . 3
 الميزة التنافسية لها.  

 . لدى العاملين بها  سة لدى المجتمع وخاصةً تحسين صورة المؤسَّ  . 4
قافية  حية والثَّ الجامعة في أداء مهامها الاجتماعية والصّ    إسهام تخفيف الأعباء التي تتحملها الدولة من خلال   . 5

 .  مة إلى المجتمعوالقضاء على البطالة وتحسين نوعية الخدمات المقدَّ 
 مبادئ المسؤولية المجتمعية في الجامعات: 

الموافقة بقبول  منها:    ساسيةألتحقيق ديمومة المجتمع وهي تنطوي على عدة مبادئ  وسيلةً    المجتمعية  المسؤوليةُ   تعدُّ        
الفرد الناتّة على كل عمل وقرار قد يتخذه  الفرد  ، و إظهار الاهتمام والرعاية تّاه الذات والآخرين ، و العواقب  امتلاك 

القدرة على الانفتاح على تّارب  ، و قبول التنوع الثقافي والفردي بين الأفراد وفئات المجتمع، و بالكفاءة والسيطرة  اإحساسً 
  تطوير مهارات الاتصال والقيادة والمهارات الاجتماعية ، و وممارسة مختلف الأدوار   ، والاندماجوخبرات وكل ما هو جديد

 . (Keagy, 2006) ضرورة فهم أهمية الأنشطة المجتمعية و 

 الجامعات في تفعيل المسؤولية المجتمعية:  وظائفُ 
  المجتمعية زاويةً   المسؤوليةُ   دُّ عامة للربط بين دور الجامعات والمسؤولية المجتمعية وتع  ياق تتبدى آفاقُ في هذا السّ  

تقوم عليها الجامعة التي  الوظائف  المنعم،    في مثلث  ؛ والتل، وشعراوي،  2007؛ والرويشد،  2017كما ورد في )عبد 
 وهي:  ( 2007

الى تأهيل الدارسين    المباشرة التي تهدفُ   التعليميةمن النشاطات    قيام الجامعة بمجموعةٍ   التي تتمثَّل في عليم:  وظيفة التَّ -  1
 م. على المعرفة وتكوين اتّاهاته محصولهو في تنمية شخصية الطلبة   وهذه الوظيفة تسهمُ 

عام وهو    تكون في المجتمع بشكلٍ   التي اد الحلول للمشكلات  يجلإ  وسيلة وظيفة البحث العلمي: البحث العلمي هو  -2
 : لسببين، هما  ذلك و  بالجامعة،   االوظائف التصاقً  ، ويعدُّ من أكثرإلى تنمية المعرفة  يهدفم  علمي منظَّ  جهدٍ  كل

 لمجتمع وقضاياه. لأبحاث المرتبطة بحاجات ابا  للقيام   ؤهَّلةالم والعلمية  لإمكانات البشرية ا لدى الجامعةتتوفر   -1
لها أن    انضباطية، والتي يمكنبصورة    بنشاطات الأبحاث  القيام  خلالها  من  يمكنُ   التيسة الوحيدة  المؤسَّ   الجامعةُ   تعُدُّ  -2

 تحتاجها قطاعات المجتمع المختلفة.  التيتقدم الخدمات الاستشارية 
نشر المعرفة والنهوض    في  ريادي  الجامعة منذ إنشائها لها دور    )الشَّراكة المجتمعية(: حيث إن  خدمة المجتمعوظيفة    -3

الحاضر    يشهدهفما  والازدهار الإنساني،  م  تقدُّ ال  يسهمُ في ملموس    لتطبيق المعرفة وترجمتها إلى واقعٍ   أداةً   بالمجتمع، وتعُدُّ 
عد  بُ   بعُدين: مجال خدمة المجتمع تأخذ أهمية من خلال    في الجامعة    وظيفةَ   نَّ إ  ما هو إلا نتاج لتطبيق المعرفة.  المعاصر 

عد آخر  ، وبُ بوصفها واجبًا وطنيًامن مبدأ رسالة الفرد ومسؤولياته نحو مجتمعه والمشاركة    فلسفي عد  خاص بالجامعة وهو بُ 
  متميزة  تعليمية  اجتماعية  سةً في الجامعات باعتبارها مؤسَّ   الية الموالموارد    والفكرية   البشرية الطاقات    كل استثمار    يتمثّ ل في
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بتقديمللمجتمع تقوم  التعل  ،  الدوريةمية  يالبرامج  المجتمع  والتدريبية  احتياجات  وتقديم    لمواجهة  فيه،  الحياة  ومتطلَّبات 
جسور من التواصل البناء والتعاون المثمر مع جميع مؤسَّسات المجتمع الأهلية  في جميع المجالات المتنوعة، ومد  الاستشارات  

 . والاقتصادية  الاجتماعية  الكفاية  وتحقيق  مشكلاتحل  والحكومية والشَّراكات البحثية المعنية بمعالجة قضايا المجتمع و 

ل    أن  مهماً  لجامعات  كما  المسؤولة المجتمعية لدى منسوبيها دوراً  تنمية  ؛  2016  العبيد،كما جاءت في دراسة )  ،في 
 من خلال:  حيث يتضح دورها ( 2023،مكي

الفكري   . 1 والتَّأهيل  في    وتفعيل   الاجتماعية بالأعمال    للقيام   لميعال و التَّدريب  الجامعات    المسؤولية   تنمية دور 
 المجتمعية. 

  الاجتماعية غيرات  التَّ   وسلوكياته، والاندماج معاتّاهاته  مختلف  مع المجتمع على    الإيجابي   عاملعلى التَّ   ة قدر ال  تنمية  . 2
 . ومواكبة مستجداتها المتسارعة  والثقَافية

 لديهم.    بالمسؤولية  شُّعوروال التَّعاون روح  تنمية . 3
 والولاء المجتمعي، والشُّعور بالمسؤولية تّاه مشاكله وتطلعاته. الانتماء  تعزيز قيم . 4
  الاجتماعية   المسؤولية   ولتنمية هة لخدمة المجتمع  الموجَّ   التربوية للبرامج والأنشطة    ركزاً م   لتصبح   معية الجا   البيئة   تهيئة  . 5

 لدى منسوبيها. 
للأنشطة  نظيم  لإعداد والتا  للمشاركة فيطلبة الو   التَّدريس والموظفين   هيئةأعضاء   منسوبي الجامعة من دور تعزيز . 6

  م أ   فرديةً   أكانتحاجاتهم سواء  ومواهبهم، وتعمل على إشباع  وقدراتهم    ميولهم  ترعى   والبرامج التي  اللامنهجية،
 . جماعية

لدى    الاجتماعية  المسؤولية  وتعزيز   الإسلامية والمبادئ    القيملتسهم في المحافظة على    الجامعية رات  المقرَّ   استثمار  . 7
 طلابها.  

 ابقة السَّ  راساتُ الدِّ 
 العربية:    راساتُ الدِّ أولًا: 

  " واقع المسؤولية المجتمعية بكليات جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية بعنوان: ،  (2017)البصير،    دراسةُ 
الوصفي    واستخدمت المنهجَ محمد بن سعود الإسلامية،    الإمام  جامعةبكليات  واقع المسؤولية المجتمعية  تعرُّف  هدفت  التي  "  

إلى نتائج كان من أهمها:    لت الدّ راسةُ وتوصَّ ،  ا ووكيلًا ( عميدً 58الدّ راسة من )  مجتمعُ   وتكون ،  الاستبانة أداة  و المسحي،  
    التنظيمي والمجتمعي   البُ ع دين ضعيف" على تفعيل مسؤولية المجتمع بكليات الجامعة في  بدرجة "أن أعضاء الدّ راسة متفقون  

 الأكاديمي.  البُ ع دطة على تفعيل مسؤولية المجتمع بكليات الجامعة في متوسّ    بدرجةٍ  ون أعضاء الدّ راسة متفق أنَّ كما 

بعنوان: "تفعيل دور الجامعات المصرية في تنمية قيم المسؤولية الاجتماعية لدى    (2018)بسطويسي،    دراسةُ أمَّا  
لى المتغيرات التي  إ ف  عرُّ تَّ الهدفت  ".  المعاصرة )دراسة حالة لجامعة قناة السويس(   حديات المجتمعيةطلابها لمواجهة بعض التَّ 

د الفرق  الأخيرة، التي من أهمها: حدوث حالة من عدم الاستقرار السياسي، وتعدُّ   طرأت على المجتمع المصري في الآونة  
إلى تفعيل دور الجامعات    ملحةً   لذا فقد أصبحت الحاجةُ   والمتضاربة؛ السياسية المتناقضة والمتعارضة، وكثرة الآراء المتداخلة  

ا بتلك القيم، كان أكثر قدرة  الب الجامعي إذا كان متشبعً الطَّ   في تنمية قيم المسؤولية الاجتماعية لدى طلابها؛ وذلك لأنَّ 



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

 من وجهة نظر القادة الأكاديميين  تَصوُّر مُقتََّح لتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من واقع وظائفها
 منال عوده البلوي  محمد عبدالله عسيري 

 

 175 

للمجتمع، ويمكن تصنيفُ  الشاملة  التنمية  المشاركة الإيجابية والفعّالة في إحداث  الوطني    على  القيم إلى: الانتماء  هذه 
 سامح.  التَّ و طوعي، العمل التَّ و المشاركة السياسية،  و الديموقراطية، و 

للطالبة الجامعية في ضوء رؤية 2020)جان،  دراسة  المسؤولية الاجتماعية  تنمية    (، بعنوان:" دور الجامعة في 
هدفت إلى بيان دور الجامعة في تنمية المسؤولية الاجتماعية للطالبة  . و من وجهة نظر طالبات جامعة شقراء"   (2030)

  المنهج الوصفي المسحي   دون ذلك، واستخدمت الباحثةُ   وآلياتها والمعوقات التي تحولُ (  2030)  الجامعية في ضوء رؤية
الا تستبانةوأداة  من كليات محافظة عفيف،    طالبةً   ( 455)على    يقُهاطب، وتمَّ  أن بجامعة شقراء  إلى:  النَّتائجُ    وتوصَّلت 

اديمي ونشر المعرفة ثم  التعليم الأك  وجاء أعلاها مجالُ   ،الطالبات موافقات على جميع مجالات تنمية المسؤولية الاجتماعية 
   . خصية المختلفةوتنمية جوانب الشَّ  ،الأنشطة الصفية وغير الصفية  مجالُ 

بالتطبيق  عمال  لأ(، بعنوان "المسؤولية الاجتماعية المستدامة ودورها في تعزيز ثقافة زيادة ا2023،  شميس)  دراسةُ 
ف واقع المسؤولية الاجتماعية المستدامة على مستوى الجامعات الحكومية المصرية  هدفت تعرُّ و على الجامعات المصرية ".  

إلكتروني وورقي    استمارة استقصاء بشكلٍ (   380) ودورها في تعزيز ثقافة ريادة الأعمال، ولتحقيق هذا الهدف تم توزيعُ 
  الدّ راسةُ   خلصتدريس والهيئة المعاونة بالجامعات الحكومية المصرية المختلفة. وقد  عشوائية من أعضاء هيئة التَّ   على عينةٍ 

قصورً  هناك  أن  المستدامة    اواضحً   اإلى  الاجتماعية  المسؤولية  جانب  قصور  نتيجة  الأعمال  ريادة  بثقافة  الاهتمام  في 
 بالجامعات الحكومية المصرية.  

(، بعنوان: "تحديات ممارسة أعضاء هيئه التدريس للمسئولية الاجتماعية في  2024،  زهراني، والعطوي )ال  دراسةُ 
السُّعودية".  تعرُّ و   الجامعات  إلى  التَّ التَّ   ف هدفت  للمسؤولية  حديات  التدريس  هيئة  أعضاء  لممارسة  والبشرية  نظيمية 

دريس في  الدّ راسة من أعضاء هيئة التَّ  وتكون مجتمعُ   المسحي،  المنهج الوصفي  الاجتماعية في الجامعات. وقد تم استخدامُ 
جامعة الملك عبد العزيز. حيث تم الحصول على  و جامعة تبوك،  و بعض الجامعات السُّعودية وهي: جامعة الملك خالد،  

ممارسة أعضاء هيئة  دريس، وتم بناء قائمة تناولت أهم تحديات  ( من أعضاء هيئة التَّ 105ها )عشوائية بلغ حجمُ   عينةٍ 
حديات  التَّ   أهمَّ   أنَّ   وتوصَّلت النَّتائجُ إلى نظيمية والبشرية والثقافية،  حديات التَّ التدريس للمسؤولية الاجتماعية شملت التَّ 

دريس للمسؤولية الاجتماعية في الجامعات هي: قلة تنظيم ندوات بحثية لدراسة متطلبات  نظيمية لممارسة أعضاء هيئة التَّ التَّ 
   . الاجتماعية اللازمة للمجتمعبرامج المسؤولية 

 الأجنبية:    راساتُ الدِّ ثانيًا: 

:  ARWU 2018بعنوان: "المسؤولية الاجتماعية للشركات والجامعات التركية في    ( Fulya,2021)دراسة  
إلى تحليل المسؤولية الاجتماعية للشركات في سياق الجامعات    هدفت الدّ راسةُ و   طط الاستراتيجية وتقارير الأداء".  تقييم الخُ 

طط الاستراتيجية  توفر الخُ و سية مرئية.  ططها الاستراتيجية التي هي وثائق سياسة تّعل الالتزامات المؤسَّ من خلال دراسة خُ 
طوير وسياسات خدمة المجتمع التي تعد مجالات المسؤولية  عليم والبحث والتَّ أساسي معلومات عن التَّ   للجامعات بشكلٍ 

الدّ راسةُ  خاص على سياسات المسؤولية الاجتماعية    بشكلٍ   الرئيسية للجامعات. من بين هذه المسؤوليات، تركز هذه 
فإنَّ   ها للجامعات وخطط ذلك،  ومع  العالمية.  الجامعات  تصنيفات  العالمية تأخذ في    وموقعها في  الجامعات  تصنيفات 
 ة فقط مع تّاهل أنشطة المسؤولية الاجتماعية للشركات..  الأكاديمي  الاعتبار الأنشطةَ 
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التنمية    بعنوان: “المسؤولية  (Katarzyna & Brdulak, 2024) دراسة للجامعات وأهداف  الاجتماعية 
قة حول تشخيص دمج المبادئ  إلى إجراء دراسة متعمّ    هدفت و أوروبا".  المستدامة في الخطط الاستراتيجية للجامعات في  

عليم  سات التَّ ( في الخطط الاستراتيجية لمؤسَّ SDGsنمية المستدامة ) ( وأهداف التَّ SRالتوجيهية للمسؤولية الاجتماعية ) 
الدّ راسة إلى محتوى المعلومات المفتوحة المنشورة على الموقع الإلكتروني للجامعة    العالي البولندية والأوروبية. استندت منهجيةُ 

( التي وقعت الإعلان البولندي للمسؤولية  N = 83البولندية )   HEIsهة إلى مجموعتين. الأول كانت  وأسئلة البحث الموجَّ 
 = N)الأوروبية التي تنتمي إلى الاتفاق العالمي للأمم المتحدة    HEIs، والآخر كان  (2019)الاجتماعية بحلول عام  

141). 

دمج المسؤولية    عمليةَ   ه في الخطط الاستراتيجية الحالية للمستحقات العالية البولندية، فإنَّ تشير النَّتائجُ إلى أنَّ و 
طط الاستراتيجية  من الخُ (  % 43.8)، وتشير  (%61.6) بنسبة    طط الاستراتيجية مرئيةً ( في الخُ USRالاجتماعية للجامعة )

 . ( %62.8% و37.2)نمية المستدامة، على عكس الجامعات الأجنبية  إلى أهداف التَّ 

مختلطة  (  Bert et all., 2024)  دراسة دراسة  الاجتماعية:  للمسؤوليات  الاستراتيجية  "الإدارة  بعنوان: 
دمج المسؤوليات الاجتماعية في الإدارة الاستراتيجية؟ تصف    ية لى كيف إ ف  هدفت التعرُّ . و الأمريكية" الأساليب للجامعات  

في الولايات المتحدة الأمريكية.    جامعةً   ( 58)هذه المقالة إطاراً للإدارة الاستراتيجية للمسؤوليات الاجتماعية تم اختباره في  
البحثُ  والكمية  يتميز  النوعية  الأساليب  بدمج  متكامل،  مزدوج  تحليلي  نهج  باستخدام  المختلطة،  تمَّ معًا   بالطرق   .  

رجات الإدارة الاستراتيجية عبر  غالبًا توصيل مخُ   البيانات من مواقع الجامعات على شبكة الإنترنت حيث يتمُّ   استخلاصُ 
  .الإنترنت لتسليط الضوء على اقتراح البيع الفريد للجامعة في سوق تنافسي

بعنوان " تأثير المشاركة المجتمعية على مواقف المسؤولية الاجتماعية لدى    (Daniel & Ellen, 2024)  دراسة
لتعزيز تنمية المسؤولية الاجتماعية المهنية    ستراتيجيةً بوصفها إ هدفت الى تقييم آفاق المشاركة المجتمعية  و طلاب الجامعة".  

( لتقييم مواقف المسؤولية  GPRAمة )ف باسم تقييم المسؤولية المهنية المعمَّ نتائج طولية من أداة تعُرَ   الدّ راسةُ   مُ ستخد  وتُ 
، عند دخول  (2017)  في عام  ا أكملوا استطلاعً   ا طالبً (  128)الدّ راسة    الاجتماعية الشخصية والمهنية. وتشمل عينةُ 

  خلال تلك الفترة الزمنية يعلقون أهميةً ، وأن الطلاب  مواقف المسؤولية الاجتماعية تظل راكدةً   الكلية. تشير النَّتائجُ إلى أنَّ 
زيادة المشاركة المجتمعية تتنبأ   تكشف النَّتائجُ أنَّ و بمساعدة الناس عند النظر في أولويات العمل..   أكبر على الراتب مقارنةً 

م في مواقف المسؤولية الاجتماعية للطلاب قبل الكلية والخصائص  بنمو في مواقف المسؤولية الاجتماعية، حتى عند التحكُّ 
 الديموغرافية.  

 ابقة: السَّ  راساتِ على الدِّ  عقيبُ التَّ 

ت  إليها، واستفاد   خلصتالتي    جابقة من حيث الهدف والمنهج والمجتمع المستهدف والنَّتائالسَّ   راساتُ تباينت الدّ  
المسؤولية المجتمعية من خلال وظائفها    لتفعيل في تناول دور الجامعات السُّعودية    ت ا تفردإلا أنهَّ   ، عرضه   مما سبق   الدّ راسةُ 
 . المجتمع(خدمة و  البحث العلمي، و لة في: )التعليم الجامعي،  المتمثّ   الرئيسة، 
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 ت الطَّريقةُ والإجراءا
 منهجُ الدِّراسة 

؛ لذا  لتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من واقع وظائفها  مُقتَرح إلى تقديم تَصوُّره الدّ راسةُ  هذتهدف 
 البحوث التطويرية، وهي كالآتي:  خطوات اتبع فقد

  ا دقيقً   ال في" دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع، ويصفها وصفً يتمثَّ   الذي  :الوصفي المسحي   المنهجَ   طبَّق -1
تعبيرً  عنها  ي(،  191، ص2004)عبيدات،    " اأو كيفيً   ا كميً   اويعبّر  الذي  المنهج  أهداف ناسب تحقيق  وهو 

  المسؤولية   تفعيل   في  الجامعي، والبحث العلمي، وخدمة المجتمع(  )التَّعليم  في التعرُّف إلى دور كلٍ من:   الدّ راسة 
طات  بين  والكشف عن الفروق  .الأكاديميين   القادة  نظر  وجهة  من  السُّعودية  بالجامعات  المجتمعية   درجات  متوسّ 

 الجنس.  لمتغير وفقًا المجتمعية  المسؤولية  تفعيل في   الجامعات دور  حيال العينة أفراد 
جديدة حول    أفكارٍ   "أسلوب يتم فيه توليدُ ( بأنَّه:  2003عرفّه فليه والزكي )الذي    طبَّقَ أسلوب ندوة الخبراء:  -2

ق الأفكار من وجهات نظر  من الخبراء على نحو يشجع تدفُّ  ما من خلال إجراء حوار تلقائي بين عددٍ   ظاهرةٍ 
في إعداد وقد تم استخدامه    (.58المستقبلية" )ص    ورةُ خلص منها الصُّ ستَ لتُ   ل هذه الأفكارُ متعددة، ثم تُسجَّ 

قتَرح لتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من واقع وظائفها من خلال مسح آراء الخبراء 
ُ
التَصوُّر الم

قتَرح للتطبيق، قبل  
ُ
المختصين في مجال المسؤولية المجتمعية لإبداء آرائهم ومُقتَرحاتهم حول أهمية وقابلية التَصوُّر الم

 ة. إعداده في صورته النهائي
 الدِّراسة   مجتمعُ 

)عبيدات وآخرون،    " الأفراد أو الأشخاص الذين يكونون موضوع مشكلة البحثجميع  "   : هالدّ راسة بأنَّ   مجتمعُ   فُ رَّ عيُ   
 من: البحث   مجتمعُ   وتكون(. 99 . ، ص1999

: تمثَّل مجتمعُ الدّ راسة في جميع القادة الأكاديميين )وكيل جامعة، عميد كلية، وكيل كلية، رئيس  القادة الأكاديميين  -1
 تبوك(.   و القصيم، و الملك خالد، و )الملك سعود، أربع جامعات سعودية وهي:  في  قسم(

الدرجة    :(والخبراء: الذين تم اختيارهم وفق معايير مُحدَّدة ينبغي استيفاء الخبير لاثنين منها على الأقل، وهي -2
العلمية: أستاذ دكتور أو أستاذ مشارك، خبرة: لا تقل عن سنتين في المنصب القيادي في الجامعة )وكيل جامعة،  
تأليف(،   أو  )بحث،  المجتمعية  المسؤولية  مجال  في  العلمي:  الإنتاج  قسم(،  ورئيس  ووكيل كلية،  وعميد كلية، 

 تدريبية، أو ورش عمل(.    الاهتمام في مجال المسؤولية المجتمعية )بتقديم دورات
 الدِّراسة  عينةُ 

)وكيل جامعة، وعميد    ( من القادة الأكاديميين 150عشوائية بسيطة من مجتمع الدّ راسة، بلغت )   عينةٍ   تم اختيارُ 
ح  ( تبوك و القصيم، و الملك خالد،  و )الملك سعود،    الأربع جامعات السُّعودية التالية: في    كلية، ووكيل كلية، ورئيس قسم(    ويوضّ 

  أنثى   فئة   من (  66(، و ) % 56( من فئة ذكر بنسبة مئوية ) 84)   " نت قد تضمَّ و   ، متغير الجنس   توزيع العينة بحسب (  3)   جدولُ 
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( خبراء تم اختيارهم وفق المعايير  10، وعينةً قصدية من الخبراء بلغ عددهم ) ( 1)   بشكل   موضَّح   هو   كما   ، ( % 44)   مئوية   بنسبة 
 (. 1( وشكل) 1)القادة الأكاديميين( ، كما هو موضَّح في جدول)   الخصائص الديموغرافية لعينة البحث   ونستعرض   المحدَّدة. 
 1جدول 

 وصف العينة وفقًا لمتغير الجنس  
 النسبة المئوية  العدد الجنس

 % 56 84 ذكر

 % 44 66 أنثى 

 % 100 150 المجموع 

 1شكل 

 وصف العينة وفقًا لمتغير الجنس 

 
 الدِّراسة   أدواتُ 

الاستبانة بغرض    الدّ راسة وتنوع خطواتها، ولتحقيق أهدافها، تمَّ استخدامُ أداتين؛ الأداة الأولى:بنُاءً على طبيعة هذه       
  تفعيل   في  الجامعي، والبحث العلمي، وخدمة المجتمع(  )التَّعليم  دور كُلٍ من:للتعرُّف إلى    الدّ راسة  جمع البيانات من عينة  

طات  بين   والكشف عن الفروق   . الأكاديميين  القادة   نظر   وجهة   من  السُّعودية   بالجامعات   المجتمعية   المسؤولية    درجات   متوسّ 
الخبراء  الجنس   لمتغير   وفقًا   المجتمعية   المسؤولية   تفعيل   في  الجامعات   دور   حيال  العينة   أفراد  أسلوب ندوة  الثانية:  ، والأداة 

لتفعيل   قتَرح 
ُ
الم التَصوُّر  إلى  للتوصُّل  المجتمعية  المسؤولية  مجال  في  والمختصين  الخبراء  بآراء  المجتمعية  للاستعانة  المسؤولية 

 بالجامعات السُّعودية من واقع وظائفها من وجهة نظر الخبراء.  

 من قسمين:  الاستبانةُ نت وتكوَّ الأداة الأولى: الاستبانة،  

 المتمثّ لة في الجنس.  البيانات الأولية الأول:
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خدمة المجتمع( في تفعيل المسؤولية المجتمعية  و البحث العلمي،  و   لتعليم الجامعي، ا )  : وهي دورمحاور الاستبانة،    : والأخر
 بالجامعات السُّعودية. 

 الأداة:   صدقُ 

دقُ الظَّاهري  البالغ عددهم  مين  من المحكَّ   الاستبانة الظاهري من خلال عرضها على مجموعةٍ د من صدق  تم التأكُّ :  الصِّ
 فأكثر ( %80) مين الاتفاق بين المحكَّ  مجال البحث؛ على أن تكون نسبةُ   والخبرة فيمن ذوي الاختصاص ( محكَّمين  10)

 الداخلي للأداة:  ساقُ الاتِّ 

د  ( فبعد التأكُّ Creswell, 2012عبارات المقياس تمثيلًا جيدًا للمراد قياسه، )اخلي مدى تمثيل  ساق الدَّ د بالاتّ  قصَ يُ       
مدى اتساق أداة البحث من خلال حساب معاملات    وتحديداهري لأداة البحث تم تطبيقها ميدانيًا،  دق الظَّ من الصّ  

 ( بيرسون  ارتباط  معامل  باستخدام  له  تنتمي  الذي  للمجال  الكلية  والدرجة  عبارة  درجة كل  بين   Personالارتباط 
Correlation  ،) ( الآتي: 2كما في جدول )   

 2جدول 
 للاستبانة. معاملات ارتباط العبارات بالمجال وبالدرجة الكلية 

 العبارة 
معامل الارتباط  
 بالمحور الأول  

معامل 
الارتباط  
بالمجال 
 الكلي 

 العبارة 
معامل الارتباط  

 بالمحور الثاني 

معامل 
الارتباط  
بالمجال 
 الكلي 

 العبارة 

معامل 
 الارتباط  

بالمحور 
 الثالث 

معامل 
الارتباط  
بالمجال 
 الكلي 

1 .626** .636** 11 .711** .732** 12 .720** .732** 

2 .407** .544** 21 .666** .732** 22 .802** .676** 

3 .509** .639** 31 .649** .754** 32 .672** .593** 

4 .554** .720** 41 .744** .783** 42 .807** .728** 

5 .715** .755** 51 .772** .845** 52 .860** .684** 

6 .582** .664** 61 .764** .782** 62 .769** .660** 

7 .588** .736** 71 .757** .818** 72 .823** .673** 

8 .688** .751** 81 .841** .863** 82 .798** .708** 

9 .631** .737** 91 .776** .827** 92 .688** .586** 

10 .673** .733** 20 .818** .816**    

 (  0.01** قيمة دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )

(. وبالتالي نجد أن جميع  **0.863 - 0**407.معامل ارتباط بيرسون تتراوح بين )  قيمَ  ضح أنَّ يتَّ  ( 2جدول )من      
أداة   ترتبطُ عبارات  ارتباطٍ   البحث  للبحث بمعامل  الكلي  يؤكّ  مم(،  0.01إحصائيًا عند مستوى دلالة )   دالٍ   بالمجال  د  ا 

 صدق الاتساق الداخلي لأداة البحث. 
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 الأداة:    ثباتُ 

ثانية، وتم حساب   د بثبات الأداة قدرتها على الحصول على النَّتائجُ نفسها فيما لو أعيد استخدامها مرةً قصَ يُ        
ِ  يوض، و  Cronbach's alpha))بطريقة ألفا كرونبا   (Reliability)الثبات   حها الجدول الآتي: ِّ
 3جدول 

 قيمة معامل ثبات ألفا كرونبا  لأداة البحث
Reliability Statistics 

N of Items Cronbach's Alpha 

29 0.957 

(؛ وبالمقارنة  0.957معامل ألفا كرونبا  لثبات أداة البحث ككل قد بلغت ) قيمةَ  ( أنَّ 3جدول) ظ من يُلاحَ 
 . من الثبات  عاليةٍ  ع بدرجةٍ البحث تتمتَّ  أداةَ  (، يشير ذلك إلى أنَّ 0.70بالقيمة القطعية للثبات المقبول )

 الحكم:  الاستبانة ومعيارُ  تصحيحُ 

قتَرح لتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من واقع وظائفها  لقياس التَصوُّر    التالي   المعيار  استخدامُ   وتمّ 
ُ
الم

 على النحو التالي: 
 4جدول  

راسة  طاتُ المتوسّ      الحسابية المرجحة لغايات الدّ 
 درجة الموافقة  المتوسط المرجح 

 منخفضة جداً  1.80إلى أقل من  1من 
 منخفضة  2,60إلى أقل من  1.80من 
 متوسطة  3.40إلى أقل من   2,60من 
 مرتفعة  4,20إلى أقل من  3.40من 

 مرتفعة جداً  5إلى  4,20من 

 الأداةُ الثَّانية: أسلوب ندوة الخبراء: 

الذين تمَّ اختيارهم وفق المعايير التي تم تحديدُها سابقًا للمشاركة    ها للخبراءلورشة ندوة الخبراء موجَّ   دليلٍ   تصميمُ   تمَّ 
قتَرح لتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية،

ُ
تفاصيل عمل    لا لك حً شر واحتوى دليلُ الورشة   في إعداد التَصوُّر الم

تعرُّف  في    البحث التي تم الخلوصُ إليها   نتائجب   موموافاتهمحاور الندوة والأسئلة المتعلقة بها،    توضيحُ وتمَّ  الندوة وأهدافها،  
  من   السُّعودية  بالجامعات  المجتمعية   المسؤولية  تفعيل  في  الجامعي، والبحثُ العلمي، وخدمةُ المجتمع(  )التعليمُ   دور كلٍ من:

 (Zoom)وتم تحديد موعد يتناسب مع جميع الخبراء، وأقُيمت الندوة عن طريق برنامج  ،  الأكاديميين  القادة  نظر  وجهة
قترَ 

ُ
قتَرحات وتوزيعها وفقًا لمحاورها للخروج بالتَصوُّر الم

ُ
ح  الافتراضي، وتم تفريغ البيانات بعد انتهاء الندوة وتحليل الآراء والم

قتَرحخطوات التَصوُّر  النهائي الذي يتكوَّن من: )
ُ
قتَرح ، و الم

ُ
قتَرح، و مبررات التَصوُّر الم

ُ
مات التَصوُّر  مسلَّ و   أهداف التَصوُّر الم

قتَرح
ُ
قتَرح  ، وآالم

ُ
قتَرح، صعوبات قد تواجه تنفيذ التَصوُّر ، و ليات تنفيذ التَصوُّر الم

ُ
   (.ب عليها ل التغلُّ بُ وسُ الم
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 ها ومناقشتُ   الدِّراسةِ   نتائجُ 
ما   الأول:  القادة    دورُ السُّؤال  نظر  من وجهة  السُّعودية  المجتمعية بالجامعات  المسؤولية  تفعيل  الجامعي في  التعليم 

 الأكاديميين؟  

عينة حول دور التعليم الجامعي  ال طات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات  المتوسّ    وللإجابة عن السُّؤال تم حسابُ     
 النَّتائجُ على النحو الآتي:   ويمكن عرضُ السُّعودية، في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات 

 5جدول 
 بالجامعات السُّعودية عينة عن دور التعليم الجامعي في تفعيل المسؤولية المجتمعية الطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات المتوسّ   

عليم الجامعي في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية جاء بدرجة موافقة  التَّ   دورَ   ( أنَّ 5)ضح من جدول  يتَّ        
  للدور المهم الذي يقوم به التعليمُ   هم (، ويعود ذلك إلى وعي0.81(، وبانحراف معياري )4.26ط )، بمتوسّ  امرتفعة جدً 

التَّ  البرامج  خلال  من  المجتمعية،  المسؤولية  تفعيل  في  والمقرَّ الجامعي  والأنشطة  عليمية  البحثية  والمبادرات  الدراسية  رات 
في نشر ثقافة المسؤولية المجتمعية وتعزيز الوعي بأهميتها    مما يساعدُ   ؛والتكليفات المنهجية واللامنهجية في البيئة الجامعية 

(  2020مع نتائج دراسة )جان، هذه النتيجةُ  الجامعة في قضايا المجتمع وعلاج مشكلاته. وتتفقُ بمشاركة والأدوار المنوطة  
 . (  Fulya, 2021( ودراسة )2020( ودراسة )الزيود، 2018ودراسة )بسطويسي،  

المتوسط   العبارات  التَّتيب 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

رقم  
 الدرجة  العبارة 

دعم البرامج التعليمية المتنوعة التي تعزز المسؤولية المجتمعية لدى    .1
 مرتفعة جداً  1 0.62 4.53 منسوبيها. 

الجامعة  تحرص البرامج التعليمية على رفع مستوى التزام منسوبي    .2
 مرتفعة جداً  2 0.568 4.40 بالقيم المجتمعية. 

   ،الأنشطةو   ،يسهم التعليم الجامعي من خلال )المقررات  .3
 مرتفعة جداً  9 0.682 4.33 التدريب( في رفع مستوى المشاركة المجتمعية. و 

دريسية في تعزيز مجالات المسؤولية المجتمعية  تفعيل أدوار الهيئة التَّ   .4
 مرتفعة جداً  10 0.659 4.32 الطلبة. لدى  

رجات الجامعة  استحداث برامج تعليمية للمواءمة بين مخُ   .5
 مرتفعة جداً  3 0.71 4.29 ومتطلبات المجتمع المحلي. 

رفع مستوى التواصل البناء بين الجامعة وقطاعات المجتمع في مجال    .6
 مرتفعة جداً  6 0.625 4.28 التعليم والتعلم. 

المرونة التنظيمية لمشاركة قطاعات المجتمع لدعم برامج  توفير    .7
 مرتفعة جداً  5 0.697 4.25 وأنشطة المسؤولية المجتمعية في التعليم الجامعي. 

تضمين المسؤولية المجتمعية في البرامج والمقررات الدراسية في    .8
 مرتفعة جداً  4 0.681 4.21 التعليم الجامعي. 

التدريب والابتعاث لمنسوبيها في مجال دعم وتشجيع فرص    .9
 مرتفعة 8 0.919 4.04 المسؤولية المجتمعية. 

سات المجتمع المحلي في إعداد المناهج والبرامج  شراك مؤسَّ إ  .10
 مرتفعة 7 0.982 3.95 لتلبية احتياجاتهم.   هاوتطوير     التعليمية

 مرتفعة جداً  0.81 4.26 المجال ككل  
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العبارات    (، أي أنَّ 4.53( إلى )3.95الحسابية لدرجة الموافقة على العبارات من )   طاتُ تراوحت المتوسّ  قد  و 
ط الحسابي لدرجة  بحسب المتوسّ    اومرتفعة، وبترتيب العبارات تنازليً   ابدرجة موافقة مرتفعة جدً   اجاءت درجة موافقتها جميعً 

البرامج التعليمية المتنوعة التي تعزز المسؤولية المجتمعية  ( " دعم  1لاحظ أن أعلى تقدير حصلت عليه العبارة )الموافقة يُ 
دمج المسؤولية المجتمعية في نسيج برامجها التعليمية    أهميةَ ترى  ويشير ذلك إلى أن الجامعات السُّعودية  ،  لدى منسوبيها"

سات  جريب العملي لمنسوبي مؤسَّ لا يتجزأ من البناء النظري والتَّ   امما يجعلها جزءً   ؛راسية وتكاليفها المطلوبة راتها الدّ  ومقرَّ 
 عليم العالي. التَّ 

  سات المجتمع المحلي في إعداد المناهج والبرامج التعليمية شراك مؤسَّ إ( "  7)   وأقل تقدير حصلت عليه العبارةُ 
إلى تبني طرق وآليات للتواصل والتنسيق مع    السُّعودية تحتاجُ   الجامعات    هذا إلى أنَّ   لتلبية احتياجاتهم." ويشيرُ   هاوتطوير 

سات بفعالية في  سات المجتمع المحلي، وتخصيص الموارد اللازمة، وتطوير المهارات والقدرات اللازمة لإشراك هذه المؤسَّ مؤسَّ 
 عليمية.  عملية تطوير المناهج والبرامج التَّ 

البحث العلمي في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من وجهة نظر    اني: ما دورُ السُّؤال الثَّ  نتائجُ 
 القادة الأكاديميين؟ 

دور    عينة عن ال طات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات  المتوسّ    وللإجابة عن هذا السُّؤال تم حسابُ 
 البحث العلمي في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية، على النحو الآتي: 

 6جدول 
   طات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة البحث عن دور البحث العلمي في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية المتوسّ  

ط  المتوسِّ  العبارات   التَّتيب 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

رقم  
 العبارة 

 الدرجة 

1.  
والبحثي في مجال   العلمي  الحراك  )مؤتمراتتنشيط  المجتمعية  - المسؤولية 

 ورش عمل...الخ(. - ملتقيات
 مرتفعة جدا ً  7 0.714 4.40

2.  
 مرتفعة جداً  5 0.822 4.32 توفير قنوات دعم داخلية وخارجية للبحوث في مجال المسؤولية المجتمعية. 

3.  
البحثية وفق احتياجات   تضمين المسؤولية المجتمعية في قائمة الأولويات 

 الجامعة والمجتمع.  
 مرتفعة جداً  1 0.802 4.31

4.  
الجامعة   بين  البحثي  التعاون  آليات  عن  وتقنية  تنظيمية  أدلة  توفير 

 ومؤسسات المجتمع المحلي. 
 مرتفعة جداً  3 0.86 4.28

5.  
توعية قطاعات المجتمع بأهمية البحث العلمي في دفع عجلة التقدم والتنمية  

 المستدامة.  
 مرتفعة جداً  4 0.743 4.28

6.  
مجالات   في  للباحثين  تشجيعية  وجوائز  مكافئات  الجامعات  تخصص 

 المسؤولية المجتمعية.  
 مرتفعة جداً  8 0.872 4.27

7.  
المجتمع   بقضايا  المتعلقة  والابتكارية  التنموية  بالأبحاث  المجتمع  إثراء 

 ومشكلاته الاجتماعية والاقتصادية والبيئية. 
 مرتفعة جداً  6 0.753 4.25

8.  
تأهيل وتدريب الكوادر البحثية في مؤسسات التعليم العالي لخدمة قضايا 

 المجتمع. 
 مرتفعة جدا  10 0.751 4.20
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البحث العلمي في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية جاء بدرجة    دورَ   ( أنَّ 6ضح من جدول )يتَّ 
  ر درجةٍ (، ويعود ذلك إلى توفُّ 0.8066(، وبانحراف معياري )4.27الحسابي )  طُ ، حيث بلغ المتوسّ  اموافقة مرتفعة جدً 

المسؤولية    عاليةٍ  تفعيل  في  العلمي  البحث  دور  أهمية  على  السُّعودية  الجامعات  في  الأكاديميين  القادة  بين  الاتفاق  من 
معظم المشاركين لديهم تقارب في وجهات النظر عن الدور الفاعل للبحث العلمي في تفعيل    إلى أنَّ  المجتمعية. وهذا يشيرُ 

للوعي الكبير؛  المسؤولية المجتمعية التَّ   ويعود ذلك  العلمي في دفع عجلة  م  هضة والتقدُّ نمية والنَّ لديهم عن أهمية البحث 
لبحثية.  وتوفير جميع الإمكانات المادية والبشرية للبحث العلمي وأولوياته ا   ومواكبة المستجدات العلمية والتقنية الحديثة، 

 & Katarzyna)( ودراسة  2020دراسة )جان،  و   ( 2024  والعطوي،   مع نتائج دراسة )الزهراني،  هذه النتيجةُ   وتتفقُ 

Brdulak, 2024)    (، أي  4.40( إلى )4.17الحسابية لدرجة الموافقة على العبارات من )  طاتُ تراوحت المتوسّ  حيث
ط  بحسب المتوسّ   ا ومرتفعة، وبترتيب العبارات تنازليً ا  بدرجة موافقة مرتفعة جدً  ا ها جميعً موافقت   ُِ أن العبارات جاءت درجة

  الحراك العلمي والبحثي في مجال المسؤولية المجتمعية   ( "تنشيطُ 7لاحظ أن أعلى تقدير حصلت عليه العبارة )لدرجة الموافقة يُ 
بالغ الأهمية على تفعيل المسؤولية    واستثمار الخبرات مختلفة وتبادل المعرفة له أثر    ، ("..ورش عمل ، و ملتقيات ، و )مؤتمرات 
 المجتمعية. 

حاضنات أعمال(  ، و ( على التوالي "استحداث )مراكز بحثية 9( و )2)  ن أقل تقدير حصلت عليه العبارتاأمَّا  
المسؤولية   مجال  المؤهلة في  العلمية  الكوادر  و"استقطاب  وخارجها"  الجامعات  داخل  المجتمعية  المسؤولية  بمجالات  تعُنى 

على أهمية استحداث مراكز بحثية وحاضنات أعمال تعنى بمجالات  "، وذلك دلالة  المجتمعية للاستفادة من تّاربهم وخبراتهم
لة في هذا المجال للاستفادة  المسؤولية المجتمعية داخل الجامعات وخارجها، وكذلك على أهمية استقطاب الكوادر العلمية المؤهَّ 

 من تّاربهم وخبراتهم. 

دورُ  ما  الثالث:  القادة    السُّؤال  نظر  من وجهة  السُّعودية  المجتمعية بالجامعات  المسؤولية  تفعيل  في  المجتمع  خدمة 
   الأكاديميين؟

  طات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة البحث حول المتوسّ    وللإجابة عن هذا السُّؤال تم حسابُ 
    الآتي:دور خدمة المجتمع في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية، على النحو 

  

ط  المتوسِّ  العبارات   التَّتيب 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

رقم  
 الدرجة  العبارة 

9.  
بحثيةاستحداث   المسؤولية  - )مراكز  بمجالات  تعُنى  أعمال(  حاضنات 

 المجتمعية داخل الجامعات وخارجها. 
 ة  مرتفع 2 0.775 4.17

10.  
استقطاب الكوادر العلمية المؤهلة في مجال المسؤولية المجتمعية للاستفادة  

 من تّاربهم وخبراتهم. 
 مرتفعة   9 0.974 4.17

 
    جداً مرتفعة   0.8066 4.27 المجال ككل 
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 7 جدول
 السُّعودية  بالجامعات المجتمعية المسؤولية تفعيل في المجتمع  خدمة دور عن العينة لاستجابات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات

خدمة المجتمع في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية جاء بدرجة موافقة    دورَ   ( أنَّ 7ضح من جدول )يتَّ        
على وجود بيئة علم وعمل    مما يدلُّ   ؛ (0.717(، وبانحراف معياري )4.33الحسابي )  طُ ، حيث بلغ المتوسّ  امرتفعة جدً 

والعمل على بناء جسور من  ها،  ووضع  وثقافة تنظيمية رائدة في الجامعات تعمل على بناء الخطط والرؤى الطموحة   ،واعية 
 ( ودراسة  2024  والعطوي،   الزهراني،دراسة )مع    هذه النتيجةُ   وتتفقُ   ،عاون المشترك بين الجامعة والمجتمع التواصل البناء والتَّ 

(Daniel & Ellen, 2024 َّالتي أك ) َالمجتمع في تفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات.  دت إسهام 

العبارات    (، أي أنَّ 4.44( إلى )4.17الحسابية لدرجة الموافقة على العبارات من )   طاتُ وقد تراوحت المتوسّ  
ظ أن  لاحَ ط الحسابي لدرجة الموافقة يُ بحسب المتوسّ    ا ومرتفعة، وبترتيب العبارات تنازليً   اجاءت بدرجة موافقة مرتفعة جدً 

معامل  و   ، صالات رياضية و   ، ( "استثمار إمكانات قطاعات المجتمع المحلي )مكتبات 7أعلى تقدير حصلت عليه العبارة ) 
ذلك بدرجة الاستفادة المثلى والاستثمار الإيجابي لجميع الإمكانات المتوفرة    ويرتبطُ   ،تقنية( لتنفيذ أنشطة وبرامج مجتمعية"  

 ولية المجتمعية داخل الجامعة وخارجها.  نحو تفعيل المسؤ   ها وإنجاح  ها وبرامج  طط خدمة المجتمعوالتسهيلات الممكنة لتنفيذ خُ 

 العبارات  التَّتيب 
المتوسط  
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

رقم  
 الدرجة  العبارة 

1.  
)مكتبات  استثمار   المحلي  المجتمع  قطاعات  رياضية    –إمكانات    - صالات 

 مرتفعة جداً  7 0.719 4.44 معامل تقنية( لتنفيذ أنشطة وبرامج مجتمعية. 

2.  
تحرص الجامعة على ردم الفجوة بين مخرجاتها واحتياجات سوق العمل من خلال  

 مرتفعة جدا   9 0.573 4.44 تنظيم بعض الفعاليات كيوم المهنة. 

3.  
المجتمعية   المسؤولية  برامج  في  للمشاركة  المحلي  المجتمع  قطاعات  تحفيز 

 مرتفعة جداً  5 0.712 4.39 الأخلاقية(.   - البيئية    - الاقتصادية  - )الاجتماعية

4.  
استحداث مراكز تعُنى بالشراكات المجتمعية البناءة بين الجامعة وقطاعات المجتمع  

 مرتفعة جداً  1 0.78 4.36 المحلي.  

5.  
المجتمعية من خلال   المسؤولية  والممارسات في مجال  المبادرات  الترويج لأفضل 

 مرتفعة جداً  8 0.679 4.32 الحملات الدعائية والإعلامية.  

6.  
مؤسسات  تنظم   مع  الاجتماعية  الروابط  لتقوية  مجتمعية  مبادرات  الجامعات 

 مرتفعة جداً  3 0.894 4.29 المجتمع المحلي، مثل زيارة: المرضى، دور الأيتام، المسنين. الخ. 

7.  
تعمل الجامعة على ترسيخ القيم وأخلاقيات العمل المجتمعية كممارسات لدى  

 مرتفعة جداً  2 0.62 4.27 منسوبيها. 

 التزام مؤسسات المجتمع بتحسين بيئة العمل وجودة الحياة لدى منسوبيها.    .8
 

 

 مرتفعة جداً  6 0.739 4.27

9.  
تحرص الجامعة على دعم ورعاية أصحاب المهن والحرف والاحتياجات الخاصة  

 ةمرتفع 4 0.74 4.17 في فعالياتها المتنوعة. 

 مرتفعة جداً  0.717 4.33 المجال ككل  
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تحرص الجامعة على دعم أصحاب المهن والحرف والاحتياجات الخاصة    ( " 4وأقل تقدير حصلت عليه العبارة ) 
السُّعودية للأفكار الطموحة والمبادرات النوعية، والعمل   الجامعات  إلى أهمية تبنيّ    "، وتشيرُ   تهمورعاي  في فعالياتها المتنوعة

 .    على توفير الدعم والتشجيع اللازم 

طات درجات أفراد العينة حيال دور الجامعات في  إحصائية بين متوسِّ  ذات دلالة    السُّؤال الرابع: هل توجد فروقٌ   
 تفعيل المسؤولية المجتمعية وفقاً لمتغير الجنس؟  

لدراسة الفروق التي    Independent Samples T Testاختبار )ت(    وللإجابة عن السُّؤال تم استخدامُ 
 (. 8كما في جدول )طات العينات المستقلة،  متوسّ   (: بين إناثو  ،ى إلى متغير الجنس )ذكور عزَ تُ 

 8 جدول
 إناث(   ، لمتغير الجنس )ذكور    عاً طات درجات العينة في محاور تفعيل المسؤولية المجتمعية، تب لدلالة الفروق بين متوسّ   ( T-Test) نتائج تحليل اختبار  

الانحراف  ط المتوسِّ  العدد النوع  المتغير 
 المعياري

( Fقيمة )
 ليفين لاختبار 

قيمة  
 )ت(

(T-Test) 

 مستوى الدلالة 
Sig. 

دور التعليم الجامعي في تفعيل 
المسؤولية المجتمعية بالجامعات 

 السُّعودية 

 5.566 4.1976 84 الذكور
6.250 1.779 - 0.014 

 6.143 4.3424 66 الإناث

دور البحث العلمي في تفعيل  
المسؤولية المجتمعية بالجامعات 

 السُّعودية 

 4.647 4.1571 84 الذكور
10.033 2.363 - 0.002 

 66 الإناث
4.4030 5.776 

دور خدمة المجتمع في تفعيل  
المسؤولية المجتمعية بالجامعات 

 السُّعودية 

 4.605 4.2652 84 الذكور
 6.356 4.4061 66 الإناث 0.000 - 1.560 28.348

 0.000 - 2.185 22.686  61358. 4.1886 84 الذكور الكلي
 36159. 4.3748 66 الإناث

 ما يأتي:  ( T-Test( أن نتائج اختبار )8يتضح من جدول )

 الأول:    المحورُ 

 يل. أعلى بقل الإناث إلى الموافقة بدرجةٍ ويميل التعليم الجامعي: يتضح أن الذكور والإناث لديهم آراء متقاربة،  رُ دو     

   الثاني:   المحورُ 

أكثر موافقة على    الإناثَ   مما يشير إلى أنَّ   ؛ط أعلى من الذكور البحث العلمي: يتضح أن الإناث لديهم متوسّ    دورُ      
 دور البحث العلمي في تفعيل المسؤولية المجتمعية. 

 الثالث:    المحورُ 

متوسط   نَّ ونستنتج من ذلك أن الإناث لديه  الذكور، متوسط أعلى من    نَّ الإناث لديه  دور خدمة المجتمع: يتضح أنَّ    
 أعلى من الذكور في جميع المحاور المرتبطة بتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية. 
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من واقع   لتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية: ما التَصوُّر المقُتََّح الاتيالخامس  لإجابة عن السُّؤال  ا     
 دراسة على عينة من القادة الأكاديميين(؟ وظائفها )

قتَرح لتفعيل المسؤولية المجتمعية في    أسلوب ندوة الخبراء لإعداد عن السُّؤال من خلال    الإجابةُ   تتم
ُ
التَصوُّر الم

السُّعودية  إلى    الجامعات  التوصُّل  العلمية والبحثية في ذات المجال، وتم  نظر الخبراء ذوي الاختصاص والخبرة  من وجهة 
قتَرح بصورته النهائية كما يلي: 

ُ
 التَصوُّر الم

لى أن تصبح خمس  ( إ 2030)السُّعودية في رؤيتها الجديدة التي تدخل ضمن إطار رؤية    العربيةُ   تسعى المملكةُ و 
.، كما تسعى إلى التنافس في تقديم العمل المجتمعي  (م 2030) عالمية بحلول    جامعةٍ (  200)جامعات على الأقل من أفضل  

 . وبرامجه المتنوعة 
قتَرح بصورته النهائية مما يلي:  يو 

ُ
 تكون التَصوُّر الم

قتَرح   -1
ُ
 خطوات التَصوُّر الم

قتَرح  -2
ُ
 مبررات التَصوُّر الم

قتَرح  -3
ُ
 أهداف التَصوُّر الم

قتَرح   -4
ُ
 مسلمات التَصوُّر الم

قتَرح  آ -5
ُ
 ليات تنفيذ التَصوُّر الم

قتَرح، صعوبات قد تواجه تنفيذ التَصوُّر  -6
ُ
 ب عليها  ل التغلُّ بُ وسُ الم

 2شكل 
 مكونات التصَوُّر المقُتَرح لتفعيل المسؤولية المجتمعية في الجامعات السُّعودية 

 

   
 

 

التصور 
المقترح

الصعوبات التي قد تواجه 
غلب التصور المقترح وسبل الت

عليها

 آليات تنفيذ
التصور 
المقترح

التخطيط

التهيئة

ذالتنفي

التقويم

مسلمات 
التصور 
المقترح

 أهداف التصور
المقترح

مبررات 
رحالتصور القت

خطوات 
التصور 
المقترح



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

 من وجهة نظر القادة الأكاديميين  تَصوُّر مُقتََّح لتفعيل المسؤولية المجتمعية بالجامعات السُّعودية من واقع وظائفها
 منال عوده البلوي  محمد عبدالله عسيري 

 

 187 

 التَصوُّر المقُتََّح:  بناء خطوات أولًا: 

قتَرح  ا  على: ما الذي ينص    الخامس، للإجابة عن السُّؤال  
ُ
السُّعودية  لجامعات  با   لتفعيل المسؤولية المجتمعيةلتَصوُّر الم

)التعليم،   العلمي،  و من واقع وظائفها  الباحثان    (،خدمة المجتمعو البحث  بالخطوات  بعد الأخذ بملاحظات الخبراء  قام 
 التالية: 

   .دبيات المتعلقة بموضوع البحث مراجعة الأ -1
 . ابقة والمتعلقة بموضوع تفعيل المسؤولية المجتمعية في الجامعات السُّعودية راسات العلمية السَّ مراجعة الدّ   -2
الإجابة عن سؤال البحث الأول "ما دور التعليم الجامعي في تفعيل المسؤولية المجتمعية في الجامعات السُّعودية   -3

 " من وجهة نظر القادة الأكاديميين؟
الثاني "ما دور البحث العلمي في تفعيل المسؤولية المجتمعية في الجامعات السُّعودية    البحث  الإجابة عن سؤال -4

 " من وجهة نظر القادة الأكاديميين؟
ما دور خدمة المجتمع في تفعيل المسؤولية المجتمعية في الجامعات السُّعودية  "  البحث الثالث   الإجابة عن سؤال -5

 " من وجهة نظر القادة الأكاديميين؟
قتَرح   -6

ُ
 بعد مسح آراء الخبراء المختصين في مجال المسؤولية المجتمعية المشاركين في ورشة الخبراء. بناء التَصوُّر الم

 مبررات التَصوُّر المقُتََّح: ثانيًا: 

تحقيق    سبيل   هذا التَصوُّر نتيجة لسعى الجامعات إلى التنافس في تقديم العمل المجتمعي وبرامجه المتعددة، في   ينطلقُ 
بفاعلية    ه يسهمُ سات على المستويين المحلي والدولي: بالإضافة إلى أنَّ هنية للمؤسَّ ورة الذّ  توجهاتها الاستراتيجية وبناء الصُّ 

 المبررات فيما يلي:  كبيرة في تحقيق الجودة ووظيفتها الثالثة الخاصة بخدمة المجتمع، ويمكن حصرُ 

   .دبيات العلمية التي تم تناولها حول المسؤولية المجتمعية وأهميتهاالأ خلاصةُ  -1
 . عليها والمتعلقة بالمسؤولية المجتمعية  ابقة العربية والأجنبية التي تم الاطلاعُ راسات السَّ الدّ   نتائجُ  -2
 . (2030)توجهات رؤية السُّعودية   -3
 بناء علاقات قوية وشراكات مستمرة مع جهات المجتمع الحكومية والخاصة.  -4
 . ا وخارجيً  اتعزيز الصورة الذهنية للجامعة داخليً  -5
 دور الجامعات )الوظيفة الثالثة( نحو خدمة المجتمع.  -6
 تعزيز التبادل العلمي والثقافي بين الجامعة والمجتمع في مختلف المجالات.  -7
 البحوث العلمية وتوجيهها نحو خدمة المجتمع. دعم  -8
 فتح شراكات لتعزيز عمليات توظيف الخريجين بالقطاعات الشريكة.  -9

   . بين الطلبة والعاملين بالجامعات السُّعودية ها نشر ثقافة العمل المجتمعي وترسيخ-10
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 التَصوُّر المقُتََّح:   هدافُ ثالثاً: أ

قتَرح يهدفُ  ا من المبررات فإنَّ انطلاقً 
ُ
 إلى:    التَصوُّر الم

 . هاوخارج ورة الذهنية الإيجابية للجامعات لدى المستفيدين داخل الجامعة تعزيز قيمة الصُّ  -1
 نشر قيم المسؤولية المجتمعية وتطبيقاتها داخل الجامعات لتحفيز مجتمعها لتبني سلوكيات إيجابية تّاه المجتمع. -2
 المجتمعية المنبثقة من تعاليم الدين الإسلامي. تنشئة جيل يعتنق مبادئ المسؤولية   -3
 تعزيز الوعي بأهمية التكامل الممتد بين الجامعات والبيئة المحيطة.  -4
من مهامها   بتنفيذ جزءٍ   الإسهامالتكامل مع الخدمات الحكومية في المجالات ذات العلاقة من خلال  -5

 . وخدماتها 
والمهتمة بالتغيير  ( 2030) رؤية   أهداففي تحقيق  للإسهام استثمار القيمة العلمية والبحثية للجامعة  -6

 . ها وتنفيذ  مهاهة للمجتمع وتصميالاجتماعي من خلال تخطيط برامج تطبيقية ميدانية موجَّ 
خدمة  و البحث،  و   التعليم،  من خلال وظائفها الثلاث)   (2030)تعزيز دور الجامعة في تحقيق رؤية السُّعودية   -7

 . المجتمع(
 هات الحالية. العمل المجتمعي بما يتماشى مع الاحتياجات والتوجُّ ترسيخ ثقافة -8

 طلبة( ومن في حكمهم في خدمة المجتمع وتوثيقها. و  ، موظفينو  ، تعزيز مشاركة )أعضاء هيئة التدريس-9      

 مات التَصوُّر المقُتََّح: سلَّ مُ رابعًا: 

قتَرح ماتُ سلَّ تستند مُ 
ُ
 على ما يلي:  التَصوُّر الم

 لكة العربية السُّعودية. مفي عملية التنمية المستدامة في الم  المسؤولية المجتمعية تسهمُ  برامجَ   إنَّ  -1
لكثرة   ا مضى، نظرً   المجتمع اليوم في حاجة إلى تنمية المسؤولية المجتمعية لدى الطلبة أكثر من أي وقتٍ  إنَّ  -2

 ريعة التي يمر بها المجتمع. ات والتحولات السَّ التغيرُّ 
  ساتُ عامة والمؤسَّ  المجتمع بصفةٍ  ساتُ عليها مؤسَّ  المجتمعية من أهم القيم التي يجب أن تحرصَ  المسؤوليةَ  إنَّ  -3

خاصة على غرسها في الأفراد منذ الصغر؛ لما يترتب عليها من سلوكيات مرغوبة يجب   عليمية بصفةٍ بوية والتَّ الترَّ 
 أن يسلكها الفرد في المستقبل. 

 المجتمع.  أفرادبوية في المجتمع لدعم المسؤولية الاجتماعية لدى سات الترَّ زيادة التعاون بين الجامعة والمؤسَّ  -4
 م المجتمع.دريس ومن في حكمهم بأهمية غرس المسؤولية الاجتماعية لدى الطلبة في تقدُّ توعية أعضاء هيئة التَّ  -5

 تنفيذ التَصوُّر المقُتََّح:   لياتُ خامسُا: آ 

قتَرح،ات لتنفيذ التَصوُّر آلي هناك عدةُ     
ُ
 كما يلي:   الم
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   :خطيط : التَّ لًا أو 
بات التفعيل، يلي  تحديد الهدف من تفعيل المسؤولية المجتمعية في الجامعات السُّعودية والفئة المستهدفة ومتطلَّ  -1

 . دة وتشكيل فريق للعمل وتوزيع المهامدَّ ذلك وضع خطة زمنية محُ 
وحصرها وترتيبها ضمن    االمسؤولية المجتمعية ومبادراته جالجامعية المحلية )المجتمع( لبرامتقييم احتياجات البيئة  -2

 رات والأبحاث  دراجها في الخطة التشغيلية من قبل الجهات المعنية لتنفيذها من خلال المقرَّ إو  معينة  أولويات 
نسقي المسؤولية المجتمعية من قبل عمادة الكليات والعمادات المساندة وعقد ورش العمل اللازمة  ترشيح مُ  -3

   . المسؤولية المجتمعية  أهدافلإعدادهم للعمل وتحقيق  
مراجعة البرامج والمبادرات المتعلقة بالمسؤولية المجتمعية في الكليات والعمادات المساندة ومدى توافقها مع دليل   -4

 ها. واعتماد مأسسة المسؤولية المجتمعية في الجامعات السُّعودية
 . لكترونية تفاعلية لحصر البرامج والمبادرات ومتابعتها إات  إنشاء منصَّ  -5
سات المجتمع المحلي التي تقدم خدمات  عقد شراكات مجتمعية مع الجهات الحكومية والقطاع الخاص ومؤسَّ  -6

 . عيد المحلي والعالمي تعنى بالمسؤولية المجتمعية على الصَّ 
 هيئة  : التَّ اثانيً 

قتَرح لتفعيل المسؤولية المجتمعية في الجامعات السُّعودية، لابد من  التَّهيئة التَّنظيمية 
ُ
نشاء مركز بالجامعات  إلتنفيذ التَصوُّر الم

 هذا المركز ما يلي: أهدافومن  ى "مركز المسؤولية المجتمعية "سمَّ تحت مُ الجامعات  إدارة يتبع
 . مستمر عليها ومتابعتها بشكلٍ شراف مة للمسئولية المجتمعية والإياسات المنظّ  وضع السّ   -1
 . تقديم الاستشارات الفنية والبحثية المتعلقة بالمسؤولية المجتمعية -2
 . تنظيم ورش عمل ودورات تدريبة للهيئة الإدارية وأعضاء هيئة التدريس والطلبة -3
و تنظيم   -4 ومؤتمرات  الأوساط  ملتقيات  في  المجتمعية  المسؤولية  بأهمية  مكثفة  تثقيفية  دورات 

 . المجتمعية
سات المجتمعية وتعريفها بالمسؤولية المجتمعية ومدى أهميتها في نسيق بين الجهات والمؤسَّ التَّ  -5

   .تنمية المجتمع
 . شراك أعضاء هيئة التدريس في وضع اللوائح والأنظمةإ -1 دريس  أعضاء هيئة التَّ  تهيئةُ 

  .المسؤولية المجتمعية دريس في مجال دريبية لأعضاء هيئة التَّ تاحة البرامج التَّ إ -2
 . صة بالمسؤولية المجتمعيةدريس بالمؤتمرات والندوات العلمية المتخصّ  تعريف أعضاء هيئة التَّ   -3
  .دريس في الجامعة ذاتها ومع الجامعات الأخرىتنظيم لقاءات دورية بين أعضاء هيئة التَّ  -4
 . بالمسؤولية المجتمعية عليم المرتبط ت البحث وال توظيف دريس علىتشجيع أعضاء هيئة التَّ  -5

 .صات المالية المقدمة من الجامعات لدعم المسؤولية المجتمعية العمل على زيادة المخصَّ  -1 الإمكانات المادية  تهيئةُ 
   والأوقاف.توفير مصادر تمويل من خارج الجامعات لدعم المسؤولية المجتمعية كالإيرادات  -2
رات متعلقة بالمسؤولية  قرَّ دريس على تدريس مُ عضاء هيئة التَّ أتقديم حوافز مالية لتشجيع  -3

   .المجتمعية
 . لمتميزين في مجال المسؤولية المجتمعيةللباحثين وامالية  حوافزتقديم  -4

 نفيذ: التَّ : اثالثً 
 . في مرحلة تطبيق ما تم تحديده في المراحل السابقة  أ يبد
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 قويم: : التَّ ارابعً 
فحص مستمر للتحري عن الأخطاء وجوانب القصور والضعف التي تشوب أي عملية   إجراءمرحلة يتم فيها       

 الأخطاء من خلال ما يلي: عالجة تنفيذية ومن ثم وضع الخطط والإجراءات الكفيلة بم
 . التقارير الدورية  -1
 . المتابعة المستمرة -2
 المقارنة.  -3

 عليها  التَّغلُّب المقُتََّح وسُبُل  التَصوُّر  تنفيذَ  تواجهُ   قد التي  خامسًا: الصُّعوبات 
 سبل التَّغلُّب عليها  الصُّعوبات 

مة للمسئولية المجتمعية في الجامعات عدم وجود لائحة منظّ  
  .السُّعودية

تكفل تطبيق الجامعات لبرامج المسؤولية المجتمعية    منظّ مةإيجاد لائحة  
وتفعيل أهدافاً   هاونشاطاتها  خُ   رئيسةً   بوصفها  ططها ضمن 

  .الاستراتيجية
إقامة الدورات والورش التدريبية لمنسوبي الجامعة للتعريف بالإطار  .الخلط بين مفهوم المسؤولية المجتمعية والمفاهيم الأخرى

للمسؤولية المجتمعية: ماهيتها، ومبادئها، والمفاهيم المرتبطة  المفهومي 
 بها 

رات  توفُّرعدم  سؤولية يتم بواسطتها توثيق مخرجات المأداء مؤشّ 
  .عليمعلى مستوى وزارة التَّ  وقياسه المجتمعية

رات أداء للمسؤولية المجتمعية وع مل وثيقة لكل مؤشر تحديد مؤشّ 
وخصائص المؤشر  مواصفات  بوضوح  آليات    هتحدد  إلى  بالإضافة 

تنفيذها ومسؤوليات  ويتم    تشغيله،  التعليم  وزارة  مستوى  على 
 تعميمُها على الجامعات. 

 . تعزيز العلاقة بين الجامعات والمجتمع في المسؤولية المجتمعية  .كامل بين الجهات المعنية بالمسؤولية المجتمعيةضعف التَّ 
تستهدف تطوير قطاع المسؤولية قلة الدراسات والأبحاث التي 

 . االمجتمعية محليً 
استحداث كراسي بحثية تعنى بالمسؤولية المجتمعية وتعزيز جانب 

 ات ذات العلاقة بخدمة المجتمع الأبحاث والمخرجَ 
الدعم الكافي لمبادرات المسؤولية المجتمعية بشكل  توفيرصعوبة 
   .مستدام

من القطاع    للمهتمين في مجال المسؤولية المجتمعية  قنوات دعمتوفير  
 الخاص من خلال تحديد مجالات المبادرات المتاحة 

 الدِّراسة  توصياتُ 
  بشكلٍ   رجات التعليم الجامعي تسهمُ مخُ   مما يضمن أنَّ   ؛ مع احتياجات المجتمع   لًا تطوير برامج تعليمية أكثر تكام . 1

 ال في تحقيق أهداف المسؤولية المجتمعية. فعَّ 
تشجيع الباحثين في الجامعات السُّعودية على التركيز على القضايا المجتمعية الملحة في أبحاثهم، مع توفير الدعم  . 2

 اللازم لهم من حيث التمويل والموارد. 
لتشمل شرائحَ توسُّ  . 3 الشراكة مع    ع الجامعات من مبادرات خدمة المجتمع  التركيز على  أوسع من المجتمع، مع 

 منظمات المجتمع المدني والقطاع الخاص. 
نتائجُ  . 4 أظهرت  التي  للجامعات  تشارك خبراتها  ينبغي  أن  المجتمع  لدور خدمة  داعمة  تنظيمية  ثقافة  ها وجود 

 مما قد يساعد في تحسين الأداء العام في هذا المجال.  ؛ونماذجها الناجحة مع الجامعات الأخرى
المسؤولية   . 5 تفعيل  مجال  الممارسات في  وأفضل  المعرفة  لتبادل  منصات  إنشاء  على  السُّعودية  الجامعات  مبادرة 

 المجتمعية، مما يساعد في رفع مستوى الأداء العام. 
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 لدى طلاب الصَّف التَّاسع    إستَّاتيجية تعلُّم الأقران في تنمية مهارات التَّعبير الكتابي  فاعليةُ 
 بدولة الكويت

 

 شايع سعود الشايع 
 جامعة الكويت -كلية التربية   -أستاذ مشارك 

تعرُّف مدى فاعلية إستراتيجية تعَلُّم الأقران في تنمية مهارات التَّعبير الكتابي لدى طلاب    هدفت الدّ راسةُ :  المسْتَخْلَص 
التَّاسع بدولة الكويت. ولأجل ذلك تم تحديدُ  التَّعبير الكتابي،    مهارةً   (20)  الصَّف  مهارات    وزّ عت  على من مهارات 

ياغة، ومهارات الشَّكل التَّنظيمي. وتم إعدادُ   ،المحتوى  " اختبار مهارات التَّعبير الكتابي" أداةً للدراسة.    ومهارات اللغة والصّ 
طالبًا من  (  55)مقصودة حجمها    عينةٍ   المنهج شبه التجريبي؛ لمناسبته لهدف الدّ راسة، وتم اختيارُ   حيث استخدم الباحثُ 

طة، موزَّ  عن    طالبًا. وكشفت النَّتائجُ   (27)من  طالبًا وضابطة    (28)عين على مجموعتين: تّريبية من  إحدى المدارس المتوسّ 
طَي درجات المجموعتين التجريبية، والضابطة في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية.    دالٍ   وجود فرقٍ  إحصائيًا بين متوسّ 

طَي درجات المجموعة التجريبية في القياسين: البعدي والتتبُّ   ا إحصائيً   دالٍ   وعدم وجود فرقٍ  عي، وبحساب قيمة  بين متوسّ 
كبيرة    بدرجةٍ   تعلُّم الأقران كانت فعالةً   إستراتيجيةَ   ، مما يؤكد أنَّ اأنَّ قيمتها كبيرة وبحجم أثر كبير جدً   دَ وج    (،2ƞ)مربع إيتا  

باعتماد إستراتيجية    ا في تحسين مستوى مهارات التَّعبير الكتابي لدى الطلاب. وعلى ضوء هذه النَّتائج أوصى الباحثُ جدً 
مي اللغة العربية لتدريبهم على إعداد الدروس  تعلُّم الأقران أسلوبًا تدريسيًا معتمدًا في المدارس، وإقامة دورات تدريبية لمعلّ  

 وتنفيذها وفق هذه الإستراتيجية. 
 تعلُّم الأقران، التَّعبير الكتابي، مهارات التَّعبير الكتابي، التَّعبير الوظيفي، التَّعبير الإبداعي الكلمات المفتاحية: 

The Effectiveness of peer Learning Strategy in Developing Written Expression 

Skills Among Ninth Grade Students in the State of Kuwait 
 

Shaye Saud Alshaye 
Associated Professor- Kuwait University - College of Education 

 

Abstract:  The study aimed to identify the effectiveness of the peer learning strategy 

in developing written expression skills among ninth grade students in the State of 

Kuwait. For this purpose, (20) written expression skills were identified, distributed 

among content skills, language and formulation skills, and organizational form skills. 

A study tool was prepared, "Writing Expression Skills Test". The researcher used the 

quasi-experimental approach; for its suitability to the study objective, and a deliberate 

sample of (55) students was selected from one of the intermediate schools, distributed 

into two experimental groups (28) students and a control group (27) student. The results 

revealed a statistically significant difference between the average scores of the 

experimental and control groups in the post-measurement in favor of the experimental 

group. There was no statistically significant difference between the average scores of 

the experimental group in the post-test and follow-up measurements. By calculating the 

value of Eta square (2ƞ), it was found that its value was large and with a very large 

effect size, which confirms that the peer learning strategy was very effective in 

improving the level of written expression skills among students. In light of these results, 

the researcher recommended adopting the peer learning strategy as an approved 

teaching method in schools and holding training courses for Arabic language teachers 

to train them on preparing and implementing lessons according to this strategy. 
Keywords: peer learning, written expression, Written expression skills, functional expression, 

creative expression, male students   
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 مة المقدِّ 
الأساسية في تحصيل المعرفة، وتسهيل    ةُ للغة العربية دور  مهم في العملية التعليمية، فهي لغة التعلُّم، وهي الأدا  

م الطلاب للمحتوى الأكاديمي في المواد الدراسية، عبر تقديم   فن    ويعدُّ   ومفهومة.   ، واضحة   ،والمفاهيم بلغة   ، المعلوماتفه 
ا في التَّعبير عن الأفكار والمشاعر  رئيسً   ادورً   يؤديالكتابة من أبرز فنون اللغة العربية وأكثرها أهميةً وتحقيقًا لأهدافها؛ لكونه  

أداةً رئيسةً في نقل المعرفة وتبادل الأفكار بين الأفراد والمجتمعات. ومن خلال مهارات  بوصفه  إلى جانب دوره    ،وتنظيمها 
الكتابي    التَّعبيرُ   ويعدُّ   .( 2021على إيصال رسالته بوضوح ودقة للآخرين )محمود وفراج،    اقادرً   التَّعبير الكتابي، يصبح الفردُ 

عليمية، باعتباره وسيلةً فعَّالةً للتعبير  ال للتعبير الكتابي في العملية التَّ الفعَّ   ( الدورَ 2024فروع الكتابة، ويؤكد الشايع ) أحد  
 .مين بوضوح عن أفكار المتعلّ  

من أكثر التحديات البارزة في   وبالرغم من الأهمية الكبيرة للتعبير الكتابي في العملية التعليمية، فإنَّ تدريسه يُ عَدُّ  
الكتابي بالطريقة التقليدية، التي لا تتيح الفرصة    عليمية تدُرّ س التَّعبيرَ من الأنظمة التَّ   عليمي، حيث مازالت كثير  ظام التّ  النّ  

في إظهار شخصية الطالب وثقته بقدراته على   للطلاب للتفكير الإبداعي أو التَّعبير الحر عن أفكارهم بطلاقة، ولا تسهمُ 
 . ( 2025م ومترابط )الشايع والميعان، نظَّ مُ  صياغة الأفكار بشكلٍ 

في تدريس التَّعبير    ه شط واستراتيجياتم النَّ يت عدة دراسات حول استخدام أساليب التعلُّ ر  ج  في هذا السياق أُ و 
( التي استخدَمت مَدخلَ قصص الخيال العلمي  2022دراسة المزين )  : الكتابي عند المتعلمين على وجه الخصوص. منها 

فكير  ستراتيجيات التَّ ا( التي استخدَمت بعضَ  2022في تنمية بعض مهارات التَّعبير الكتابي الإبداعي، ودراسة عبدالله )
متع، في تنمية مهارات الطلاقة التَّعبيرية الكتابية. ودراسة أزاد )التعلُّ   واستراتيجياتب  المتشعّ  

ُ
( التي استخدَمت  2023م الم

( التي  Munajah et al, 2023ها في تعلُّم مهارة التَّعبير الكتابي. ودراسة )لى فاعليت  إف  ستراتيجية العصف الذهني للتعرُّ إ
التي اقترحَت   ( Yang et al, 2024مهارات الكتابة التَّعبيرية. ودراسة )استخدَمت مدخلَ رواية القصص الرقمية لتحسين  

 ستراتيجية التغذية الراجعة لتحسين المقدرة في الكتابة وتنمية مهارات التَّعبير.  اتوظيف 
عام    الة في تدريس المواد الدراسية بشكلٍ م النشط الفعَّ ستراتيجيات التعلُّ إتعلُّم الأقران إحدى    ستراتيجيةُ إ  وتُ عَدُّ 

في خلق بيئة تعليمية داعمة    ا مهمً   ا تعلُّم الأقران دورً   إستراتيجيةُ   تؤدي و   .مالتي تركز على إشراك الطلاب في عملية التعلُّ 
التَّ  والتَّ تشجع على  بشكلٍ فاعل  المشكلات  يتعلمون كيفية حل  الطلاب، حيث  بين  فيما  المعرفة      تعاوني   عاون وتبادُل 

 (. 2021؛ عبدالخالق،  2019وتحفز الطلاب على تحمل مسؤولية تعلُّمهم بمساعدة أقرانهم )أبو النوارج وآخرون، 
لى مدى فاعلية إستراتيجية تعلُّم الأقران في تنمية مهارات التَّعبير  إف  الدّ راسة الحالية للتعرُّ   ومن ثم فقد برزت فكرةُ  

 الكتابي لطلاب الصَّف التَّاسع في مدارس دولة الكويت. 
 : الدِّراسة مشكلةُ 

مي اللغة العربية في المراحل التعليمية المختلفة بدولة الكويت  من معلّ    من خلال قيام الباحث بمقابلات مع عددٍ  
 لمس أنَّ هناك مشكلةً تتعلق بضعف مهارات التَّعبير الكتابي لدى طلاب المراحل التعليمية المختلفة. 

( أنَّ السبب في ضعف  2013؛ مهدي،  2009راسات التربوية )الدليمي،  من الدّ    عديدٍ   وقد كشفت نتائجُ 
التقليدية في تدريس التَّعبير الكتابي، وإلى إهمال دور الطلاب   ريقةَ م الطَّ إلى استخدام المعلّ    مهارات التَّعبير الكتابي قد يرجعُ 

 . عليميةشط في العملية التَّ النَّ 
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بعض  لرَّ وبا هناك  أنَّ  من  ) الدّ  غم  العيسى  ب( و 2021راسات كدراسة  أكَّ 2022وهي ومبارك )دراسة  دت  ( 
م النشط، في تدريس مهارات التَّعبير الكتابي التي تسمح للطلاب بالتَّعبير عن  استخدام إستراتيجيات التعلُّ   أهميةَ جميعُها  
 ت أو خوف. تساعد على إنتاج أفكارهم دون تشتُّ كما  ذاتهم،  

الدّ    من  عديد   أوصت  الترَّ وقد  )الفقي،  راسات  العراقي،  2021بوية  (  Al-Buraiki, 2023؛  2021؛ 
التقليدية، في   النشط بديلًا عن الطريقة  التعلم  تعلُّم الأقران بوصفها إحدى إستراتيجيات  بضرورة استخدام إستراتيجية 

 تدريس المواد الدراسية وتحديدًا مادة اللغة العربية بفروعها المختلفة. 
 : الدِّراسة أسئلةُ 
 الدّ راسة في الآتي:  د أسئلةُ تتحدَّ 

طة؟  -1  ما أهم مهارات التَّعبير الكتابي اللازمة لطلبة الصَّف التَّاسع بالمرحلة المتوسّ 
 إستراتيجية تعلُّم الأقران في تنمية مهارات التَّعبير الكتابي لدى طلاب الصَّف التَّاسع بدولة الكويت؟  ما فاعليةُ  -2

 : الدِّراسة فرضياتُ 
 : ق من صحة الفرضين الآتيينإلى التحقُّ  هذه الدّ راسةُ سعت 

طَي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي على اختبار مهارات   -1 يوجد فرق  دالٌّ إحصائيًا بين متوسّ 
 التَّعبير الكتابي لصالح المجموعة التجريبية.  

اختبار   -2 على  والتتبُّعي  البعدي  القياسين  في  التجريبية  المجموعة  درجات  طَي  متوسّ  بين  إحصائيًا  دالٌّ  فرق   يوجد  لا 
 مهارات التَّعبير الكتابي.  

 الدِّراسة  أهدافُ 
التَّعبير الكتابي لدى    الدّ راسةُ هذه    تهدف تعلُّم الأقران في تنمية مهارات  تعَرُّف مدى فاعلية إستراتيجية  إلى 

 طلاب الصَّف التَّاسع بدولة الكويت. 
 الدِّراسة  أهميةُ 

 الدّ راسة الحالية من خلال النقاط الآتية:   تظهر أهميةُ  
طة.  -1  إعداد قائمة بأهم مهارات التَّعبير الكتابي اللازمة لطلبة المرحلة المتوسّ 
الدّ راسة في توجيه نظر القائمين على تخطيط مناهج اللغة العربية إلى ضرورة الاهتمام بدمج طرق التدريس    تسهم نتائجُ  -2

 الة ومنها استراتيجية تعلُّم الأقران في تنمية المهارات اللغوية لفنون اللغة العربية. الفعَّ  ه الحديثة وإستراتيجيات
 حدود الدِّراسة 

 . (2022/2023)الثاني للعام الدراسي  الزماني: الفصل الدراسي الحد -1
 عليمية في الكويت. المكاني: مدرسة متوسطة )بنين( في منطقة العاصمة التَّ  الحد -2
 الأكاديمي: توظيف استراتيجية تعلُّم الأقران في تنمية مهارات التَّعبير الكتابي.  الحد -3
طة. عينة من طلبة الصَّف  البشري:  الحد -4  التَّاسع من المرحلة المتوسّ 

 : الدِّراسة مُصطلحاتُ 
 :  : إستَّاتيجية تعليم الأقران أولًا 
مين لتقديم العون لهم في تحسين  العالية بممارسة دور القرين مع الأقران المتعلّ   إستراتيجية يقوم فيها الطالب ذو الكفاءة      

 (. 2017أداء مهارات معينة )فتيحة والكيلاني، 
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 :  الإجرائي  عريفُ التَّ   
الأقران في هذه الدّ راسة بأنها " إستراتيجية تعليمية تعاونية يقوم فيها المعلم بدور المشرف    ةَ إستراتيجي  ثُ يعرّ ف الباح   

ه، وذلك بجعل الطلاب مسؤولين عن الدرس وعن العملية التَّ  عليمية في الفصل، وذلك بقيامهم بتدريس بعضهم  والموجّ 
والتحصيل  ا بعضً  البسيطة  المهارات  ذي  الطالب  بمساعدة  الجيد  والتحصيل  العالية  المهارات  ذو  الطالب  يقوم  ، حيث 

 الضعيف؛ لزيادة معارفه وإتقان مهارات التَّعبير الكتابي لديه".  
 :  ا: التَّعبير الكتابي ثانيً 
التَّعبيرُ ي      ينقله الطالب عن طريق الكتابة ويسير وفق خطوات متتالية للوصول إلى    عرَّف  "التَّعبير الذي  الكتابي بأنه 

 (. 2016مستوى يمكنه من التَّعبير عن أفكاره ومشاعره وخبراته الحياتية بلغة سليمة ومفهومة" )العتيبي، 
 :  التعريف الإجرائي

طة من الكتابة المعبرة عن الأفكار والمعلومات  التَّعبير الكتابي إجرائيً   يعرّ ف الباحثُ      ا بأنه "تمكين طالب المرحلة المتوسّ 
خطواتٍ  وفق  مناسب  منظَّ   والمشاعر  وبأسلوب  الأخطاء،  من  وخالية  وسليمة  صحيحة  وبعبارات  فعَّالة،  وبطريقة  مة 

 للمحتوى والجمهور". 
 :  التَّعبير الكتابي  ا: مهاراتُ ثالثً 
عرَّف مهارات التَّعبير الكتابي بأنها "اكتساب الطلاب أدوات وعوامل العمليات والإجراءات المساندة للكتابة، التي  تُ     

يكتسبها الطلاب ليعبروا بها عن أفكارهم وعواطفهم واحتياجاتهم ورغباتهم، وذلك بعبارات صحيحة وسليمة خالية من  
م على التحرير بأساليب جمالية فنية، وتعويدهم على الثقة في اختيار  الأخطاء وبدرجة تناسب مستواهم اللغوي، وتمرينه

 (. 2013الألفاظ الملائمة وتنسيق الأفكار وترتيبها وجمعها وربط بعضها ببعض" )زايد،  
 :  الإجرائي  التعريفُ     
طة في التَّعبير الكتابي بأسلوب  مهارات  التَّعبير الكتابي إجرائيً   عرّ ف الباحثُ يُ     ا بأنها " كفايات أداء طالب المرحلة المتوسّ 

كفايات تحديد المحتوي الجيد، واستخدام قواعد اللغة، وبناء الهيكل التَّنظيمي لهذا المحتوى،    :يتسم بالكفاءة والدقة، وتتضمن
من خلال وصل الحروف والكلمات في جمل بينها فواصل، وفي خطوط مستقيمة، والفصل بين الجمل وأشباهها بعلامات  

 الترقيم المناسبة بما يبرز الأفكار والمحتوى بشكل معبرّ  جيد. 
 أدبياتُ الدِّراسة

 متغيرات الدّ راسة في ثلاثة محاور رئيسة على النحو الآتي:   يتناول هذا الجزءُ 
  Peer Learning Strategy :: إستَّاتيجية تعلُّم الأقران أولًا 

بعضً   إستراتيجيةُ   تعدُّ   المتعلمون بعضهم  فيه  الأقران نظامَ تدريس يساعد  التعلُّ ، وُ ا تعلُّم  أن  أساس  م  يبنى على 
في عملية    كاملٍ   متمركز حول الطالب، مع الأخذ في الاعتبار بيئة التعلم الفعالة التي تركز على اندماج الطالب بشكلٍ 

يعدُّ  المعلم    التعليم، كما  يقوم  تعاونية  تعليمية  فهي مجموعات  المتعددة،  التعاوني وصوره  التعلم  نماذج  أحد  الأقران  تعلُّم 
 (.   2019، تحت إشراف المعلم )محمد وخليل، ابتشكيلها، وذلك من خلال قيام الطلاب بتعليم بعضهم بعضً 

إستراتيجية تعلُّم الأقران بأنها استراتيجية تعليمية تعاونية تّعل الطلاب مسؤولين فيها عن العملية    ويعرّ ف الباحثُ 
 ه فقط.  التعليمية في الفصل، من خلال تدريسهم بعضهم لبعض، ويكون دور المعلم دور المشرف والموجّ  
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 : أهداف إستَّاتيجية تعلم الأقران 
( مجموعة من أهداف تدريس إستراتيجية  2017؛ شواهنه،  2016راسات التربوية )الورداني،  الدّ    ذكرت بعضُ  

 تعلُّم الأقران في الميدان التربوي، والتي كانت على النحو الآتي: 
 تحسين تقدير المتعلم لذاته، عند إدراكه لما يتميز به من ملامح القوة التي تمكنه من الإفادة في مواقف تدريس الأقران.   -1
ً. تحسين الأداء الفردي لكل المتعلمين نتيجة لتعلُّ  -2  مهم سَوياَّ
 تنمية دافعية المتعلمين للدراسة.  -3
 العلاقات الاجتماعية بين المتعلمين. تنمية  -4
 ث بطلاقة أمام الآخرين. تنمية ثقافة الرأي والرأي الآخر، وتشجيع المتعلم على التحدُّ  -5
 مساعدة المعلم على السيطرة على الفصل، وتوفير جهده لمواجهة الأعداد الكبيرة من المتعلمين.  -6

 : أهمية إستَّاتيجية تعلُّم الأقران 
دراسات    وآخرون،  2015شحاته،   ؛ Coelho, 2012)أبرزت  النوارج  أبو  استخدام  2019؛  أهمية   )

 إستراتيجية تعلُّم الأقران في العملية التعليمية في النقاط الآتية:  
 إيجابي من أجل تحسين قدراتهم واتّاهاتهم التعليمية.  تحفيز المتعلمين للعمل الجماعي وبشكلٍ  -1
 تنمية قدرات المتعلمين وخبراتهم الذاتية واستثمار طاقاتهم.  -2
 ها في جميع مجالات المحتوى، ومع جميع المراحل التعليمية. يمكن تطبيقُ  -3
 قدرتها على إصلاح مشكلات انخفاض التحصيل العلمي والمعرفي وقصور المهارات الاجتماعية.  -4
 تساعد في تحسين الذاكرة من خلال التغذية الراجعة المتكررة والواضحة.  -5

 : أشكال تدريس استَّاتيجية تعلُّم الأقران 
الدّ    من  عديد   )أكرم،  تتفق  التربوية  وخليل،  2015راسات  محمد  العراقي،  2019؛  عبدالخالق،  2021؛  ؛ 

  ونماذجَ متعددةً؛ منها: ( على أن إستراتيجية تعلُّم الأقران تأخذ أشكالًا 2021
 التدريس وفقا للعمر: قد يكون تعلُّم الأقران بين طالبين من العمر نفسه في الصَّف المدرسي نفسه.  -1
 تدريس طلاب الصَّفوف العليا لأقرانهم في الصَّفوف الدنيا.    -2
، أو من خلال مجموعات صغيرة زوجية  اثنائيَّ  متعددة، فقد يكون التعلمُ  ذلك بأشكالٍ يكون  ا للعدد: و التدريس وفقً  -3

 طين والمنخفضين فيه.  تّمع في تكوينها الطلاب المرتفعين في الأداء مع المتوسّ  
ا لدور القرين: ويكون ذلك على نوعين مختلفين: أحادي الاتّاه: حيث يقتصر دور القرين المتعلم على  التدريس وفقً  -4

 بين الأقران.  ا الاستماع لشرح القرين المعلم، وثنائي الاتّاه: ويكون التعلم فيه تبادليً 
وقد اعتمد الباحث في تطبيق هذه الدّ راسة على الشَّكل الأول، وهو تعليم طلاب الصَّف التَّاسع المتوسط ذوي   

 حصيل الدراسي الضعيف.   التحصيل الدراسي المرتفع والكفاءة العالية لقرنائهم الطلاب ذوي التَّ 
 : شروط تدريس إستَّاتيجية تعلم الأقران 

الدّ    دت مجموعة  أكَّ   السابقة )محمد وخليل،  من  النوارج وآخرون،  2019راسات  أبو  ؛ عبدالخالق،  2019؛ 
 ( على ضرورة وجود بعض الشروط التي تضبط استخدام إستراتيجية تعلُّم الأقران في الفصل المدرسي؛ من أهمها: 2021

 عمل لقاء قَ ب لي بين القرين المعلم والمتعلم، لتحقيق القبول بين الطرفين.  -1
 بكيفية التفاعل مع القرين المتعلم وتدريسه. د من كفاءة القرين المعلم بموضوع الدرس، ومعرفته التأكُّ  -2
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 إيجاد أجواء المحبة والاحترام المتبادل والثقة المتبادلة بين القرين المعلم والمتعلم.  -3
 ق لسير العملية. التخطيط المسبَّ  -4

 : خطوات تطبيق إستَّاتيجية تعلم الأقران 
( تم تحديد  2017؛ شواهنه،  2015؛ أكرم،  2013من الأدبيات منها )زايد،    بعد اطلاع الباحث على عديدٍ  

 خطوات تطبيق إستراتيجية تعلُّم الأقران في ثلاث مراحل رئيسة، على النحو الآتي:   
 وفيها يتم:  :الإعداد : مرحلةُ لًا أو 
 تهيئة المتعلمين لاستخدام الإستراتيجية مع توضيح الهدف منها وكيفية استخدامها.  -1
 تقسيم المتعلمين إلى مجموعات صغيرة، كل مجموعة تحتوي على طالب معلّ م وطالب متعلم.   -2
 تصميم الدروس التي ستدرس، وتزويد المعلم القرين بخلفية نظرية وعملية حول هذه الدروس.  -3
 اختيار وسائل تعليمية بحسب طبيعة كل درس.  -4
 تحديد المدة الزمنية للتدريس باستخدام هذه الإستراتيجية.  -5

 ثانيًا: مرحلةُ التطبيق: )وفي هذه المرحلة يكون دور معلم الفصل فقط هو التوجيه والإرشاد( 
 قيام القرين المعلم بتدريس الطالب المتعلم والالتزام بالوقت المحدد.  -1
 استخدام القرين المعلم الوسائل التعليمية بحسب الحاجة لها.  -2
 تصحيح القرين المعلم أخطاء الطالب المتعلم.  -3

 ا: مرحلة التقويم: )وفي هذه المرحلة يكون التقويم على فتَّتين( ثالثً 
 المتعلم، ويصحح له الأخطاء.   الطالبَ  المعلمُ  تقويم مرحلي: خلال الحصة الدراسية يوجه القرينُ  -1
 الطالب المتعلم، ويصحح له الأخطاء.  المعلم أداءَ  م القرينُ قوّ  تقويم نهائي: نهاية المدة الزمنية للحصة يُ  -2

  Written expression: ثانيا: التَّعبير الكتابي 
مع الفنون الأخرى؛ وقد أوضحت المطيري    لًا ومتداخ  االكتابي من أهم فنون اللغة العربية، كونه مترابطً   يعد التَّعبيرُ  
من أهم وسائل الاتصال التي يستطيع الإنسان بواسطتها التَّعبير عن    وسيلةً بوصفه  التَّعبير الكتابي    ( أهميةَ 2022والداود )

ا جميع المهارات اللغوية، حيث يستقبل الخبرات المختلفة من خلال الاستماع والقراءة ويرسلها إلى  آرائه وأفكاره مستخدمً 
 الآخرين من خلال التحدث والكتابة.  

طة في التَّعبير  عرّ ف الباحثُ مهارة التَّعبير الكتابي في هذه  ويُ  الدّ راسة على أنها " كفايات أداء طالب المرحلة المتوسّ 
كفايات تحديد المحتوي الجيد، واستخدام قواعد اللغة، وبناء الهيكل    :ن بالكفاءة والدقة، وتتضمَّ   صفُ يت   الكتابي بأسلوبٍ 

 التَّنظيمي لهذا المحتوى". 
 : أهداف التَّعبير الكتابي 

 ( مجموعة من الأهداف الخاصة بالتَّعبير الكتابي، في الآتي: 2021؛ فراج ومحمود، 2016دت )البجة، حدَّ  
 تمكين المتعلمين من الطلاقة في التَّعبير عن حاجاتهم ومشاعرهم وخبراتهم بعبارات سليمة.  -1
 تمكين المتعلمين من توظيف اللغة في أنشطة الحياة والمواقف التي يواجهونها.  -2
 تعويد المتعلمين على السرعة في التَّعبير والتفكير، وكيفية مواجهة المواقف التَّعبيرية الطارئة.  -3
 الكشف عن مواهبهم في التَّعبير وإظهارها.   -4
 تربية الذوق الأدبي لديهم، وإفساح المجال لخيالهم في التَّعبير الهادف.  -5
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 تدريبهم على انتقاء الألفاظ الملائمة للمعاني.  -6
 : أهمية التَّعبير الكتابي 

 ( إلى أهمية التَّعبير الكتابي العناصر الآتية: 2016السامرائي ومحمد )أشار  
 يعد التَّعبير وسيلة اتصال رئيسية بين الفرد والآخرين.  -1
 يسهم في حل المشكلات الفردية والمجتمعية من خلال تبادل الآراء.  -2
 يؤدي إلى تعزيز الثقة بالنفس والنضج الاجتماعي والفكري.  -3
 يساعد على الكشف عن المواهب الأدبية واللغوية.  -4
 ينمي الذوق الأدبي والإحساس الفني.  -5
 القوة والضعف فيها.  ص مواطنَ شخّ  يكشف عن قدرات المتعلمين الكتابية ويُ  -6

 :  أنواع التَّعبير الكتابي 
 ( التَّعبير الكتابي من حيث الغرض والمضمون إلى قسمين رئيسين: 2022( وآل زكريا )2021قسم مزهودي ) 

التَّعبير الوظيفي: وهو كل تعبير يستخدمه الإنسان في حياته العامة لتيسير اتصاله بالناس، ولتنظيم حياته أو لقضاء   -1
وتقديم   الأخبار  رواية  نطاقه  في  ويدخل  والمناقشة،  مهامه كالمحادثة  وتسهيل  معيشته،  أمور  لتدبير  أو  حاجاته، 

 ارير ونحو ذلك.  الإرشادات والبيانات وكتابة الرسائل وإعداد التق
عن الخواطر والمشاعر والأفكار والانفعالات، ويدخل في نطاقه نظم الشعر وكتابة    قصد به التَّعبيرُ التَّعبير الإبداعي: ويُ  -2

 المقالة، وتأليف القصة والتمثيلية. ويمتاز هذا النوع من التَّعبير بتوافر عنصرين أساسيين هما: العاطفة والأصالة. 
 :  التَّعبير الكتابي  مهاراتُ 

( إلى أن مهارات التَّعبير  2023؛ أزاد،  2017؛ الخليفة  2016والدراسات التربوية )البجة،    تشير الأدبياتُ 
ومناسب    واضحٍ   مة بشكلٍ المحتوى: التي تتعلق باختيار عنوان مناسب وجذاب، وإعداد المقدّ   الكتابي تتركز حول : مهارات 

بوضوح، وتنظيمها، مع تأييدها بأدلة ، وتقديم خلاصة   والأفكار الفرعية الرئيسة  للموضوع، مع إبراز الأفكَارتكون مدخلًا 
ياغة  اللغة  للموضوع ومهارات  التَّعبير من الأخطاء الإملائية والنحوية، واختيار الألفاظ    :والصّ  تتعلق بخلو موضوع  التي 

التي تتعلق بعلامات الترقيم واتباع قواعد الإملاء    التَّنظيمي الشَّكل  والمفردات التي تعبر عن الفكرة المطروحة. ومهارات
 تنظيمي جيد، دون إسهاب أو إطناب أو استطراد للفكرة.   بشكلٍ  وجودة الخط، بما يبرز الفقراتُ 

 : تدريس التَّعبير الكتابي خطواتُ 
 ( أهم خطوات تدريس التَّعبير الكتابي، في الآتي: 2022لخصت تومي ) 

 التمهيد للموضوع.  -1
 قراءة الأفكار الرئيسية والفرعية عن الموضوع.  -2
 ورة الرئيسية للموضوع. قيام المعلم والمتعلمين بترتيب الأفكار لتشكيل الصُّ  -3
 د. محدَّ  في زمنٍ  به  كل متعلم بترتيب أفكاره لكتابة موضوع التَّعبير الخاصيبدأ   -4
 يوجه المعلم المتعلمين خلال كتابتهم للموضوع، إلى ترتيب الأفكار وصياغتها بفقرات متنوعة.  -5
 والمضمون. ب من حيث الأفكار  رتَّ ل ومُ فصَّ مُ  تدوين كل متعلم للأفكار الرئيسة والفرعية في كراسته بشكلٍ  -6
 اختيار المعلم بعض المتعلمين لقراءة موضوعاتهم على المتعلمين في الفصل.  -7
 ض في الفصل لتقييمها وإبداء الرأي فيها. عرَ مناقشة المعلم والمتعلمين للمواضيع التي تُ  -8
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      :م الأقران وتنمية مهارات التَّعبير الكتابي ا: إستَّاتيجية تعلُّ ثالثً 
تعلُّم الأقران من الأساليب وطرق التدريس الملبية لاحتياجات المتعلمين، حيث تسهم في تحويل    إستراتيجيةُ   تُ عَدُّ  

  بيئة التعلم من بيئة تعلُّم تقليدية إلى بيئة تعلُّم محفّ زة، وتتيح فرص التفاعل والإيجابية بين المتعلمين؛ وذلك لكونها أسلوباً 
المعلّ م بنقل الخبرات والمعارف والمهارات للقرين    من أساليب التعلم التعاوني. كما أنها بمثابة نظام تعليمي يقوم فيه القرينُ 

المتعلّ م وهذا يساعد على تعزيز العلاقات الاجتماعية بين الأقران بعضهم البعض، وهي كذلك إستراتيجية فاعلة في تعزيز  
؛  2021جميع مراحل التعليم العام وفي المرحلة الجامعية )عبدالخالق،  عليمية للطلاب، وذلك في  المهارات الأكاديمية والتَّ 

متعددة، منها:    راسات فاعليةَ تدريس إستراتيجية تعلُّم الأقران في مجالاتٍ من الدّ    (. وقد أظهرت عديد  2021العراقي،  
مهارات الفهم القرائي والمساعدة  (، وفي تنمية 2023؛ البريكة،  2022؛ العراقي،  2021زيادة التحصيل العلمي )الفقي،  

 (.   2019؛ محمد وخليل، 2018على معالجة مشكلة الأخطاء في المهارات الإملائية )محمود، 
   : ابقةالسَّ  راساتُ الدِّ 

ابقة، التي تيَسَّر للباحث الحصول عليها، التي تناولت فاعلية  للدراسات التربوية السَّ   ا عرضً   ن هذا الجزءُ يتضمَّ  
أيَّةَ دراسة علمية    - بحدود هذا المسح-عام؛ وذلك لكونه لم يجد    استخدام إستراتيجية تعَلُّم الأقران في التدريس بشكلٍ 

 تتناول استخدام إستراتيجية تعَلُّم الأقران في تنمية مهارات التَّعبير الكتابي لدى الطلاب، وفيما يأتي عرض  لهذه الدراسات:
على تحصيل طلاب الصَّف    لى أثر إستراتيجية تعلُّم الأقران إف  ( التي هدفت التعرُّ 2018في دراسة محمود ) 

نتائجُ ا( طالبً 60الدّ راسة من )   حيث تكونت عينةُ وذلك في مادة الإملاء،  الثامن،   الدّ راسة تفوق المجموعة    ، أظهرت 
 التجريبية التي تدرس وفق إستراتيجية تعلُّم الأقران على المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية. 

التحقُّ 2018ودراسة الشربيني )  أثر  ( التي هدفت  ق من فاعلية استخدام إستراتيجية تدريس الأقران في بقاء 
ذي    فرقٍ   الدّ راسة وجودَ   ( تلميذًا. وأظهرت نتائجُ 60العلوم. وتكونت العينة من )التعلم، وتنمية الميول العلمية في مادة  

الميول    دلالةٍ  واختبار  التحصيلي  الاختبار  في  والضابطة،  التجريبية  المجموعتين:  تلاميذ  درجات  طَي  متوسّ  بين  إحصائية 
 العلمية لصالح المجموعة التجريبية.  

لى أثر إستراتيجية التدريس بواسطة الأقران في تحسين إف ( التي هدفت التعرُّ 2019ودراسة الشهراني والزعبي ) 
  تعلى مجموعتين: تّريبية وضابطة. تلقَّ   نَ ع  وزّ    ( تلميذةً 42المهارات الأساسية بالرياضيات، وتألفت عينة الدّ راسة من )

المجموعة    ت طالباتُ من خلال تطبيق إستراتيجية التدريس بواسطة الأقران، في حين تلقَّ   نَّ المجموعة التجريبية تعليمه   طالبات
 في مستوى المهارات لصالح أفراد المجموعة التجريبية.  وجود فروقٍ  بالطريقة الاعتيادية. وأظهرت النَّتائجُ   نَّ الضابطة تعليمه 

 ( التعرُّ 2019ودراسة كريم  التي هدفت  الصَّف  إ ف  (  الأقران على تحصيل تلاميذ  تعلُّم  فاعلية إستراتيجية  لى 
   ف ي المجموعة التجريبية   ا( تلميذً 32وذلك بواقع )  ا ( تلميذً 64الدّ راسة )  بل غت عينةُ و الخامس الابتدائي في مادة العلوم.  

درس بالطريقة الاعتيادية. وقد  في المجموعة الضابطة التي تُ   ا ( تلميذً 32التي تدرس باستخدام إستراتيجية تعلُّم الأقران، و)
 إحصائية في الاختبار التحصيلي بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية.    ذي دلالةٍ  فرقٍ   وجودَ  أظهرت النَّتائجُ 

البهادلي )  التي هدفت  2020ودراسة  )التدريس باإلى  تعرُّف  ال(  توظيف ثلاث إستراتيجيات    ، قرانلأ فاعلية 
. وأظهرت  ا( طالبً 90الدّ راسة )   الأدبي. بلغت عينةُ التساؤل الذاتي( في تحصيل طلاب الصَّف الرابع  و   ، التساؤل الذاتي و 

راسي، ورُسُوخه لأطول مدة  حصيل الدّ  الة في زيادة التَّ م النشط تعُد إستراتيجيات فعَّ إستراتيجيات التعلُّ   نتائج الدّ راسة أنَّ 
الطلاب. ذهن  في  الحفيظ    ممكنة  عبد  استخدام    Abdullhafez, 2021))ودراسة  فاعلية  تعرُّف  إلى  هدفت  التي 

َِ إستراتيجية إرشاد الأقران في الت مين الطلاب بكلية التربية بجامعة  ( من المعلّ  68نت عينة الدّ راسة من )دريس، وتكوَّ ِّ
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الدّ راسة أنَّ هناك    العينة إلى مجموعتين متساويتين: إحداهما تّريبية والأخرى ضابطة. وقد أظهرت نتائجُ   المنيا. وتم تقسيمُ 
 للتدريب باستخدام إستراتيجية إرشاد الأقران.   اإيجابيَّ  ا أثرً 

تعلُّم  و   ، م هي: )التعلُّم الذاتي ( التي هدفت إلى قياس فاعلية دمج إستراتيجيات للتعلُّ 2021ودراسة العراقي ) 
العمل في مجموعات( في إنتاج الوسائل التعليمية وأثرها على الأداء المهاري والمهني واكتساب بعض مهارات  و   ،الأقران

التعلُّ  )   نت عينةُ م، وتكوَّ عمليات  إلى )  وطالبة، تمَّ   ( طالبٍ 100الدّ راسة من  نتائج  ( مجموعةً 20تقسيمهم  ، وأظهرت 
المجموعات في كلٍ  البعدي لجميع  التطبيق  تفوق  المهنية    الدّ راسة  الكفاءة  وتنمية  الأداء،  الملاحظة لاختبار  بطاقة  من: 

 م، واكتساب بعض مهارات عمليات التعلُّم، وذلك لفاعلية الإستراتيجيات الثلاثة على أداء الطلاب. للطالب المعلّ  
ف  تعلُّم الأقران( للتعرُّ و   ، ( هدفت إلى تعرُّف فاعلية استخدام إستراتيجيتَي )المراقبة الذاتية2021ودراسة الفقي ) 

إلى   ، حيث قسمَّهما الباحثُ بًا ( طال56نت عينة الدّ راسة من )التلقائي(، وقد تكوَّ و  ، في المرونة المعرفية ببُعديها )التكيفي
الدّ راسة وجود فروق    مجموعتين تّريبيتين: المجموعة الأولى )المراقبة الذاتية(، والمجموعة الثانية )تعلُّم الأقران(، وأظهرت نتائجُ 

طَي القياسين )القبلي  ذات دلالةٍ  التلقائي(، لصالح  و   ،في ديها ))التكيُّ البعدي( للمرونة المعرفية ببُ ع    - إحصائية بين متوسّ 
 القياس البعدي. 

م  ( التي هدفت إلى تقديم وفحص طرق تدريس التعلُّ Núñez et al., 2022)ودراسة نونيزأندريس وآخرون   
التَّ  لتثقيف طلاب الهندسة المعمارية في  الدّ راسة من    صميم المستدام. وتكونت عينةُ النشط من خلال تدريس الأقران؛ 

م من الأقران أدى إلى  الدّ راسة أنَّ استخدام إستراتيجية التعلُّ  طلاب في كلية الهندسة المعمارية. أظهرت نتائجُ من  ( 103)
 صميم المستدام في الهندسة المعمارية. زيادة معرفة الطلاب وتحفيزهم والتزامهم بالتَّ 

( التي هدفت إلى استخدام إستراتيجية التعلم من الأقران لقياس أثرها  Al-Buraiki, 2023ودراسة البريكة ) 
أثناء دروس اللغة الإنجليزية.  في  هات الطلبة والمعلمات، نحو التركيز على الجوانب اللغوية والشَّكلية للغة  رات وتوجُّ على تصوُّ 

الدّ راسة أنَّ الطلبة أصبحت لديهم رغبة في    من الصَّف السابع. وأظهرت نتائجُ   ا( طالبً 22الدّ راسة من )  نت عينةُ تكوَّ 
مواصلة العمل على الحوارات التشاركية بفعل هذه الإستراتيجية، وأنهم يمكنهم تحديد المشكلات اللغوية المختلفة ومعالجتها  

 في حوارات مع الأقران. 
( التي هدفت إلى الوقوف على أهمية رواية القصص  Munajah et al., 2023ودراسة موناجاه وآخرون )  

( الدّ راسة من  الابتدائية. وتكونت عينة  المدارس  التَّعبيرية لدى تلاميذ  الكتابة  ،  ا( معلمً 60الرقمية في تحسين مهارات 
نتائجُ  الكتابة    وأظهرت  لتحسين مهارات  الرقمي  القصص  تطوير مواد سرد  المعلمين على ضرورة  اتفاقَ جميع  الدّ راسة 

 التَّعبيرية لدى هؤلاء التلاميذ. 
التي سعت لاقتراح إستراتيجية التغذية الراجعة لتحسين قدرة   (Yang et al, 2024ودراسة يونغ وآخرون ) 

(  62الدّ راسة من )   طلاب الجامعات جنوب شرق الصين في الكتابة ولتنمية مهارات التَّعبير الكتابي لديهم. وتكونت عينةُ 
ا إلى مجموعتين: تّريبية وضابطة. وأظهرت نتائج الدّ راسة أن المجموعة التجريبية التي استخدمت  ، وتم تقسيمهم عشوائيً اطالبً 

 إستراتيجية التغذية الراجعة، استطاعت التركيز على التطبيقات التي ترفع من مستوى مهارات الكتابة. 
الدّ    وبصفةٍ   تؤكد  التدريس وأن هذه  السَّ   راساتُ عامة؛  الأقران في  تعلُّم  إستراتيجية  فاعلية استخدام  ابقة على 

    إيجابي نحو تحسين قدراتهم واتّاهاتهم التعليمية والشخصية   الإستراتيجية تحفز المتعلمين للعمل التعاوني الجماعي وبشكلٍ 
 أداتها.  بناء الباحث في إعداد الإطار النظري للدراسة و  وقد أفادت تلك الدراساتُ 
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 الطَّريقةُ والإجراءات 
 الدِّراسة   منهجُ 

في ذلك على تصميم تّريبي    شبه التجريبي؛ لمناسبته لهدف الدّ راسة. واعتمدت الدّ راسةُ   المنهجَ   استخدم الباحثُ  
التَّعبير   مهارات  التقليدية، وتّريبية درست  الكتابي بالطريقة  التَّعبير  مهارات  إلى مجموعتين: ضابطة درست  العينة  قسَّم 

ريت مقارنة للنتائج  ج  عي، ثم أُ القياس القبلي والبعدي والتتبُّ   الكتابي باستخدام إستراتيجية تعلُّم الأقران. واعتمد الباحثُ 
 الَّتي تم الحصول عليها للوقوف على دلالاتها. 

   : البحث وعينته  مجتمعُ 
التعليمية في دولة  تكوَّ  العاصمة  منطقة  )الذكور( في  التَّاسع  الصَّف  الدّ راسة م ن جميع طلاب  ن مجتمعُ هذه 

( فصل مدرسي  100طة للذكور، وفي )( مدرسة متوسّ  21عين في )، موزَّ ا( طالبً 2569الكويت، البالغ عددهم حوالي )
بحسب  (  2023/ 2022)في الفصل المدرسي الواحد، وذلك في الفصل الثاني للعام الدراسي    ا ( طالبً 26، وبمتوسط )ا تقريبً 

بطريقة العينة المقصودة، من إحدى مدارس المنطقة  النشرة الإحصائية للتعليم بدولة الكويت. وقد تم اختيار عينة الدّ راسة  
( وقد حُدّ د ليكون المجموعة التجريبية، وفصل  9/2فصلين دراسيين فصل )  لتعاون إدارتها مع الباحث. وقد تم اختيارُ 

 (: 1العينة حسب المجموعة على النحو الآتي في جدول ) د ليكون المجموعة الضابطة. ويتضح توزيعُ دّ  ( وقد حُ 9/3)
    1جدول              

 توزيع العينة بحسب نوع المجموعة                       
 المجموع  الضابطة  التجريبية  المجموعة 
 55 27 28 العدد 

 الدِّراسة )اختبار مهارات التَّعبير الكتابي(:  أداةُ 
بتصميم أداة    الحالية، قام الباحثُ ابقة ذات الصلة بموضوع الدارسة  السَّ   راسات  من الدّ   بعد الاطلاع على عددٍ  

اختبارية، بواقع فقرة لكل مهارة من    ( فقرةً 20للدراسة، كانت عبارة عن اختبار "مهارات التَّعبير الكتابي". وتضمن )
( فقرات يقوم الطالب  10المقترحة لهذه المهارات في الدّ راسة الحالية، منها ) مهارات التَّعبير الكتابي، التي تضمنتها القائمةُ 

( الفقرات الأخرى فهي تتعلق بمهارات اللغة  10وبأسلوبه التَّعبيري، وتتعلق بمهارات المحتوى. أمَّا )  ابالإجابة عنها كتابيً 
ياغة، ومهارات الشَّكل التَّنظيمي، ويتم الوقوف عليها من خلال تصحيح إجابات الطلاب على الفقرات العشر   والصّ 

 الأوَُل لتحليل ما جاء فيها من مهارات التَّعبير الكتابي. 
 صدق الأداة 

)للتأكُّ  الدّ راسة على  أداة  الأداة، تم عرض  تدريس متخصصين بمناهج وطرق  ( أعضاء هيئة  7د من صدق 
بوزارة    ها هي اللغة العربية ورؤساء أقسام( محكّ مين من موجّ  7تدريس اللغة العربية في كلية التربية بجامعة الكويت، وعلى )

د من شموليته لجميع المهارات  بية بدولة الكويت. وذلك لاستطلاع آرائهم حول اختبار مهارات التَّعبير الكتابي، وللتأكُّ الترَّ 
المقترحة لهذه المهارات، ومناسبة الاختبار لقياس مدى امتلاك الطلاب هذه المهارات. وقد أفاد    التي تضمنتها القائمةُ 

 المحكّ مون بكفاية الفقرات ومناسبتها لهدف الدّ راسة. 
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 : الأداة  ثباتُ 
من مجتمع الدّ راسة ومن    ا( طالبً 28استطلاعية حجمها )  ه على عينةٍ تطبيقُ   للوقوف على ثبات الاختبار؛ تمَّ 

قيمته   بلغت  وقد  الاستطلاعية،  العينة  لدرجات  ألفا كرونبا   ثبات  مُعام ل  حساب  تم  وقد  الأساسية،  العينة  خارج 
 (، وهي قيمة  عالية  تدل على ثبات جيد للاختبار.  0.853)

  ( دقيقةً 15ومن خلال التطبيق على العينة الاستطلاعية تم حساب الزمن اللازم للاختبار، حيث وجد أنَّ زمن )      
 كافٍ للاختبار وهي كتابة التَّعبير التحريري.  

(  100الكلي لدرجات قائمة المهارات الكتابية )  ( درجات ومن ثم كان المجموعُ 5تصحيح الاختبار: خُصص لكل فقرة )
 درجة. 

 : بحث تكافؤ المجموعتين
د من تكافؤ المجموعتين في امتلاك مهارات التَّعبير الكتابي، تم تطبيق نسخة مماثلة من اختبار مهارات  للتأكُّ  

رئيسة للدراسة الحالية، على الطلاب في المجموعتين الضابطة والتجريبية. حيث تم تحديد    أداةً بوصفه  التَّعبير الكتابي المعد  
موضوع للتعبير بعنوان "الص  دقُ سم ةُ الأنبي  اء" ، وتم تصحيح إجابات الطلاب، واستخدام اختبار )ت( لبحث الفرق بين  

طَي درجات المجموعتين، وبحث مدى دلالتها الإحصائية، وتم رصد  ( الآتي: 2نتائج ذلك في الجدول ) متوسّ 
  2جدول 

 نتيجة اختبار )ت( لبحث الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين في القياس القبلي

المتوسط  العدد المجموعة 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

مستوى   قيمة ت درجة الحرية
 الدلالة 

 ملاحظات

 5.24 57.25 28 التجريبية 
 غير دالة 0.801 0.253 53

 5.32 56.89 27 الضابطة 
(. أي  0.05عند مستوى )  ا( وهى غير دالة إحصائيً 0.253( أنَّ قيمة )ت( تساوي )2يتضح من جدول ) 

طَي درجات المجموعتين: الضابطة والتجريبية في القياس القبلي في اختبار مهارات   أنه لا يوجد فر ق  دالٌّ إحصائياً بين متوسّ 
متوسّ   حيث كان  الكتابي،  ) التَّعبير  التجريبية  المجموعة  درجات طلاب  ومتوسّ  57.25ط  المجموعة  (  درجات طلاب  ط 

  ا جيدً   استدل من ذلك على تكافؤ المجموعتين في امتلاك مهارات التَّعبير الكتابي، وهذا يُ عَد مؤشرً ( ويُ 56.89الضابطة )
 قبل البدء في تنفيذ تّربة الدّ راسة الحالية. 

    :التدريب   البرنامجُ 
 :  بالبرنامج  التعريفُ     

هو برنامج تدريبي قائم على توظيف إستراتيجية تعلُّم الأقران للوقوف على مدى فاعليتها في تنمية مهارات التَّعبير        
البرنامج إلى ثلاث مراحل زمنية )مرحلة   الباحثُ هذا  قَّسم  الكويت.  التَّاسع في مدارس دولة  الصَّف  الكتابي لطلاب 

 مرحلة التقويم(. و  ، مرحلة التطبيقو  ،الإعداد
 :  العام للبرنامج  الهدفُ 

لى مدى فاعلية إستراتيجية تعلُّم الأقران في تنمية مهارات التَّعبير الكتابي لطلاب الصَّف  إف  البرنامج التعرُّ   يهدفُ      
 التَّاسع في مدارس دولة الكويت. 
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 :  البرنامج التجريب  تنفيذُ 
 على ثلاث مراحل هي:   هقام الباحث بإعداد البرنامج التدريبي لهذه الدّ راسة وتنفيذ

 : وتم فيها:  الإعداد : مرحلةُ أولًا 
 اختيار عينة الدّ راسة وهي تشمل جميع المشاركين في البحث الذين هم من فصلين دراسيين.  -1
المجموعة  و   ، قام الباحث بالتنسيق والترتيب مع معلم اللغة العربية الذي يدرس الصَّفين الدراسيين )المجموعة التجريبية  -2

لطلاب المجموعة التجريبية    هاإستراتيجية تعلُّم الأقران وخطوات تدريسن آلية  الضابطة(، وتم إعداد دليل للمعلم يتضمَّ 
 وطريقة تدريسهم التَّعبير التحريري.   

 للمعلم المدة التي يستغرقها البرنامج التجريبي وهي أربعة أسابيع.  د الباحثُ حدَّ  -3
تم اختيار ثمانية دروس تعبير للفترة التجريبية التي سيدرّ سها المعلم، وتزويد المعلم القرين بخلفية نظرية وعملية حول هذه   -4

 الدروس. 
م المعلم المجموعة التجريبية إلى قسمين متساويين بحسب التحصيل العلمي للطلاب في مادة اللغة العربية، القسم   -5 يقسّ 

تفصيلية    فهو المتعلم القرين، حيث يزود معلمُ الفصل المعلمَ القرين بمذكرةٍ   الأخرالأول هو المعلم القرين، أما القسم  
حول الخطوات الرئيسة في تدريس إستراتيجية الأقران، كما يدربه قبل كل حصة دراسية ليصل به إلى إتقان مهارات  

 التَّعبير الكتابي، وعلى التدريس باستخدام إستراتيجية تعلُّم الأقران، ليقوم بتدريس قرينه المتعلم.  
تم تطبيق اختبار "مهارات التَّعبير الكتابي" على مرحلتين: المرحلة الأولى قبل البدء بالبرنامج التجريبي وهي مرحلة   -6

، حيث يطلُب المعلمُ من الطلاب كتابة موضوع تعبير عن "صفة  (Pre-test)الإعداد، وإجراء عملية القياس القبلي  
والتي جاءت بعد    الأخرىالصدق"، ثم يقوم المعلم بتصحيح الاختبار ويحتفظ بالنَّتائج حتى نهاية التجربة. أما المرحلة  

 مرحلة التقويم.  أو  Post-test))القياس البعدي  عمليةُ فهي نهاية التجربة 
 : التطبيق ا: مرحلةُ ثانيً 
يقوم الطالب )المعلم القرين( في المجموعة التجريبية بالتدريس للطالب الزميل في المجموعة )المتعلم للقرين(، فيشرح له   -1

، وإعطاء  ( دقيقةً 35د لذلك وهو )كيفية تقديم التَّعبير الكتابي مُركَّ زاً على المهارات اللازمة له، والالتزام بالوقت المحدَّ 
( دقائق للمتعلم القرين لتصحيح أخطائه والإجابة عن تساؤلاته. ويتركز دور معلم الفصل مع المجموعة التجريبية  10)

في التوجيه والإرشاد، أما دوره مع المجموعة الضابطة فهو المسؤول عن تدريسها وتقويمها باستخدام الطريقة الاعتيادية  
 في التدريس. 

 إتاحة الوسائل التعليمية المناسبة للطالب )المعلّ م القرين( خلال تدريبه الطالب )المتعلم القرين(، وبحسب الحاجة لها.  -2
 ( حصص خلال هذه الفترة. 8التجريبية للبرنامج )أربعة أسابيع(، بمعدل حصتين كل أسبوع؛ بإجمالي )   تستغرق الفترةُ  -3
 يبدأ الطلاب )القُرَناء( بالتعاون والتفاعل فيما بينهم، والتدرُّب على اكتساب مهارات التَّعبير الكتابي.  -4
تدريبي -5 جلساتٍ  الفصل  معلمُ  التَّعبير    ة يعطي  مهارات  تدريس  على  ليدربه  دراسية؛  قبل كل حصة  القرين  للمعلم 

 الجديدة، ويرشده إلى الأداء الأنسب إذا ما كانت لمعلمُ الفصل ملاحظات على تدريسه. 
 إلى:  : وينقسمُ التقويم  ا: مرحلةُ ثالثً 
بتقييم المعلم لأعمال لمجموعة الضابطة في نهاية الحصة، أما المجموعة التجريبية فيتم خلال  تقييم مرحلي: ويكون ذلك   -1

 الأداء عن طريق التغذية المرتدة الفورية والمستمرة طوال زمن الحصة. 
: )أربعة الأسابيع(، من خلال الاختبار البعدي  -2  تقييم نهائي: ويكون ذلك بعد الانتهاء من الفترة التجريبية أي 
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((Post- test   ًطلب منهم التَّعبير  ، ويُ ا معي َّنً   اللمجموعتين، حيث يعَر ض معلم الصَّف على طلاب المجموعتين موضوع
، بعدها يتم تّميع الإجابات: )الموضوعات(، ثم تصحيحها لتعرُّف  ( دقيقةً 15، وذلك خلال مدة لا تتجاوز )ا عنه كتابيً 

 مدى توافر مهارات التَّعبير الكتابي فيها. 
النَّتائج من خلال القياسين: القبلي والبعدي وبحث مدى وجود فروق بينها، ومدى وجود دلائل محددة    تتم مقارنةُ  -3

 للإجابة عن أسئلة الدّ راسة والتحقق من صحة فروضها. 
 : المعالجة الإحصائية أساليبُ 

ق من صحة الفروض الإحصائية؛ استَخد م الباحثُ الأساليبَ الإحصائية  عن أسئلة الدّ راسة والتحقُّ   للإجابة   
 الآتية: 

 طات الحسابية والانحرافات المعيارية.  المتوسّ   -
 مُعام ل ثبات ألفا كرونبا  للوقوف على ثبات الاختبار.  -
اختبار )ت( لبحث دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين المستقلتين )الضابطة / التجريبية(، ولبحث دلالة    -

 متوسطيَ المجموعتين المرتبطتين بالمجموعة التجريبية قبلياً وبعدياً. الفرق بين  
ف مدى فاعلية البرنامج القائم على إستراتيجية تعليم الأقران في تحسين مهارات  ( لتعرُّ d( وحجم الأثر )2ƞمربع إيتا ) -

 التَّعبير الكتابي. 
 نتائجُ الدِّراسة ومناقشتُها 

   : عن السؤال الأول الإجابةُ (  1
طة؟"  التَّاسع في المرحلة المتوسّ  التَّعبير الكتابي اللازمة لطلبة الصَّف  بعد اطلاع    الذي نصه "ما أهم مهارات 

والدّ   البحث  أدبيات  على  السَّ الباحث  قائمة بأهم  راسات  إعداد  للباحث  أمكن  الحالي،  البحث  بموضوع  المتصلة  ابقة 
طة. كما تمَّ    مي اللغة العربية بعددٍ آراء معلّ    استطلاعُ   مهارات التَّعبير الكتابي اللازمة لطلبة الصَّف التَّاسع من المرحلة المتوسّ 

هي مادة اللغة العربية حول أهم مهارات التَّعبير الكتابي اللازم توافرهُا لدى   طة، ومجموعة من موجّ  من مدارس المرحلة المتوسّ 
طة.   طلاب المرحلة المتوسّ 

مت إلى ثلاث مجموعات؛ وهي  سّ  من مهارات التَّعبير الكتابي، والتي قُ   ( مهارةً 20وعلى ذلك فقد تم تحديد ) 
ياغة، ومجموعة مهارات الشَّكل التَّنظيمي. وقد تم عرض هذه القائمة   مجموعة مهارات المحتوى، ومجموعة مهارات اللغة والصّ 

هي اللغة  ( من موجّ  11( من المختصين في مناهج وطرق تدريس اللغة العربية بكلية التربية جامعة الكويت، و )5على )
نسبة الاتفاق حول    العربية في المناطق التعليمية بدولة الكويت؛ وذلك لإبداء الرأي حول هذه المهارات. وقد تم حسابُ 

عالية حول هذه القائمة، حيث    جةٍ من قبل المحكّ مين بدر   اهذه القائمة باستخدام معادلة "كوبر" وقد تبين أنَّ هناك اتفاقً 
دون تغيير. وكانت على    ها الباحثُ (. ومن ثم تم اعتماد القائمة كما أعدَّ % 100  -95الاتفاق بين )  تراوحت ن سَبُ 

 النحو الآتي: 
 : : مهارات المحتوى أولًا 

 اختيار عنوان للموضوع مناسب وجذاب. -1
 كتابة مقدمة مناسبة للموضوع: بأسلوب واضح ومشوّ ق.   -2
 بدقة.   والأفكار الفرعية  الرئيسة  الأفكَار  تحديد -3
 .الأفكار وترتيبها بشكل منطقي تنظيم -4
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 .والشواهد بالأدّلة الأفكار  تأييد  -5
 استيفاء كل فكرة رئيسة بفقرة مستقلة مع عبارات الربط بين الفقرات.  -6
 واضح.  بشكلٍ  عرض الأفكار الرئيسة والفرعية  -7
 د من صحة الأفكار ووضوحها، وصحة المعلومات، ومصادرها إن لزم الأمر. التأكُّ  -8
 اقتراح أكبر عدد ممكن من الحلول للموضوع.  -9

 منها.  يستفاد  وما جميع أفكاره،  تلخص الموضوع، وتبرز خاتمة الخاتمة: كتابة -10
ياغةثانيً   : ا: مهارات اللغة والصِّ
 خلو موضوع التَّعبير من الأخطاء الإملائية.  -1
 ربط الجمل بمفردات ومصطلحات مناسبة للموضوع  -2
 .اختيار المفردات التي تعبر عن المعنى بشكل صحيح -3
 الكناية(  -الاستعارة - )التشبيه بأنواعهاستخدام الصور البيانية في التَّعبير   -4
 الُأخرى أركان الجملة بنوعيها )الاسمية والفعلية( والتراكيب  مراعاة اكتمال -5

 ا: مهارات الهيكل التَّنظيمي: ثالثً 
 الاستخدام الصحيح لعلامات الترقيم. -1
 .الكتابة  في  الصحيحة  الهجاء  قواعد  اتباع  -2
 .الكلمة داخل الحرف رسم صفات  مراعاة  مع  وجميل  واضح  بخط جودة الخط: الكتابة  -3
 للفقرة.  التَّنظيمي الشَّكل مراعاة -4

 استيفاء أركان الهيكل التَّنظيمي للموضوع: المقدمة، العرض، الخاتمة.   -20
 :ق من صحة الفرض الأول( التحقُّ 2

دالٌّ إحصائيً للتحقُّ     يوجد فرق   الذي نصه:  الفرض الأول  التجريبية    ا ق من صحة  بين متوسطي درجات المجموعتين 
  والضابطة في القياس البعدي على اختبار مهارات التَّعبير الكتابي لصالح المجموعة التجريبية. تم استخدام الاختبار التائي  

 ( الآتي: 3وتم رصد نتائج ذلك في جدول )
 3جدول 

 نتيجة اختبار )ت( لبحث الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين في القياس البعدي   

 العدد المجموعة 
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت درجة الحرية
مستوى  

 الدلالة 
 ملاحظات

 4.53 87.18 28 التجريبية 
 5.28 58.59 27 الضابطة  دالة 0.000 21.578 53

طَي درجات المجموعتين: التجريبية، والضابطة في القياس    ا إحصائيً   دالًا   ا ( أنَّ هناك فرقً 3يتضح من الجدول )      بين متوسّ 
إحصائياً عند مستوى أقل    ( وهى دالة  21.746البعدي في اختبار "مهارات التَّعبير الكتابي"، إذ  كانت قيمة )ت( هي ) 

بين متوسطي درجات المجموعتين: التجريبية    ا إحصائيً   دالٍ   الأول القائل بوجود فرقٍ   قبل الفرضُ ( ومن ثم يُ 0.05من )
 والضابطة في القياس البعدي في اختبار التَّعبير الكتابي لصالح المجموعة التجريبية.  
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 : ق من صحة الفرض الثاني( التحقُّ 3
بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية    ا إحصائيً   دال    ق من صحة الفرض الثاني الذي نصه: لا يوجد فرق  للتحقُّ  

في القياسين: البعدي، والتتبُّعي على اختبار مهارات التَّعبير الكتابي. تم استخدام الاختبار التائي لبحث دلالة الفرق بين  
 ( الآتي: 4طي درجات المجموعة التجريبية في القياسين: البعدي، والتتبُّعي، وتم رصد نتائج ذلك في جدول )متوسّ  

 4جدول 
 نتيجة اختبار )ت( لبحث الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين البعَدي والتتبُّعي  

المتوسط  العدد القياس 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

مستوى   قيمة ت
 الدلالة 

 ملاحظات

 4.53 87.18 28 البَعدي 
 غير دالة 0.858 0.180 27

 4.62 86.96 28 التتبُّعي 
طَي درجات المجموعة التجريبية في القياسين:  (  4يتضح من جدول )  أنَّه ليس هناك فرق  دالٌّ إحصائياً بين متوسّ 

عند مستوى   ا إحصائيً  ( وهى غير دالةٍ 0.180)ت( تساوي ) البعدي، والتتبُّعي في اختبار التَّعبير الكتابي، إذ  كانت قيمةُ 
( ومن ثم يقُبَل الفرض الثاني. ويسُتدَل من ذلك على بقاء أثر التعلُّم لدى طلاب المجموعة التجريبية الذين تعرَّضوا  0.05)

 للبرنامج التدريبي القائم على إستراتيجية تعلُّم الأقران في تحسين مستوى مهارات التَّعبير الكتابي. 
ومن نتائج الفرضين: الأول والثاني يتبين أن استخدام إستراتيجية تعلُّم الأقران أسهم في تحسين مهارات التَّعبير الكتابي  

 لدى طلاب المجموعة التجريبية في الصَّف التَّاسع بدولة الكويت.  
 السؤال الثاني من أسئلة الدِّراسة   ( إجابةُ 4

للإجابة عن السؤال الثاني الذي نصه: ما فاعلية إستراتيجية تعلُّم الأقران في تنمية مهارات التَّعبير الكتابي لدى   
حة  ( بدلالة قيمة )ت( ودرجات الحرية الموضَّ 2ƞقيمة مربع إيتا )   طلاب الصَّف التَّاسع بدولة الكويت؟ فقد تم حسابُ 

 ( الآتي:  5ح في جدول )كما هو موضَّ   وكانت النَّتائجُ  ( السابق، 3في جدول ) 
 5جدول 

 ( لبيان فاعلية البرنامج المقترح dالأثر )( وحجم 2ƞقيم مربع إيتا ) 
 ( dحجم الأثر ) ( 2ƞمربع إيتا ) قيمة ت درجة الحرية

27 21.578 0.9452 8.31 

 =d( وأن قيمة حجم الأثر كانت ) 0.9452( تساوي )2ƞقيمة مربع إيتا )  ( أنَّ 5يتضح من خلال جدول ) 
الحادث في درجات المتغير التابع في الدّ راسة الحالية )مهارات  ن  . مما يعني أنَّ التحسُّ ا( وهو حجم أثر كبير جدً 8.31

م في الدّ راسة الحالية )إستراتيجية  التَّعبير الكتابي( لدى طلاب المجموعة التجريبية يمكن عزوه إلى أثر المتغير المستقل المستخدَ 
(. ومن ذلك يستدل على أنَّ البرنامج المستخدَم في الدّ راسة الحالية القائم على إستراتيجية  % 94.52تعلم الأقران( بنسبة )

السؤال الثاني    نن الملحوظ. وعلى ذلك؛ نكون قد أجبنا ع كبيرة في إحداث هذا التحسُّ    وبدرجةٍ تعلُّم الأقران كان فعَّالًا 
لاب الصَّف التَّاسع  من أسلة الدّ راسة المتعلق بفاعلية إستراتيجية تعلُّم الأقران في تنمية مهارات التَّعبير الكتابي لدى ط 

 بدولة الكويت. 
 : النَّتائج  ا: مناقشةُ ثانيً 

 سارت الدّ راسة وفق مجموعة من الخطوات المرتبة المنطقية من وجهة نظر الباحث؛ وكانت على النحو الآتي:  
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المتصلة بموضوع    بعد أن قام الباحثُ باستخلاص قائمة موحَّدة تتضمن المهارات التي أشارت إليها الأدبياتُ  -1
على ثلاثة مستويات، هي: مهارات    عةً موزَّ   ( مهارةً 20نت )الدّ راسة، ومختصون في تدريس اللغة العربية.  وتضمَّ 

ياغة، ومهارات الشَّكل التَّنظيمي. وقد تم عرضُ  القائمة على مجموعة من المحكّ مين   المحتوي، ومهارات اللغة والصّ 
هي اللغة العربية  المختصين في مناهج وطرق تدريس اللغة العربية بكلية التربية جامعة الكويت، وعدد من موجّ  

بمثابة الإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدّ راسة. وقد تم إعداد اختبار    ، وكانت هذه القائمةُ وزارة التربيةفي  
 مهارات التَّعبير الكتابي بناءً على هذه القائمة. 

امتلاك   -2 الضابطة، والتجريبية في  الوقوف على مدى تكافؤ المجموعتين:  الضروري  التجربة كان من  قبل بداية 
الباحثُ  التَّعبير الكتابي؛ ولذلك قام  بتطبيق اختبار "التَّعبير الكتابي" على المجموعتين، وقد كشفت    مهارات 

طي درجات المجموعتين في القياس القبلي، ومن ثم فقد تأكد  بين متوسّ    ا إحصائيً   دالٍ   عن عدم وجود فرقٍ   النَّتائجُ 
الضابطة( في مستوى امتلاك مهارات التَّعبير الكتابي الذي كان  و   ، الباحث من تكافؤ المجموعتين: )التجريبية  

 في المستوى المتوسط قبل بدء التجربة. 
البرنامج القائم على استخدام إستراتيجية تعليم الأقران لإكساب طلاب المجموعة التجريبية    بعد ذلك تم تطبيقُ  -3

ا( في الوقت الذي كانت تتعلم  ( أسابيع دراسية بواقع )حصتين أسبوعيً 4مهارات التَّعبير الكتابي، وعلى مدار )
 الضابطة التَّعبير الكتابي بالطريقة الاعتيادية.   فيه المجموعةُ 

   على المجموعتين بعد انتهاء الفترة التجريبية، وكشفت النَّتائجُ قام الباحث بإجراء اختبار التَّعبير الكتابي بعَدياً  -4
لصالح   البعدي  القياس  والتجريبية في  الضابطة،  المجموعتين:  طَي درجات  متوسّ  بين  إحصائياً  دال  فرق  وجود 

ا بين  إحصائيً   دالٍ   ق من صحة الفرض الأول القائل بوجود فرقٍ المجموعة التجريبية، وكان ذلك من أجل التحقُّ 
طَي درجات المجموعتين: الضابطة، والتجريبية في القياس البَعدي لصالح المجموعة التجريبية.    متوسّ 

أثر التعلم والاحتفاظ بالخبرات والمعلومات في الذاكرة، من الأهداف المأمول تحقيقها في العملية   حيث يعد بقاء  -5
بالاسترجاع، فهي بمثابة الوعاء الذي يخزّ ن به   ا م، والذاكرة تقاس عمومً التعليمية. فبدون الذاكرة لا يحدث التعلُّ 

الاحتفاظ   على  الفرد  قدرة  عن  يكشف  ما  وهذا  يكتسبها،  التي  والتجارب  المعلومات  جميعَ  شخصٍ  كلُّ 
: الذاكرة الحسية التي يتم فيها الاستقبال  وتتضمن الذاكرةُ  بالمعلومات، أو التحصيل الآجل أو التحصيل المؤجل.

من   المعلومات  بتَ لَقّ ي  تقوم  التي  المدى  الخمس، والذاكرة قصيرة  الإنسان  المعلومات عبر حواس  وتَ لَقّ ي جميع 
المعلومات لمدة كبيرة، والتي من مميزاتها قدرتها على  الذ بتخزين  التي تقوم  المدى  اكرة الحسية، والذاكرة طويلة 

 (.  2022استيعاب قدر كبير من المعلومات )محمد، 
المتعلَّ  الاحتفاظ بالمادة  تؤثر في  فاعلية  وهناك عوامل  ذات معنى. وكذلك  المادة وكونها  أهمها وضوح  مة ومن 

فَ عَّالة يؤدي إلى رفع تحصيل الطالب وتحقيق   فالتعليم باتّ باع إستراتيجيات  الطريقة التي تم بها اكتساب المعرفة والتعليم، 
والمفاهيم والمهارات؛ لكي يتسنى    احتفاظه بالخبرات التعليمية من خلال انتقال أثر التعلم وتكرار تقديم الخبرات والمعلومات

له تخزينها والاحتفاظ بها لتذكرها بسهولة ويسر. ولأجل الوقوف على فاعلية الإستراتيجية المستخدمة في تعزيز عملية  
وظيف إستراتيجية تعلُّم الأقران في تحسين مستوى  د من بقاء أثر تالفهم وتخزين المعلومات في ذاكرة المتعلم،  فقد تم للتأكُّ 

طَي درجات طلاب المجموعة التجريبية في   التَّعبير الكتابي، من خلال اختبار صحة الفرض الثاني المتعلّ ق بالفرق بين متوسّ 
طي درجات طلاب المجموعة  بين متوسّ    ا إحصائيً   دالٍ   فرقٍ   وجود    عدمَ   القياسين: البعدي والتتبُّعي، وقد كشفت النَّتائجُ 

التجريبية في القياسين، ومن ثم تم التأكد من مدى استمرار أثر إستراتيجية تعَلُّم الأقران في تحسين مستوى التَّعبير الكتابي  
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حيث تبين أنَّ الطلاب لا يزالون يحتفظون بالمعلومات التي تعلموها وأنهم يختزنونها، ويمكنهم استرجاع المعلومات والخبرات  
 المخزنة بالذاكرة نتيجة استخدام الإستراتيجية في المواقف التعليمية المماثلة.  

ولقياس مدى فاعلية استراتيجية تعلُّم الأقران في تحسين مستوى مهارات التَّعبير الكتابي لدى الطلاب في المرحلة   -6
طة، فقد قام الباحث بحساب قيمة مربع إيتا ) إحدى الطرق التي تحدّ د حجمَ الفاعلية  بوصفها  (،  2ƞالمتوسّ 

ا في  جدً   مما يؤكد أن إستراتيجية تعلُّم الأقران كانت ذات أثرٍ كبيرٍ   ؛ ها كبيرةللطريقة المستخدمة، وقد كانت قيمتُ 
 تحسين مستوى هذه المهارات لدى الطلاب وفي الاحتفاظ بها. 

؛ تؤكد النَّتائج أنَّ البرنامج المستخدَم في الدّ راسة والقائم على إستراتيجية تعلُّم الأقران لتحسين مستوى  وإجمالًا  
التَّعبير الكتابي، كان فَ عَّالًا وبدرجة كبيرة في إحداث هذا التحسُّن. ويمكن عزو هذه النتيجة إلى أنَّ استخدام إستراتيجية  

إيجابي للتعاون الحادث بين المتعلمين    يمية، يعمل على تحفيز المتعلمين للعمل الجماعي وبشكلٍ تعلُّم الأقران في العملية التعل 
ل  في تنمية القدرة على تحمُّ   الذي يساعد في تنمية قدراتهم وخبراتهم الذاتية واستثمار طاقاتهم، وأنَّ هذه الإستراتيجية تسهمُ 

مما يكسبهم المعلومات التي يمكنهم تطبيقها    ؛ غذية الراجعة الذاكرة من خلال التَّ   م، وتساعد على تحسين المسؤولية لدى المتعلّ  
 ل في المعارف والمهارات والخبرات في مواقفم لدى الطالب المتمثّ  في مواقف تعليمية جديدة، ويساعد على بقاء أثر التعلُّ 

مين، من  احتياجات المتعلّ    على تلبية    تعليمية على فترات زمنية تالية. كما يمكن عزوه إلى أنَّ إستراتيجية تعلُّم الأقران تعملُ 
مما يسهم    ؛خلال توفير فرص التفاعل والإيجابية بين المتعلمين الذين يكونون من مستوى عمري واحد وبينهم تواصل فعَّال 

 اثل.  في توصيل معلومة أو خبرة من طالب لقرينه في زمن قياسي يصعب توصيلها من ق بَل المعلم في وقت مم
( التي أظهرت فاعلية إستراتيجية  2017للدراسة الحالية مع نتائج دراسة فتيحة والكيلاني )  هذه النتيجةُ   وتتفقُ  

( التي كشفت عن أثر إستراتيجية تعلُّم الأقران على تحصيل طلاب  2018م بالأقران في التدريس. ودراسة محمود )التعلُّ 
استخدام إستراتيجية تدريس الأقران في بقاء أثر    ( التي كشفت فاعليةَ 2018. ودراسة الشربيني )الثامن في الإملاء الصَّف  

( التي أظهرت  2019التعلم، وتنمية الميول العلمية في مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. ودراسة الشهراني والزعبي )
( التي كشفت  2019أثر إستراتيجية التدريس بواسطة الأقران في تحسين المهارات الأساسية بالرياضيات. ودراسة كريم ) 

( البهادلي  ودراسة  التلاميذ.  على تحصيل  الأقران  تعلُّم  إستراتيجية  ثلاث  2020فاعلية  توظيف  فاعلية  التي كشفت   )
الذاتي و   ،إستراتيجيات )التدريس بالإقران  الدراسي وبقائها لأطول مدة  و   ، التساؤل  التحصيل  الذاتي( في زيادة  التساؤل 

 ممكنة في أذهان الطلاب.  
استخدام إستراتيجية إرشاد الأقران في التدريس، وأن    التي كشفت فاعليةَ   Abdullhafez, 2021)ودراسة )

( التي أظهرت فاعلية دمج  2021ر الرقمي لدى المعلمين. ودراسة العراقي )لها أثراً إيجابيَّاً في تنمية المعرفة بالمناهج والتنوُّ 
العمل في مجموعات( في إنتاج الوسائل التعليمية الإلكترونية وتحسين  و   ،م الأقران تعلُّ و   ، استراتيجيات للتعلم )التعلم الذاتي

( الفقي  المتعلمين. ودراسة  والمهني لدى  المهاري  الذاتية، وتعلُّ 2021الأداء  المراقبة  إستراتيجيتي  فاعلية  التي كشفت  م  ( 
( التي أظهرت أنَّ استخدام  Núñez- et al, 2022سة )التلقائي(، ودراو   ،في عديها: )التكيُّ الأقران في المرونة المعرفية ببُ 

ُِ إستراتيجية التعل بأنفسهم. ودراسة   م من الأقران أدَّى إلى زيادة معرفة الطلاب وتحفيزهم والتزامهم، وأصبحوا أكثر ثقةً ِّ
رات الطلبة  ( التي كشفت فاعلية استخدام إستراتيجية التعلم من الأقران في تحسين تصوُّ Al-Buraiki, 2023البريكة )

، نحو التركيز على الجوانب اللغوية والشَّكلية وزيادة رغبتهم في مواصلة العمل على الحوارات التشاركية  موتوجهاته  مات والمعلّ  
 في المستقبل. 
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 والمقتَّحات التوصياتُ 
 : التوصياتأولًا 

 بالآتي:   ؛ يوصي الباحثُ في ضوء النَّتائج التي كشفت عنها الدّ راسةُ 
 في المدارس.   امعتمَدً  يًا تدريس  اعتماد إستراتيجية تعلُّم الأقران أسلوباً  -1
تعلُّم   -2 إستراتيجية  وفق  وتنفيذها  الدروس،  إعداد  طة في  المتوسّ  المرحلة  العربية في  اللغة  لمعلمي  تدريبية  دورات  إقامة 

 الأقران. 
إعادة تقييم قطاع المناهج والبحوث بوزارة التربية لإستراتيجيات التعليم التقليدية في مداس التعليم العام، واستخدام   -3

 إستراتيجيات التعلم النشط. 
طة.  -4  التأكيد على ضرورة استخدام تقييم الأقران وإدخالها ضمن منظومة التقويم التربوي لطلاب المرحلة المتوسّ 
 إعداد طلاب كلية التربية؛ ليكونوا قاد رين على التطبيق العملي لإستراتيجيات التعلم النشط.  -5
 للعملية التعليمية.   اضرورة جعل الطالب أكثر فاعلية وجعله محورً  -6

 ا: المقتَّحات: ثانيً 
 الباحث:  يقترحُ 

مشابهة تتناول فاعلية إستراتيجية تعلُّم الأقران في زيادة التحصيل الدراسي، وتنمية مهارات التفكير    دراساتٍ   إجراءُ  -1
طة.   لدى طلاب المرحلة المتوسّ 

 لى فاعلية استخدام إستراتيجية تعلُّم الأقران على مواد دراسية أخرى كالرياضيات والعلوم. إ ف  مماثلة للتعرُّ   إجراء دراسةٍ  -2
   

 لمرَاجع ا
 أولًا: المراجعُ العربية: 

أهمية القواعد النحوية في تص     ويب مهارة التَّعبير الكتابي لدى الطلاب بمعهد دار الفتح العالي  (.  2022آل زكريا، حمد )
 جامعة رادين الإسلامية. .[غير منشورة ]أطروحة ماجستير لامبونج 

أثر اس      تخدام تعلم الأقران في تدريس  (.  2019)  .الس      بيعي، حمودأبو النوارج، فاطمة؛ أحمد، زينب؛ حجاج، حجاج؛  
طة بدولة الكويت  التربية   الفنية على تنمية بعض المفاهيم والمهارات الفنية اليدوية لدى طلاب المرحلة المتوسّ 

 . جامعة سوهاج .[غير منشورة ]أطروحة ماجستير
(. أثر إس        تراتيجية العص        ف الذهني في تعلم مهارة التَّعبير الكتابي لدى طلاب المرحلة الإعدادية 2023)  .أزاد، عبدالله

 .390 – 349(، 2)1، مجلة كلية التربيةمحافظة أربيل أنموذجا. 
(. أثر اس      تخدام إس      تراتيجية تعلم الأقران في تنمية مهارات تدريس بعض إس      تراتيجيات التعلم  2015)  .أكرم، حص      ة

(،  165)،  مجلة كلية التربيةالنش         ط لدى طالبات الدبلوم التربوي تخص         ص )علوم ش         رعية( بكلية التربية بجدة.  
137- 165. 

 . دار الكتاب الجامعي. أساليب تدريس مهارات اللغة العربية وآدابها(. 2016) .البجة، عبد الفتاح
(. فاعلية توظيف ثلاث إستراتيجيات من التعلم النشط في تحصيل طلاب الصَّف الرابع الأدبي 2020).  البهادلي، أحمد

 .1127 -1114(، 48، )مجلة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانيةلمادة التاريخ. 
 مكتبة الرشد.  ثانوي(. -متوسط -فصول في تدريس اللغة العربية )ابتدائي(. 2017الخليفة، حسن )
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ال             ك             ت             اب   . عالم تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية والإستراتيجيات التجديدية(. 2009الدليمي، طه )
 الحديث.

ف الس         ادس  2016)  .الس         امرائي، حاتم؛ محمد، فاطمة (. العلاقة بين التَّعبير التحرير والذكاء اللغوي عند طلبة الص         َّ
 .972 -949(، 93)22الأساسية، مجلة كلية التربية الإعدادي. 

(. فع الي ة ت دريس الأقران في تنمي ة الميول العلمي ة وبق اء أثر التعلم في م ادة العلوم ل دى تلاميذ  2018)  .الش              ربيني، على
 .220-209(، 2)7، مجلة تطوير الأداء الجامعيالمرحلة الإعدادية. 

(. أثر إس     تراتيجية التدريس بواس     طة الأقران في تحس     ين المهارات الأس     اس     ية  2019)  .الش     هراني، نورة؛ الزعبي، س     هيل
 . 45-28(، 14) ،مجلة العلوم التربويةبالرياضيات لدى تلميذات صعوبات التعلم.  

(. درج  ة توظيف معلمي اللغ  ة الإنجليزي  ة م  دخ  ل العملي  ات في ت  دريس التَّعبير الكت  ابي لطلاب  2016)  .العتيبي، عزاوي
 .349 -298(. 3) 32 ،مجلة كلية التربيةالصَّف الثاني الثانوي بمدينة الطائف،  

العم  ل في مجموع  ات( في إنت  اج    -تعلم الأقران  -(. ف  اعلي  ة دمج إس              تراتيجي  ات )التعلم ال  ذاتي2021)  .العراقي، راني  ا
التعليمية الإلكترونية وأثرها على الأداء المهاري والكفاءة المهنية واكتس           اب بعض مهارات عمليات   الوسائل 

 .1427 -1358 (،94)المجلة التربوية، طلاب الحاسب الآلي.  العلم لدى 
(. أس          باب ض          عف أداء المعلمين في تدريس التَّعبير الكتابي لتلاميذ الحلقة الأولى من مرحلة  2021)  .العيس          ى، وفاء
مجلة جامعة دمش        ق للعلوم  الأس        اس        ي في مدارس مدينة دمش        ق الرسمية من وجهة نظر المعلمين.   التعليم 

 .492 -449(، 37) 2،التربوية والنفسية
(. أثر الت  دري  ب على إس              تراتيجيتين للتعلم ذاتي التنظيم في المرون  ة المعرفي  ة ل  دى عين  ة من 2021) .الفقي، عب  د العزيز

 .469 -409(، 192)40،مجلة كلية التربية طلاب كلية التربية جامعة الأزهر. 
في تدريس وحدة مهارات التعلم على   Jigsaw(. أثر اس      تخدام إس      تراتيجية المجموعات المركبة  2016)  .الورداني، علي

 .34 – 1(، 105، )مجلة كلية التربيةالتحصيل المعرفي، والاتّاه نحو استخدام تدريس الأقران في التدريس. 
غير   ]أطروحة دكتوراه  إس تراتيجية التقويم وأثره في تنمية مهارات التَّعبير الكتابي(.  2022)  .بوهي، س ارة؛ ومبارك، س هام

 جامعة ابن خلدون.  .[منشورة
تقويم الأخطاء الإملائية لمتعلمي المرحلة الابتدائية من خلال نش اط التَّعبير الكتابي للس نة الثالثة  (.  2022)  .تومي، لمياء
 .جامعة قصدي مرباح غير منشورة[. أطروحة ماجستير [ابتدائي دراسة وصفية إحصائية 
 . دار اليازوري.والصعوبة(أساليب تدريس اللغة العربية )بين المهارة (. 2013) .زايد، فهد

 . الدار المصرية اللبنانية. 2. ط المرجع في علم النفس وإستراتيجية التدريس(. 2015) .شحاته، حسن
(. فعالية اس    تخدام إس    تراتيجية تدريس الأقران في تنمية الثقة بالنفس وعلاقتها بالتحص    يل.  2017)  .ش    واهنه، عاكف

 .432-400(، 2، )العلوم التربوية مجلة 
(. أثر اس تخدام التدريس القائم على تعليم الأقران في اكتس اب بعض مهارات العزف على 2021)  .عبد الخالق، إس لام

مجل ة ج امع ة جنوب الوادي ال دولي ة للعلوم  آل ة الريكورد وتنمي ة الاتّ اه نحو الآل ة ل دى طلاب التربي ة الموس              يقي ة.  
 .208-164(، 6) 4، التربوية
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(. فاعلية تطوير وحدة في اللغة العربية باس            تخدام بعض إس            تراتيجيات التفكير المتش            عب 2022)  .عبد الله، ميمي
مجلة جامعة جنوب  وإس تراتيجيات التعلم الممتع في تنمية مهارات الطلاقة التَّعبيرية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.  

 .623 -569(، 8)5. الوادي الدولية للعلوم التربوية
(. أثر اس  تخدام إس  تراتيجية المحاكاة في تنمية مهارات التَّعبير الكتابي لدى تلاميذ الص  َّف الثامن  2022)  .على، رض  وان

(،  57)9،  مجلة الأندلس للعلوم الإنس    انية والاجتماعيةمرحلة التعليم الأس    اس    ي في أمانة العاص    مة ص    نعاء.    من
76- 110 . 

(. أثر إس           تراتيجية التعلم بالأقران ونموذج دورة التعلم الس           باعية في تحص           يل  2017)  .فتيحة، محمود؛ الكيلاني، أحمد
ف العاش         ر الأس         اس         ي في مبحث التربية الإس         لامية.   طلاب  ،  مجلة البلقاء للبحوث والدراس         ات الص         َّ

20(2،)49- 62. 
ف الخامس الابتدائي في مادة العلوم.  2019)  .كريم، فاتن (. أثر إس            تراتيجية تعلم الأقران في تحص            يل تلاميذ الص            َّ

 .88- 69(، 47)12. دراسات تربوية
ياس                ين أك   رم  ال   ت   ع   ل   ي   م(.  2022)  .مح   م       د،  في  بالم   ع   ل   وم       ات  م   ن:.  الاس                ت   ب   ق       اء)الاح   ت   ف       اظ(    مس                ترج   ع 

https://www.uoanbar.edu           
(. برنامج مقترح قائم على إس           تراتيجية تعلم الأقران لتنمية مهارات الفهم القرائي  2019)  .محمد، خالد؛ خليل، محمود

 .242 -189، 3(، ج 4، )مجلة العلوم التربويةالتلاميذ بطيئي التعلم في الصَّف الخامس الابتدائي.  لدى
(. فاعلية اس تخدام الس ياقية في تنمية مهارات التَّعبير الكتابي الإبداعي لدى 2021)  .محمود، عبد الرزاق وفراج، إس لام

 .168 -106(، 3)7، المجلة الدولية للبحوث في العلوم التربويةتلاميذ المرحلة الإعدادية للموهوبين لغويا.  
ف الثاني المتوس      ط في مادة 2018)  .محمود، علاء (. أثر إس      تراتيجية مش      اركة الأقران في التحص      يل لدى طلاب الص      َّ

 .403 -382(، 77، )مجلة ديالى للبحوث الإنسانية الإملاء. 
(. نش     اط التَّعبير الكتابي ودوره في النمو اللغوي لدى متعلمي المدرس     ة الجزائرية الس     نة الرابعة  2021)  .مزهودي، حنان

 .34 -14(، 2)11، المجلة التعليميةمن التعليم المتوسط أنموذجا. 
(. أثر اس  تعمال المنش  طات العقلية في تنمية الثروة اللغوية لدى تلاميذ الص  َّف الرابع الابتدائي في 2013)  .مهدي، مريم

 . 24 – 1(، 53، )مجلة الفتحالتَّعبير التحريري. 
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Abstract: The study aimed to explore the extent to which language learning blogs are used in 

developing creative writing skills among EFL secondary school students in the Kingdom of 

Saudi Arabia. To achieve the research aim, the researcher used a descriptive survey method 

involving. 270 English language teachers through random selection. The results indicated that 

the teachers reported medium perceptions toward the use of blog in developing students' writing 

(M=3.35). Moreover, the participating teachers showed high perceptions on the impact of using 

language learning blogs in developing fluency in writing skills (M=3.92).  In addition, their 

perception of the extent to which language learning blogs are used in developing flexibility in 

English writing was “agree” with an overall mean of (M=2.74). The results also revealed the 

participants’ perception of using language learning blogs in developing the skills of 

elaboration/completion in English writing was “neutral” with an overall mean of (M=2.80). The 

study results confirmed that there were no statistically significant differences between the study 

sample’s responses regarding the impact of using language learning blogs on developing these 

skills among secondary school students resulting from the differences in their educational 

qualifications. Finally, the results showed that teachers' years of teaching experience have an 

impact on teachers' perceptions regarding the role of language learning blogs on developing 

students' writing in general and particularly on flexibility and elaboration/completion skills. 

The study recommends the use of blogs in developing students' writing skills.  

Keywords: Electronic blogs, language learning skills, secondary school students, writing 

skills. 
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Introduction  

Generally, writing is one of the main language skills. It is required at all levels 

of learning English language as it serves humans to express thoughts in words. Azlan 

and Yunus (2020) noted that every student requires to empower writing skill as it is 

among the most critical skills at all levels of learning the language. Considering this, it 

is noticed that university students are still facing difficulty to master English writing.  

Creative writing is a kind of writing that is based on the expression of human 

thoughts, feelings and emotions, innovation in ideas and meanings, and the multiplicity 

of aesthetic images and meaningful words. It begins innately and grows with training, 

practice, extensive knowledge and education, as it is subject to change and 

development. Its most important fields are writing stories, plays, poetry and novels 

(Shehata, 2010). 

The importance of writing is highlighted in that it is one of the most important 

means of communication between humans. It is also a factor that brings people together 

and connects them with each other. It is a means of understanding that enables the 

individual to express himself, convey his ideas, and obtain knowledge. Moreover, 

writing is a teaching and learning tool through which the individual is provided with 

standards of social control and prevailing values that guide his behavior as he is more 

able to express his thoughts, opinions, and feelings. The importance of writing is also 

confirmed and supported by Al-Naqa (2000) who points out that creative writing helps 

students make good decisions about their language learning choices, select the 

suggestive word carefully and search for new images and beautiful imaginations for 

innovative ideas. Thus, they can reach a language learning level that enables them to 

engage in writing with desire and love and convey what they hide in their souls 

including experiences that they would like to disclose. This, in turn, leads to the growth 

of their personalities and the discovery of their talents. It also enables them to present 

literary values and creative thoughts and encourages them to enjoy and research 

beautiful literary works which helps in improving their linguistic and literary abilities 

in writing. 

The Kingdom of Saudi Arabia has realized the importance of the English 

language by approving it as a compulsory subject in the general education stages. 

Furthermore, the kingdom has focused on building, evaluating and developing its 

teaching curricula in a way that suits the learners’ abilities at each educational stage. 

However, when considering the teaching of the English language in general education 

schools, it can be noticed there is an evident decline in the English learning outcomes. 

The report issued by the Center for Measurement and Evaluation also confirmed such 

weak outcomes and the failure to achieve goals at the secondary level in particular (Al 

Saud, 2012). This resulted in graduates’ inability to pass the international tests 

necessary to fill vacant positions that require proficiency in the English language. That 

is considered a warning bell for those in charge of the educational process to review 

seriously and think carefully about the appropriate solutions to prepare promising 

competencies in teaching English and also to reconsider the wrong practices of teaching 

foreign languages and the appropriateness of the used measurement and evaluation 

methods.  

Electronic language learning blogs are among the most prominent Web 2.0 

tools, which have become enormously famous because they allow subscribers to 

express their opinions in audio and video modes, and contact all Internet subscribers in 

different parts of the world (Akbulut & Kiyici, 2007). They are also known as one of 
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the electronic systems that manage content on the web, thus allowing the site owner to 

publish his articles and writings easily without the need for background knowledge in 

programming.  

Many published studies in the Arab context confirm the effectiveness of educational 

blogs in developing students’ various writing skills at different educational levels (Al-

Sarihi & Abu Sharha, 2018; Alhuimel, 2018; Atman, 2012; Ibrahim & Kamel, 2020). 

These studies have provided evidence on the importance of using electronic (E-) blogs 

in developing students’ creative writing in English through the information they contain 

which can be viewed and obtained through the multimedia they carry, whether written 

or photographed, audio or visual. 

Thus, writing constitutes the life cycle of the student as it opens the way for him 

to exercise vision and imagination, choose words and vocabulary, choose structures and 

methods, arrange ideas, and formulate them well. This role of writing is not limited to 

school education, but it continues to post-secondary education or university education 

and post-university life of students. Based on this introduction, the researcher, through 

the nature of his work of supervising in school education and higher education as well 

as his direct dealings with students, realized the importance of E-language learning 

blogs. He noticed the extent of weaknesses in students’ creative writing skills, and from 

here the idea of taking advantage of language learning technologies and interactive 

learning environments provided by the Internet in the educational process emerged, 

including social networking applications in the Web 2.0 environment. Amongst the 

most important of these applications are E-blogs because of its characteristics and 

components that make them widely used, and its effective role in teaching in general 

and in teaching creative writing skills in particular. 

Research Questions   

This study attempted to address the following research questions:  

1. To what extent do English teachers perceive the impact of using E-blogs on 

developing writing skills among secondary school students in the context of 

Kingdom of Saudi Arabia? 

2. Are there any statistically significant differences between the mean average of 

the English teachers' responses to the questionnaire due to their educational 

qualifications and years of teaching experience? 

Literature Review 

Creative writing 

There are many definitions of creative writing depending on the opinions and trends of 

researchers. According to National Association of Writers in Education (UK) creative 

writing can be defined as: 

Creative Writing is the study of writing (including poetry, fiction, drama, and creative non-fiction) 

and its contexts through creative production and reflection on process. By writing, we mean not 

only books and other printed materials, but also scripted and unscripted performances, oral and 

recorded outputs, and the variety of forms possible in electronic, digital, and other new media. 

Creative Writing can use any form or genre of writing as an exemplary subject of study, but the 

productions of Creative Writing tend not to be informational, but imaginative interpretations of 

the world that invite the complex participation of the audience or reader. (Bennett et al. 2008, p. 

2)  

Creative writing is the art of sorts, the art of making things up. It is writing done in a 

way that is not academic or technical but still attracts an audience. In addition, Fitria 
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(2024) defines creative writing is an educational in-class activity that grants a sort of 

benefits enabling students of language to develop their writing skills. Gunawan and 

Aziz (2018) claimed that students get advantages of creative writing such as a tool to 

self-express, increase confidence and personal satisfaction, and gain self-esteem, with 

and increase of awareness and perception of their environment, and at the end they can 

be creative and active in their learning. Writing activities also help create understanding 

and language skills.  

The importance of creative writing 

Smith (2013) explains that creative writing has a role in linguistic development, 

within the framework of the principle of integration in the language. If creative writing 

has all this importance and benefits for students in general, it is even more valuable for 

secondary school students in particular. Creative writing is increasingly important for 

secondary school students because of the nature of that stage in which sciences and 

knowledge increase relative to previous educational stages. As the linguistic level of 

the student is developed during this stage, his use of the written English language 

expands. Thus, creative writing to Tin (2011) has its role in the student’s life as it gives 

him way to narration and imagination. It helps students in the selection of compositions 

and methods, arrangement of ideas, and good formulation. This role does not stop at 

the level of general education, but rather it continues until the university stage or 

working life. 

Creative writing in secondary school 

Creative writing is directly related to the creative mental processes associated with 

language production and interpretation. It consists of several skills that many educators 

have agreed to define including the followings (Diab, 2019; Hassan, 2018): 

1) Authenticity: It is the distinct thinking and uniqueness as well as the ability to 

penetrate beyond the immediate and familiar ideas. 

2) Fluency: It is the ability to generate the largest number of alternatives, 

synonyms, ideas, problems, or uses, and the speed and easiness in generating 

them. 

3) Flexibility: It is the ability to generate various ideas that are not normally 

expected, and to direct or divert the path of thinking as the stimulus or the 

requirements of the situation change. 

4) Elaboration or completion: It is the individual’s ability to see problems in things, 

habits, or systems and to defect and complete the shortcomings on them. 

Due to the importance of developing creative writing skills, especially in the 

secondary school stage which is the stage of preparing students for university or 

professional life, students are required to be familiar with and master English writing 

skills in order to get an approval to join a university or a job. Therefore, the 

researcher reveals the role of E-language learning blogs on the creative aspect of 

language. E-Blogs help students acquire English as a second language, and enable 

them to generate sentences and phrases and use them in daily life situations because 

language is produced and understood through creative process. 

E-language learning blogs 

E-Language learning blogs are considered one of the publication sites that have become 

very popular among Internet users in recent years due to the ease of creating and dealing 

with them. Farraj (2006) defines a blog as a web page with brief, chronological entries 
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managed through a system that archives old posts for later access. Sim and Hew (2010) 

view blogs as online spaces for course materials and discussions between students and 

teachers. Hegazy (2011) sees blogs as tools for social learning and virtual interaction 

that engage users in content management for achieving goals in a vibrant virtual 

learning environment. 

E-Blog Elements 

E-blogs consist of a group of elements that differ from one blog to another, but there 

are basic elements such as title - archive - blogger’s name - blog post that are 

indispensable in blogs. After reviewing the writings and opinions of many 

researchers (Vogle & Goans, 2005, p.12; & Matar, 2010, p.45), the elements of the 

E- blogs can be presented as follows: 

ermanent link: The URL for accessing the blog. 

Username and password: Credentials for accessing blog sections. 

Main blog title: Indicates the blog's topic. 

Posts: Entries on the blog with date, title, publication time, content, and writer's 

name. 

Blogger's personal data: Includes blog data, goals, message, direction, and target 

audience. 

Archive: Organizes topics based on classification or date. 

Comments: Reader feedback on blog content. 

Comment count: Indicates the number of comments on a post. 

Links: Educational sites relevant to students. 

Icons: Symbolic links for specific functions on the blog. 

Advantages of E-language learning blogs 

The advantages of E-language learning blogs are numerous. They can help in 

presenting personal ideas (educational, political, literary, artistic, religious), and in 

highlighting the general talents of people in various creative fields. They are also 

considered more effective in enhancing interaction between students and between 

students and teachers. Based on the review of previous studies (Ferdig & Trammell, 

2014; Erkan, 2008; Matar, 2010), the most important features and benefits of electronic 

blog. A blog offers design flexibility and privacy, supports multilingual content, and 

encourages user engagement. It enhances learning, facilitates information search, and 

serves as a practical e-publishing tool. Blogs enable easy sharing of experiences and 

achievements while protecting intellectual property. 

 Previous studies  

Many studies have been conducted on the use of E-language learning blogs in 

achieving many desired educational outputs. For instance, Chen’s and Lee’s study 

(2007) aimed to develop students’ writing skills and their attitudes towards them it 

using technology-supported writing where E-blogs were used as a platform for writing. 

The study results revealed that E-blogs were effective in developing learners’ writing 

skills and their attitudes towards writing.   

Matar (2010) carried out a study into the effectiveness of an E-blog in treating 

the lack of incorrect development of scientific concepts among ninth-grade students in 

Gaza and their attitudes toward it. Several results were obtained by the study, the most 

important of which are: the presence of misconception of human body systems among 

the students, and the prevalence of some of them at a large rate, reaching more than 

80% in some concepts. The study also emphasized the use of E-blogs to correct such 
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wrong perceptions of scientific concepts as the E-blog, in its proposed form, proved to 

contribute positively to this.  

Mohammed et al. (2011) examined the effect of the evaluative performance 

record approach in developing creative English writing skills among secondary school 

students. The teaching findings revealed the superiority of the experimental group, 

which confirms the effectiveness of using the evaluative performance record approach 

in developing creative writing skills. 

In the Arabic learning context, Ibrahim (2013) investigated the effect of a 

program based on the second generation of the Web (Web 2.0) on developing the 

concepts of the Arabic language included in the Arabic language curricula at the 

intermediate stage among Arabic department students of the college of Education and 

their attitudes towards it. The results revealed that there were statistically significant 

differences between the pre-test scores and the post-test scores of the sample of the 

study in both the Arabic language concepts acquisition test and the attitude scale, 

suggesting the effectiveness of the application of E-blogs. 

A quasi-experimental approach was used by Al-Juaid (2016) to determine the 

effect of different E-blogging styles on the cognitive achievement among middle school 

students using a quasi-experimental design approach.  The findings showed that there 

was as a statistically significant difference between the two groups’ Mean scores on the 

post-achievement cognitive test indicating that the second group performed 

significantly higher than the first group at the level of (0.05).  

Al-Saeed (2016) conducted a study with an aim to create harmony between 

educational curricula and the reality of the Arabic language in society as language blogs 

are a representation of the actual language used. The study found that it was possible to 

extract a set of information that helps facilitate the acquisition of the four language 

skills: listening, speaking, reading, and writing. An investigation of the effect of using 

an educational blog in teaching social studies on developing the academic achievement 

of ninth grade female students and their attitudes towards using it was conducted 

Aljedaani and Felemban (2022). The results indicated that there was a statistically 

significant difference between the average scores of female students in the experimental 

group and the control group at a significance level (a = 0.05) in favour of the 

experimental group. The female students of the experimental group also developed 

visual thinking which is resulted by using the E-blog in learning.  

A study by Hassan (2018) aimed to develop the creative writing skills of the 

second level students in secondary school through a program based on problem-

cantered learning. The finding demonstrated that the learners in the experimental group 

outperformed the learners in the control group in recalling the taught vocabulary in the 

post-test of the creative writing test.   

Alsamadan (2018) conducted a study aimed to reveal the impact of E-blogging 

on the writing skills of students individually or in groups. The results of the study 

revealed that, unlike traditional methods to improving writing skills, blogging had 

revolutionized EFL pedagogy. It seemed that writing practice based on blogging was 

more participatory and interactive in that learners could improve their writing skills 

significantly in terms of content, word choice, style, language mechanics and so forth. 

The learners became aware that the judge was no longer just the classroom teacher, the 

audience, or the readers.  

Another study by Diab (2019) examined the effectiveness of using some online 

participatory learning tools (Google Docs and Padlet digital wall) to develop EFL 
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creative writing skills and writing self-efficacy of student teachers at the Faculty of 

Education, Benha University. The findings of the study proved statistically significant 

differences between the students’ scores on the pre-post measurements of creative 

writing and the self-efficacy measure in writing in favour of the post-measurement. 

Al-Sulami’s study (2019) investigated the effect of different organization of E-

blogs on developing the cognitive achievement of middle school students in computer 

science as a school subject. The results showed that there were statistically significant 

differences between the pre-test and post-test performance of the participants. The 

findings also demonstrated that the group that studied using the partial content 

organization method had higher grades than the group that studied using the total 

organization method.  

Based on the review of previous studies on the use of E-blogs in education and 

their impact on academic achievement (Al-Juaid, 2016; Matar, 2010), several key 

points emerge. Previous research primarily aimed to assess how E-blogs affect students' 

cognitive achievement and practical performance (Bella, 2015; Chen & Lee, 2007). 

Most previous studies have focused on pre-university, secondary, and intermediate 

educational stages. While cognitive achievement was a major focus, practical 

performance was also considered (Alqasham & Al-Ahdal, 2022; Wang, 2021). Notably, 

there is a lack of prior research specifically addressing the use of E-blogs in developing 

creative writing skills, which is the focus of the current study (Mustafa 2016). Studies 

varied in their approaches (Matar, 2010), either using E-blogs exclusively or comparing 

them to traditional learning methods, highlighting the importance of E-blogs in the 

educational process and their technical and pedagogical standards. 

Methods 

Research design 

The researcher used a descriptive quantitative method to gather information 

from the participants. The study took place in the Kingdom of Saudi Arabia in the 

regions of Riyadh and Qassim during the first semester (1440-1441 AH). 

Population 

The study population consisted of English language teachers who were teaching 

secondary school students (male sections). The sample of the study was selected 

randomly. It included 270 teachers, (81 teachers in Qassim and 189 in Riyadh). The 

researcher sent a letter addressed to the teachers of English language at the secondary 

level explaining the purpose of the study and how to respond to the questionnaire items. 

Table 1 describes the sample of the current study. The independent variables are 

educational qualifications (diploma, bachelor's degree, unspecified) and years of 

teaching experience (1-5 years, 6-9 years, 10 years or more). The dependent variables 

are the perceptions of secondary school English language teachers regarding the use of 

E-blogs to enhance English creative writing skills. 

Table 1 

Distribution of the study sample according to qualifications and years of teaching experience 

variables  

Independent Variable Number Percentage 

Educational qualifications 26 9.6% 

239 88.5% 
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Independent Variable Number Percentage 

5 1.9% 

270 100% 

Years of teaching experience 6 2.2 

55 20،4 

209 77،4 

270 100% 

Instrument 

To achieve the research objectives, a questionnaire was used for collecting data. . 

Questionnaire was designed to explore English teachers’ perceptions in order to 

examine to what extent using electronic blogs develop creative writing skills in English. 

To collect data, an exploratory pilot study with 30 teachers from different secondary 

schools in KSA. The researcher developed an initial version of the questionnaire. The 

questionnaire consisted of 84 statements classified into four dimensions, as shown in 

Table 2. The questionnaire included demographic items that asked respondents to 

provide information about their name (optional), educational qualifications, and years 

of teaching experience. The third part of the questionnaire included statements to 

explore teachers' perceptions while using electronic language learning blocks for 

developing creative writing skills in English. It is presented on a five-point Likert scale 

to indicate the level of agreement of the respondents. 

Table 2 

Distribution of statements in their initial form according to the dimensions  

Validity and reliability  

The questionnaire in its initial form was given to a group of experts at regional 

universities, and specialists in the Ministry of Education, with the aim of obtaining their 

opinions and suggestions regarding the instrument. Accordingly, the questionnaire was 

modified and designed in its final form. To ensure the reliability of the research tool, 

the researcher applied Cronbach Alpha reliability coefficient to the questionnaire of the 

exploratory sample of teachers, and the results were as follows: 

  

Dimensions Number of 

items  

The extent to which E-language learning blogs are used in developing 

fluency in English writing skills. 

20 

The extent to which E-language learning blogs are used to develop 

authenticity in English writing skills. 

20 

The extent to which E-language learning blogs are used in developing 

flexibility in English writing skills. 

24 

The extent to which E-language learning blogs are used to develop 

elaboration or completion in English writing skills. 

20 
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Table 3 

Cronbach's Cronbach Alpha reliability coefficients for the study dimensions (n=30) 

Dimensions  Number 

of items  

Cronbach Alpha 

coefficients 

The extent to which E-language learning blogs are 

used in developing fluency in English writing skills. 

10 0.88 

The extent to which E-language learning blogs are 

used to develop authenticity in English writing 

skills. 

9 0.88 

The extent to which E-language learning blogs are 

used in developing flexibility in English writing 

skills. 

11 0.90 

The extent to which E-language learning blogs are 

used to develop elaboration or completion in English 

writing skills. 

10 0.93 

Total  40 0.97 

Table 3 showed high reliability coefficient values for the three dimensions of the 

questionnaire (0.88 each). The overall reliability coefficient value of the questionnaire 

was also proved to be very high (0.97). 

Data analysis   

SPSS was utilized for the quantitative analysis, including frequencies, means, standard 

deviations, Mann-Whitney test, Pearson correlation, Cronbach's Alpha, one-way 

ANOVA, and Scheffé test to interpret responses, assess relationships, and determine 

statistical differences based on personal and professional variables in the study. 

Results 

Question 1: To what extent do English teachers perceive the impact of using E-

blogs on developing writing skills among secondary school students in the 

context of Kingdom of Saudi Arabia? 

Table 4 

Teachers’ perceptions on the use of E-blogs in developing students’ writing skills  

Table 4 indicates that teachers perceived blogs moderately, M=3.35, Std =0.50 in 

developing secondary school students' writing skills in Saudi Arabia. It shows that 

blogs were perceived as significantly beneficial in enhancing fluency and flexibility in 

English writing, with high scores of 3.92 and top rankings. However, when it comes to 

fostering authenticity and skills of elaboration or completion in English writing, the 

Dimension Mean 
Standard 

deviation 
Rank 

Blogs develop fluency in English writing. 3.92 0.52 1 

Blogs develop authenticity in English writing.  2.74 0.60 3 

Blogs develop flexibility in English writing. 3.92 0.55 1 

Blogs develop skills of elaboration or completion in 

English writing.  

2.80 0.62 2 

Overall scores  3.35 0.50  
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perception was low, with average scores of 2.74 and 2.80, and rankings of 3 and 2 

respectively. These findings suggest that while blogs were viewed positively for 

improving fluency and flexibility in English writing, opinions varied on their 

effectiveness in developing authenticity and elaboration skills in writing. 

Question 2: Are there any statistically significant differences between the mean 

average of the English teachers' responses to the questionnaire due to their 

educational qualifications and years of teaching experience? 

Differences according to educational qualifications 

To answer this question, Mann-Whitney test was administered to indicate the 

differences in the responses of the sample members regarding their perceptions of the 

use of language blogs in developing creative writing skills in the English language 

among secondary school students according to their educational qualifications. The 

results are presented in Table 5. 

Table 5 

Teachers’ perceptions on the use of language blogs in developing creative writing 

English skills and their educational qualifications 

Table 5 indicates that the values of (Z) are not significant in the four dimensions 

namely; fluency, authenticity, flexibility and elaboration/completion in English writing. 

The overall score for the skills indicates that there are no statistically significant 

differences between the responses of the study sample regarding their perceptions of 

the extent to which language blogs are used in developing these four skills among 

secondary school students due to the differences in their educational qualifications.  

Differences according to the years of teaching experience 

To answer this question, a “one-way analysis of variance” was used to determine the 

differences in the study sample’s responses regarding their perceptions of the extent to 

which language blogs are used in developing creative writing skills among secondary 

school students according to the number of teaching experience. The results were as 

shown in Table 6.  

  

Dimension 
Academic 

Qualification 
No 

Rank 

Average 

Total 

Rank 
 Z   

Significant 

level (P) 
Comment 

Fluency  

diploma 26 120.29 3127.5 0.89 

 

0.372 

 
Non-

significant 
Bachelor's degree 

and above 

239 134.38 32117.5 

Authenticity   

diploma 26 140.23 3646.0 0.51 

 

0.611 

 
Non- 

significant 
Bachelor's degree 

and above 

239 132.21 31599.0

0 

Flexibility  

diploma 26 126.19 3281.0 0.48 0.633 
Non- 

significant 
Bachelor's degree 

and above 

239 133.74 31964.0 

Elaboration/

completion  

diploma 26 138.31 3596.0 0.45 

 

0.655 

 
Non- 

significant 
Bachelor's degree 

and above 

237 131.31 31120.0 

Total  

diploma 26 129.73 3373.0 0.23 0.819 
Non- 

significant 
Bachelor's degree 

and above 

239 133.36 31872.0 
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Table 6 

 Teachers’ perceptions on the use of language blogs in developing creative writing and 

their years of teaching experience 

* Correlation is significant at the 0.05 level  

It is clear from the Table 6 that there are statistically significant differences at a 

significance level of (0.05) regarding the participants’ perception of language blogs in 

developing students’ flexibility, elaboration/completion as well as the total score for all 

dimensions according to their years of teaching experience. However, Table 7 shows 

there are no statistically significant differences between the responses of the study 

sample on fluency and authenticity in writing in the English language according to the 

variable of years of teaching experience. To determine the validity of these differences, 

Scheffé test was used and the results are presented in Table 7.  

Table 7 

 Scheffé test for the differences in teachers’ perceptions according to their years of 

teaching experience  

Dimension 
Service 

years 
No Mean 

Less 

than 5 

years 

From 5 

to less 

than 10 

years 

From 10 

years 

and 

more 

Flexibility  

Less than 

5 years 

6 3.49 
-   

From 5 to 

less than 

10 years 

55 4.18 

 - * 

From 10 

years and 

more 

209 3.65 

  - 

Elaboration 

/completion 

Less than 

5 years 

6 2.84 
-   

From 5 to 

less than 

10 years 

55 3.14 

 - * 

Dimension 
Years of teaching 

experience   

Sum of 

squares 
df 

Mean 

square 
F 

Significant 

level (P) 

Fluency  

Between groups 3.021 91 0.112 

0.832 
0.699 

Not significant 
Within groups 11.034 174 135 

Total 14.055 265  

Authenticity   

Between groups 7.189 91 0.266 0.974 

 
0.512 

Not significant 
Within groups 22.421 174 0.273 

Total 29.611 265  

Flexibility  

Between groups 5.214 91 0.193 0.578 

 
0.012 * 

  significant 
Within groups 27.403 174 0.334 

Total 32.617 265  

Elaboration/

completion  

Between groups 4.172 91 0.155 0.773 

 
0.019 *  

  significant 
Within groups 16.396 174 0.200 

Total 20.568 265  

The total 

score of the 

dimensions 

Between groups 2.894 91 0.107 0.741 0.029 * 

  significant 
Within groups 11.864 174 0.145 

Total 14.758 265  
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From 10 

years and 

more 

209 2.42 

  - 

The total 

score of the 

dimensions 

Less than 

5 years 

6 3.79 
-  * 

From 5 to 

less than 

10 years 

55 3.98 

 - * 

From 10 

years and 

more 

209 2.29 

  - 

* Correlation is significant at the 0.05 level 

 

It is evident from the Table 7 that: 

• There are statistically significant differences between the perceptions of the study 

sample in this category (5-less than 10 years) and those in this category (10 years 

and more) regarding their perceptions of the extent to which language blogs are used 

in developing flexibility skills in English writing among secondary school students. 

This result was in favour of the study sample falling within this group of teaching 

experience (from 5 to less than 10 years). 

• There are statistically significant between the perceptions of the study sample that 

falls into this group (from 5 to less than 10 years), and those falling within this 

category (from 10 years and more) regarding their perceptions of the extent to which 

language blogs are used in developing elaboration/ completion in writing among 

secondary school students, for the benefit of those participating teachers who had 

teaching experience from 5 to less than 10 years. 

• There are statistically significant differences between the perceptions of the study 

sample from the experience category (5-less than 10 years), and the study sample 

from the experience category (10 years and more) regarding their perceptions of the 

extent to which language blogs are used in developing all the skills among secondary 

school students for the benefit of individuals with years of experience (from 5 to less 

than 10 years). 

• There are statistically significant differences between the perceptions of the study 

sample from the experience group of less than 5 years, and those belonging to the 

group of (10 years and more) regarding their perceptions of the extent to which 

language blogs are used in developing creative writing skills among secondary 

school students in favour of those teachers who taught less than 5 years. 

The researcher attributes this result to the fact that teachers with experience of (10 years 

or more) worked on the old Arabic language teaching method in its various branches. 

The reading curricula was an independent curriculum, and likewise writing was 

practiced according to the teacher’s direction and conviction about the extent of 

employing language blogs. After they practiced language blogging via the Internet, 

some of them became convinced of the virtue of language blogs by making continuous 

comparisons in this regard, so their responses in this aspect were less with their rejection 

of change, and their unwillingness to work on modern technologies which can be 

attributed to their lack of knowledge of the capabilities and characteristics of language 
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blogs. However, the beginning of the work of teachers who have (less than 10 years of 

service) in education coincided with the beginning of work on the developed curricula, 

therefore, they have built perceptions of their acceptance of working on blogs as a 

modern technology without comparison with the old curricula. In addition, those 

teachers have more obligations to attend training programs focusing on E-blogs and 

Arabic language skills in general. Their familiarity with technology enables them to 

have the desire to use modern technology in designing lessons in an interesting and 

attractive way. 

Discussion 

Teachers in Saudi Arabia perceived blogs as moderately effective in developing 

secondary students' writing skills, with varying opinions on different aspects. E-Blogs 

were highly beneficial for fluency and flexibility but scored lower for authenticity and 

elaboration skills. Previous studies support the positive impact of E-blogs on writing 

skills and attitudes. 

Teaching experience did not affect fluency in writing, aligning with previous 

research, but did influence perceptions of blogs for students' development of flexibility 

and elaboration skills. Results indicated that teachers perceived blogs moderately, 

M=3.35, Std =0.50 in developing secondary school students' writing skills in Saudi 

Arabia.  Teachers perceived blogs moderately effective, with an average of 3.35 in 

developing Saudi secondary students' writing skills. While blogs were highly beneficial 

for fluency and flexibility, scoring 3.92, perceptions were lower for authenticity and 

elaboration skills at 2.74 and 2.80 respectively. 

Overall, opinions differed on the effectiveness of blogs in enhancing various 

writing skills. These findings align with many previous studies (Al-Huwaimel & Bani 

Doumi, 2018; Chen & Lee, 2007). For instance, Chen’s and Lee’s (2007) study revealed 

that E-blogs were effective in developing learners’ writing skills and their attitudes 

towards writing.  Furthermore, Mohammed et al. (2011) reported the role of the 

evaluative performance record approach in developing creative English writing skills 

among secondary school students. 

Results also indicated that there are no statistically significant differences 

between the responses of the study sample on fluency in writing in the English language 

according to the variable of years of teaching experience. The findings agreed with 

some studies (e.g., Khasawneh, 2019; Al-Madhouni, 2010). For example, Khasawneh 

(2019) found no statistically significant variances in the utilization of social media 

platforms among teachers specializing in learning disabilities, which could be linked to 

the study factors of gender, educational background, and years of experience. On the 

contrary, results showed significant differences in how participants view language 

blogs for students' development of flexibility and elaboration / completion based on 

their teaching experience whereas there are not significant differences in the 

participants' perceptions on students’ development of fluency and authenticity. 

Conclusion  

Teachers in Saudi Arabia perceived E-blogs as moderately effective in 

developing secondary students' writing skills, with varying opinions on different 

aspects. Blogs were highly beneficial for fluency and flexibility but scored lower for 

authenticity and elaboration skills. Previous studies support the positive impact of E-

blogs on writing skills and attitudes. Teaching experience did not affect fluency in 
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writing, aligning with previous research, but did influence perceptions of blogs for 

students' development in flexibility and elaboration. 

Based on the above results, there are several useful recommendations for 

developing students’ writing skills. First, it is important to emphasize the significance 

of language blogs and how they influence students' performance in various language 

skills through the implementation of training programs and courses. Second, holding 

workshops on utilizing language blogs to enhance creative writing skills in English at 

the secondary school level can be beneficial. Third, motivating teachers in the 

educational field to improve positive perceptions and address negative perceptions is 

crucial. Lastly, designing training packages that utilize Web 0.2 technologies to develop 

creative writing skills in English within the established curricula can be highly 

effective. 
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Abstract: The purpose of this study is to examine the role of the strategic plan of the 

Islamic University of Madinah (IUM) in promoting entrepreneurship through its 

initiatives, specifically, the Islamic University of Madinah Accelerator Program 

(IUMAP). This study provides insight into the experiences and track record of the IUM 

accelerator program’s participants. A qualitative case study was conducted, and semi-

structured interviews and document analysis were the primary data collection tools. Ten 

entrepreneurs and four administrators of the accelerator were interviewed. A thematic 

analysis of both the interviews and the document was conducted. The main findings are 

the IUM’s focus on expanding its role from teaching Islamic science to being an 

entrepreneurial university and launching initiatives that develop the entrepreneurial 

ecosystem. Consequently, 50% of the projects of the IUMAP were able to continue. 

This study contributes to developing a proposed framework for a university business 

accelerator with four components: participants, services, essentials for success, and 

impact. Regarding the lattermost component, this includes business model 

improvements, awards, marketing projects, community engagement, and the promotion 

of entrepreneurship. 

Keywords: Entrepreneurial university, Entrepreneurship, Islamic University of 

Madinah, Startup, Entrepreneurship education, Accelerator, Strategic plan 
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1. INTRODUCTION 

Entrepreneurship is booming in the Kingdom of Saudi Arabia (KSA). Innovation, 

venture capital (VC), and angel investors have led to an increase in startups in the KSA 

(Monsha'at, 2022). As part of its efforts to boost economic growth, diversify its 

economy, provide employment opportunities, and improve living conditions, the KSA 

promotes entrepreneurial activities and supports Small and Med-university Enterprises 

(SMEs) (Aloulou & Al-Othman, 2021; Siddiqui et al., 2021). The KSA’s Vision 2030 

includes several initiatives to accelerate venture investment (Monsha'at, 2022). 

Consequently, VC funds in the KSA have increased from 56 deals worth US$59 million 

in 2018 to 144 deals worth US$987 million by 2022, making it the second-largest VC 

market in Middle East and North, Africa (MENA) after the UAE (Magnitt, 2022). 

However, entrepreneurial education and ecosystems are still weak and must be 

developed (Aloulou & Al-Othman, 2021; de la Vega et al., 2017). 

Universities play a fundamental role in enhancing and supporting the entrepreneurial 

ecosystem by increasing educators’ knowledge and skills, which are critical to 

innovation and entrepreneurship (Jami & Gökdeniz, 2020). Since the KSA launched 

Vision 2030, incubators have increased rapidly, and most KSA universities have 

established incubators or accelerators (Siddiqui et al., 2021). Hence, the IUM has 

established accelerator programs to provide opportunities for entrepreneurs to 

transform their entrepreneurial ideas into sustainable businesses. The research problem 

is little is known about how universities’ accelerators and incubators work in the KSA, 

what the graduates’ experiences were like, and what impact the accelerator had on their 

business journey. I was motivated to conduct this study to fill this gap in the literature, 

as scholars have called for more research on university entrepreneurship (Shah & 

Pahnke, 2014). 

The purpose of this study was to examine the IUMAP program and to answer the 

following three questions:  

1. What is the role of the strategic plan of the IUM in promoting entrepreneurship?  

2. How would the IUMAP participants describe their experiences?  

3. How have their projects progressed two years since graduation?  

This study makes a significant contribution to the field because it evaluates the 

participants’ experiences two years after their graduation from the accelerator program 

to clarify the impact of the IUMAP. The theoretical and applied implications include 

enriching the knowledge of university entrepreneurship and developing new theoretical 

frameworks. A study of this nature will assist policymakers and university 

administrators identify effective strategies for promoting entrepreneurship among 

students and graduates, improving accelerator program design and implementation, and 

providing entrepreneurial support.  

2.1 Theoretical Framework 

2.1.1 Entrepreneurial University Concept:  

The concept of the entrepreneurial university has led several universities worldwide to 

change their strategic plan orientations (Etzkowitz, 2004). An entrepreneurial 

university can be defined as one providing opportunities for innovation, the recognition 

of opportunities, teamwork, risk taking, and resourcefulness (Kirby, 2002), with 

support structures for students and faculty members, encouraging new intellectual 

property and commercial venture development (Etzkowitz, 2003). Moreover, an 

entrepreneurial university explores alternative sources of funding, such as patents, 
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contracts for research, and partnerships with private enterprises to achieve its goals 

(Khorsheed & Al-Fawzan, 2014). University entrepreneurship has been found to be 

more effective when universities develop business incubators, accelerators, technology 

parks, patents, franchises, and licensed knowledge generated by research (Bramwell 

and Wolfe, 2008).  

Indeed, universities play a crucial role in developing technology and scientific research 

and are driving forces behind entrepreneurship (Dinh and Hoang, 2021). By building 

human capital, universities can be a source of innovation (Khorsheed & Al-Fawzan, 

2014; Jami & Gökdeniz, 2020). Overall, entrepreneurial universities seek to enhance 

the commercialization of research results, for example, by developing new technologies 

and promoting new business models, ultimately maximizing the effectiveness of 

research and development operations (Dinh et al., 2016; Dinh and Hoang, 2021). To do 

this, they must collaborate with public and private organizations (Khorsheed & Al-

Fawzan, 2014), as knowledge is the main strategic asset of new firms (Vesperi & 

Gagnidze, 2018). 

2.1.2 The Case of the IUM 

The IUM teaches Islamic law, the Arabic language, and scientific subjects, to local and 

international students. Since 1961, the IUM has been a leader in providing scholarships 

for Muslim students worldwide (IUM, 2020). Currently, about 16,000 students are 

enrolled at the IUM, and 11,424 are international students studying on full scholarships. 

The IUM is one of the world’s most diverse universities, with students enrolled from 

more than 145 countries and 60,000 alumni from more than 170 countries (IUM, 2020). 

Moreover, 75% of the IUM’s students originate from lower-middle and low-income 

economies. The IUM has 1,434 academic staff and 1,321 employees and offers seventy-

seven academic programs: one diploma, sixteen bachelor’s, thirty-eight master’s, and 

twenty-two doctoral programs. The IUM offers one of the most generous scholarships 

in the world. That is, the university offers free tuition, accommodations for single 

students and families, a monthly allowance, health care, psychological counseling, free 

year-round flight tickets, sports clubs, extracurricular activities, training courses in 

various fields, including entrepreneurship and innovation, incubators, and accelerators, 

and a shuttle service between the IUM campus and the city center, the Prophet’s 

Mosque (IUM, 2020; Alsulami,  2020). 

• 2.1.3 The IUM’s Strategic Plan  

IUM envisions itself as a global Islamic beacon for promoting knowledge and service 

to communities by adhering to excellence and inclusion (IUM, 2020). Its main 

institutional values are responsibility, quality, diversity, creativity, and integrity. In its 

strategic plan, the IUM outlines fifteen core objectives based on four pillars: 

institutional excellence, global graduates, scientific and research excellence, and 

integration and partnerships. The goals of the IUM’s strategy have changed from being 

mainly focused on teaching Islamic Studies and the Arabic language to being an 

entrepreneurial university and promoting entrepreneurial culture.  

The main objectives related to entrepreneurial universities are (1) creating a creative 

learning environment, (2) promoting scientific research, innovation, and 

entrepreneurship, (3) increasing integration and partnership with appropriate 

institutions, (4) improving the quality of learning outcomes, (5) enhancing sustainable 

development and partnership with communities, (6) developing products and services 

that generate profit, and (7) ensuring financial sustainability. To accomplish these 
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objectives, the IUM launched several initiatives: (1) It reformed the curriculum to 

include innovation and entrepreneurship. (2) It introduced mandatory entrepreneurship 

modules to all academic programs. (3) It developed accelerator and incubator programs. 

(4) It promotes community engagement by openly accepting entrepreneurs from the 

local community to its accelerator program, regardless of affiliation of the university. 

2.1.4 Guerrero-Cano's Framework for Entrepreneurial Universities 

This study will benefit from the theoretical framework provided by Guerrero-Cano et 

al., (2006), who constructed their theoretical framework for entrepreneurial universities 

based on institutional economic theory. Guerrero-Cano’s theoretical framework for 

establishing an entrepreneurial university is illustrated in Table 1, which summarizes 

the environmental factors. The framework is divided into two sections. The first 

concerns formal factors, such as (1) university organizational structures and 

government policies, (2) university start-up support programs, and (3) the courses and 

programs in entrepreneurship offered by universities. The second section concerns 

informal factors, such as (4) attitudes toward entrepreneurship at the university, (5) 

subjects and programs on entrepreneurship (teaching methodology), and (6) the role 

models and reward systems at the university. 

Table 1 

 A framework for entrepreneurial universities by Guerrero-Cano et al. (2006( 

Formal Factors Informal Factors 

University organizational structure and 

university government  

Mission, organizational structures, strategic 

management, professionalized university 

manager, independence, flexibility.  

 

Support measures for university startups  

Information, consultancy, incubators, centers 

for new firm creation, science parks, etc.  

 

University entrepreneurship education 

programs  

Doctoral and master’s programs and 

undergraduate courses (what and where—

transversally).  

University attitudes toward 

entrepreneurship 

Students, faculty members, academics, 

and other university employees.  

 

 

Entrepreneurship subjects at university  

How—teaching methodology.  

 

Role models, cases, and university 

reward systems  

Successful students, faculty members, 

academics, or other university 

employees. University rewards systems.  

This theoretical framework will help compare the findings of the first question 

regarding the IUM’s strategic plan and its impact on promoting entrepreneurship 

among its students, faculty, community, and employees. 
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2.2 LITERATURE REVIEW  

Entrepreneurship education and training are lacking in the KSA, which still faces 

several challenges in promoting entrepreneurial activity (Al-Akkad, 2018; Aloulou & 

Al-Othman, 2021; Azim & Hariri, 2018; de la Vega et al. 2017). Universities in the 

KSA do not adequately prepare entrepreneurs to meet market expectations and needs, 

so major changes are needed, and higher education must be improved immediately 

(Aloulou & Al-Othman, 2021; de la Vega et al., 2017). The role of universities in 

developing an entrepreneurship culture is to educate and learn, transfer technology, and 

collaborate with the private sector (Khorsheed & Al-Fawzan, 2014; Azim & Hariri, 

2018).  

According to Al-Mamary et al., (2020), developing appropriate strategies and curricula 

to enhance students’ entrepreneurial abilities is the responsibility of Saudi university 

administrators and policy makers.  Alsultan, (2020) examined eighteen of the KSA’s 

universities to determine how entrepreneurship was perceived and applied within them. 

She found that teaching entrepreneurship at higher educational institutions must be 

mainstreamed by developing effective teaching and evaluation mechanisms for 

entrepreneurship instruction. University entrepreneurship programs can help students 

identify their entrepreneurial potential and improve startup performance, according to 

Eesley & Lee, (2021).  

Students' knowledge and behavior are increased by entrepreneurial education directly 

and indirectly through entrepreneurial passion and entrepreneurial motivation, as well 

as through entrepreneurial passion (Alakaleek, et al., 2023; Anwar, et al., 2023). In both 

developing and developed countries, universities have implemented a variety of 

training programs and research projects for entrepreneurs corresponding to their needs 

and facilities (Pihie, 2009), seeking to foster innovation and initiative in students after 

graduation (Acs, 2006(. 

To overcome these limitations in the KSA’s education system, over thirty-five business 

incubators or accelerators have been launched within universities (Siddiqui et al., 

2021). The KSA’s university business incubators (UBIs) are still in their infancy stages 

(Siddiqui et al., 2021). As an emerging generator of incubators, accelerators are an 

important component of the entrepreneurial ecosystem and one of the fastest-growing 

forms of support for entrepreneurship (Bliemel et al., 2019; Cohen et al., 2019; Shankar 

& Clausen, 2020). Accelerators are usually a few months long and offer intensive 

programs with numerous services, such as training, mentorship, networking, small 

amounts of seed capital, and workspaces, in exchange for small equity stakes (Cohen 

et al., 2019; Cohen & Hochberg,2014). 

The concept of accelerators is relatively new (Pauwels et al. 2016), and most 

publications have studied the phenomenon descriptively (Shankar & Clausen, 2020). 

This form of organization has been studied empirically; however, the results have been 

mixed. Accelerators have been found to have positive effects on start-ups in several 

studies (Hallen et al. 2020). Indeed, accelerator programs facilitate the development of 

entrepreneurial, cultural, economic, political, and human capital (Bliemel et al., 2019). 

In contrast, some studies have found that accelerators have minimal or even negative 

impacts on start-ups (Gonzalez-Uribe & Leatherbee, 2018; Yu, 2020). 

Nonetheless, accelerators are important for several reasons. For example, recent 

research in the KSA has shown that it is difficult for new firms to start because of entry 

costs and competition from already-established firms (Aloulou & Al-Othman, 2021). 
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Due to a survey of accelerator graduates, eleven categories of support were considered 

most valuable after graduation, including education, mentoring, networking, a 

networking group, equity funding, shared offices, technical assistance, media coverage 

and public relations, investor relations, reputation, and government interaction (Bliemel 

et al., 2019). 

While there have been increasingly more accelerators at the KSA’s universities, little 

research has explored and evaluated these UBIs, so this study intends to fill this 

knowledge gap. Furthermore, frameworks for university business acceleration 

programs are essential and urgent; they benefit Saudi and international organizations. 

3. METHODOLOGY 

 In this study, I examined the experiences of entrepreneurs and accelerator leaders at 

the IUM rather than extending the study to off-campus groups (for example, VC fund 

leaders). Many common quantitative indicators cannot capture the complexity of the 

interactions in entrepreneurial universities due to a lack of models and variables 

(Martinelli et al. 2008). Therefore, a qualitative case study design was used (Yin, 2013). 

Moreover, case studies are suitable for evaluating businesses or programs to gain a 

better understanding of their successes and failures (Yin, 2013; Barkley, 2006). This 

study uses emerging design, context-based inquiry, and inductive data analysis. 

This case study is bounded by a time period (three months, from 11/2022 to 1/2023), 

two years after entrepreneurs graduated from the program, and by a single case study 

(the IUMAP community). I interviewed multiple IUMAP administrators based on their 

expertise in the accelerator system, as suggested by Merriam, (1988) and Yin, (2013). 

In later interviews, I extended the scope of participants to include entrepreneurs who 

joined the IUMAP, either as students, faculty members, or members of the local 

community. To accomplish this, I prepared a semi-structured interview protocol 

(Appendix A), which was used in this study. For credibility, I asked two qualitative 

researchers with expertise to provide their opinions on the interview protocol. 

The interview focused on six questions: (1) What is the idea of your project, and why 

did you choose to participate in the accelerator? (2) How did the IUMAP contribute to 

your project? (3) Could you give me a brief description of your experience with the 

IUMAP? Positives and negatives? (4) How far has your project progressed, and how 

has it been evaluated in terms of its estimated value, branches, and employees? Please 

answer this question based on three stages: before joining the IUMAP, after graduating 

at the end of 2020, and now in 2023; (5) After graduation from the IUMAP, how did 

you cope with market challenges? (6) Could you make any recommendations to the 

IUM’s decision makers?  

The interviews lasted approximately forty minutes to sixty minutes. I also gathered 

more information from the document analysis, which included the IUM’s strategic plan, 

annual reports, accelerator newsletters, accelerator reports, and documents from the 

accelerator program.  

• 3.1 Ethical Considerations 

This study used a purposive selection of participants who signed consent forms stating 

that they had read and understood the ethical considerations involved. A committee of 

the IUM’s ethics committee approved the research (N:30/45). Each participant was 

informed of the nature and purpose of the study, as well as the interview process. 

Participation was confirmed by all participants. Additionally, 'written informed consent' 

was obtained and confidentiality was maintained. To maintain the confidentiality and 
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anonymity of the research participants, I coded them using the following method: 

entrepreneurs (P1, P4, etc.) and accelerator leaders (L2, L4, etc.). Data were stored on 

a secure computer for the sole use of the researcher.  

3.2 Study Participants  

A total of thirteen entrepreneurs and six accelerator administrators were invited to 

participate in this study. Of these, ten entrepreneurs were accepted, along with four 

accelerator administrators who were interviewed. The entrepreneurs interviewed 

included five students, three local entrepreneurs, and two university employees. By 

combining data from both the demand and supply sides, it is possible to gain a better 

understanding of how entrepreneurship support works (Pauwels et al. 2016). To reduce 

either subject bias about their experiences or my bias in interpreting the collected data, 

I followed the suggestions of Barkley,  (2006) and North,  (2005) to increase the number 

of individuals in the case study and triangulate the sources of the interviews and a 

document analysis related to the IUM’s strategic plan. To ensure the accuracy of the 

interview transcriptions, I had the participants read and check them. 

• 3.3 Data Analysis 

A professional hired for the job recorded and transcribed interviews. The transcripts 

were analyzed thematically using MAXQDA software (qualitative data analysis 

software), mainly for analyzing and organizing the data by coding them line by line to 

find the initial codes and then grouping them to develop emerging themes. Themes were 

identified for each transcript by applying a cross-case analysis approach to find 

similarities and differences (Yin, 2013).  

4. FINDINGS  

Q1. What is the role of the strategic plan of the IUM in promoting entrepreneurship?  

• 4.1 The IUM Accelerator Program (IUMAP) 

The IUM launched a non-profit initiative in late 2019 targeting students and employees 

of the IUM, as well as the local community of Madinah. This initiative provides a 

business incubator, accelerator, and competition. The accelerator program aims to 

promote innovation and entrepreneurship, improve awareness of entrepreneurship, and 

qualify and support participants in turning their ideas into real investments.  

Since the first phase of IUMAP ended in 2020, I have focused on it, and by the time of 

this study, the projects had been on the market for about two years (9/2022 to 2/2023), 

allowing me to assess whether the accelerator is beneficial. This was the first time IUM 

offered a similar program. According to L3, “Our goal was to educate students about 

entrepreneurship and promote awareness, but some faculty members said we were an 

IUM. Because faculty members were unmotivated, students found it difficult to attend 

workshops and courses. Students and faculty members began to get involved with the 

initiative after receiving support from high-level administrators and the community.” 

• 4.2 IUMAP Participants  

Students, faculty members, and entrepreneurs from the Madinah community were also 

involved in the accelerator. L4 indicated that “since most IUM students are from 

abroad, it is important to introduce them to the local community to use its knowledge 

and expertise.” The selection process began with inviting entrepreneurs to apply online 

for a place in the accelerator. More than 140 proposals were received during the first 

round, followed by interviews in the second round. Thirteen projects qualified for the 



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

Title: Beyond Teaching: Investigating a University’s Efforts to Promote Entrepreneurship: Islamic 

University of Madinah as a Case Study. 

Abdulrahman Awdah Albeladi 

 

 240 

accelerator for the first phase and represented a variety of fields, including technology, 

engineering, entertainment, education, food, and games. Prize-winning projects 

received funding and had the option of moving to the business incubator for ten months. 

In response to my question about which projects would fit within the scope of this 

program, the leaders provided a broad description of a fast-growing start-up that solves 

a client’s problem creatively and has high growth potential. Projects were selected 

based on several criteria: an innovative solution and business model, scalability and 

growth potential, high risk, interest from investment groups, and team skills.  

Q2. How would IUMAP participants describe their experiences?  

• 4.3 IUMAP Services  

• 4.3.1 Workshops, Training, and Consultations  

All IUM accelerator participants received several services, including access to training, 

workshops, consultations, general events, public talks by key speakers, and offices with 

a friendly environment. Over twenty-two workshops and consulting sessions were held, 

and more than nineteen trainers transferred their expertise to the accelerator’s 

participants for over a hundred hours, providing them with invaluable experience.  

Training and consulting sessions were offered to either groups or individuals. All 

participants agreed that the workshops were high quality and professional. P7 

explained, “[A] significant part of these workshops covered feasibility studies, 

marketing, human resources accounting, developing ideas, calculating break-even 

points, and estimating costs.” P9 said, “I had some knowledge about these topics, but I 

gained a deeper understanding by reflecting, discussing, and practicing.” P5 added, “I 

benefitted more from the training related to improving market research and challenging 

my ideas.” More clarification was provided by P4, who said the following:  

Through the accelerator, we learned from experienced trainers and 

consultants about whether my idea meets a market need or has a 

financial return. A feasibility study is followed by how to calculate 

financial values and correct my path. Next, how should we build 

our team, and how do we develop the working process? Finally, 

how do I prepare my elevator pitch for investors? 

Through these workshops and consulting sessions, entrepreneurs could find 

their path and sharpen their skills. 

• 4.3.2 Providing a Shared Workspace 

IUMAP provides shared workspaces for entrepreneurs, which is a significant factor in 

starting businesses. P10 explained, “(The accelerator) provided me with an office, as 

start-ups don’t have revenues yet, and I couldn’t afford to rent an office. Since I had 

never set up a company, IUMAP embraces people without previous experience, 

predicting the success of their ideas.” P3 confirmed, “Instead of working from home or 

a garage, the IUM provided us with a motivating and engaging working environment.” 

P4 stated, “We grew our business significantly because of the accelerator and operators’ 

environments. It is a professional place that I consider five stars in everything.” L1 

commented, “The shared working space was crucial to the entrepreneurs learning from 

peers, competing against each other, collaborating, and having mentoring easily 

available. Additionally, some entrepreneurs stayed at the workspace most of the day, 

which led to success.” 
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4.4 IUMAP Essentials  

Although the respondents described the positive impacts of IUMAP, they also noted 

areas for improvement. Most participants indicated that the accelerator could do a better 

job, such as promoting their projects to investment funds, providing logistical support, 

such as supplying an incubation certificate to help them with the Ministry of 

Investment, and giving technical support to programmers. Moreover, some consultants 

may not specialize in the same field as their business, but rather have general 

entrepreneurial knowledge. Finally, targeting students may not be feasible. 

4.4.1 Introducing Projects to VC Investment Funds  

The IUMAP attempted to connect entrepreneurs with investors; however, the 

entrepreneurs were seeking more. P10 said, “I don’t think this is a negative thing, but 

it could be improved for the next accelerator, such as IUM leaders introducing our 

projects to VC investment funds through planned meetings.” As he explained, some 

projects had limited funds, which led them to shut down, while others needed money 

for growth. “I know there are few VC investment funds in our area, but we need IUMAP 

to link us with them.” P9 confirmed, “The connection with investors is what I wanted. 

There was a small tour with some investors, but their orientation was technical, which 

was not meeting my project focus.” L3 replied, “We planned to introduce the IUM 

projects to multiple investors, but we could not, due to the COVID-19 pandemic, which 

greatly limited these activities.” 

4.4.2 Providing Logistical, Legal, and Technical Support  

The IUMAP’s consultants provided advice on legal and regulatory issues, such as how 

to open a business, register a company, and draw up legal contracts, according to L2. 

However, the students sought more support, such as promoting their businesses in 

public places. P7 said, “I was expecting to obtain more support, like promoting our 

projects in malls and train stations, which would have helped us build our brand 

reputation.” P5 added, “We need from the accelerator a certificate of incubation for the 

Ministry of Investment, which will help our business.” P2 said, “I had software 

problems in my application, so I was hoping someone would help me to solve it in the 

accelerator since programmers are a crucial part of our tech projects. The leader of the 

accelerator linked us with some local programmers; however, they were not helpful.” 

Importantly, the participants in the study raised these issues; correspondingly, these 

issues are essential to ensure that the accelerator works as intended. 

• 4.4.3 Skilled Entrepreneurs 

It is worth asking whether the IUMAP’s students can manage a company to ensure that 

an accelerator program is successful. The amount of money and time that students can 

spend at a university may make it difficult for them to be entrepreneurs and to manage 

their own companies, according to one interviewee. P3 explained: 

IUMAP receives students with no previous work experience and asks them to 

start their own companies. These projects are likelier to fail. How does a 

university student who is new to the market come up with a distinctive idea? 

The ideas presented by university students seem beautiful and suitable for an 

accelerator, but on the market, the story is different. The accelerator leaders 

should hire project managers who can oversee the students and give them 

directions. 
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L1 replied, “Although IUMAP aimed at providing training and direction for 

participants, we did not intend to manage the projects in place of entrepreneurs, and we 

understood that not all projects would succeed.” In my view, as a researcher, 

respondents perceived their project as a failure if it failed to enter the market and attract 

funding. This may have led to the belief that, as recent graduates, they cannot run a 

business. Consequently, the accelerator must accept only talented and skilled 

entrepreneurs. 

4.4.4 Become a Partner 

• The IUMAP program has a key objective, which is not to acquire a percentage of 

ownership in any of the companies in the accelerator program, as the program is a non-

profit initiative. Undoubtedly, however, it would be an excellent idea to enter into a 

deeper partnership with the entrepreneur, which would enable one to invest in their 

company with a small amount of money in exchange for a small percentage of their 

revenue. In the opinions of P6 and P4, the university should build a VC fund that will 

finance the company received by the IUMAP to acquire a small percentage and invest 

in the seed stage as a partner, similar to Stanford or other international 

universities, which will result in a greater contribution to the IUM’s finances.  

• 4.5 IUMAP’s Impacts  

The IUMAP had direct and indirect positive impacts on entrepreneurs. A variety of 

skills were learned, and much knowledge was exchanged. Professional experience was 

gained, with the motivation to win rewards, create relationships with the business 

community, and market the entrepreneurs and their projects. 

5.5.1 Improving Business Models  

The accelerator developed business ideas and models. For example, P1 

indicated, “While studying at the IUM, I opened a physical store that was 

quite expensive, so I joined the accelerator. Upon completion of the 

accelerator, I shifted my business model by developing a franchise model 

and a mobile application. My company grew from hundreds of customers 

to more than 300,000.” According to P9, “We chose to offer services to 

companies B2B rather than opening branches and operating the entire 

process.” As P2 stated, “The accelerators’ trainers helped me find flexible 

employees rather than full-time employees.”  

To sharpen entrepreneurs’ skills, the workshops enabled students to 

develop their abilities in a variety of areas, including creative and rational 

thinking, effective communication, team building, business model 

building, and project management, according to L2 and L4. P4 explained, 

“I had been struggling to increase revenues, and then I was advised by a 

consultant to shift our payment method from a single payment before 

purchasing to monthly installment payments, which increased revenues.”  

4.5.2 IUMAP Awards  

The IUMAP provided six awards at the end of the demo day program, with the total 

value being almost US $100,000. P3 said, “Our motivation was to win the award, which 

will allow us to invest in our project and grow.” Working with the aim of winning can 

encourage entrepreneurs to focus on their projects and learn quickly to meet the jury’s 

criteria. L2 indicated, “We used different strategies to motivate entrepreneurs, and 

while winning a monetary prize was one of the main effects, it wasn’t the main one. In 



 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

Title: Beyond Teaching: Investigating a University’s Efforts to Promote Entrepreneurship: Islamic 

University of Madinah as a Case Study. 

Abdulrahman Awdah Albeladi 

 

 243 

addition to opening up new opportunities for entrepreneurs and their projects, winning 

would also boost their reputations. The winner receives the prize in three stages based 

on their achievements and key performance indicators (KPIs).” 

• 4.5.3 Marketing the Projects  

It is believed that the indirect impact of the IUMAP is to create a reputation for these 

projects, market them, and create awareness about those entrepreneurs and their 

projects among marketing professionals in a broader sense (P1, P2, P7, P10, L2, and 

L3). In this study, half of the individuals stated that they had gained a huge benefit from 

graduating from the IUMAP since it functioned as a free marketing campaign for them, 

which was an unexpected result of IUMAP graduation. P1 explained, “The IUMAP 

supports us as a marketing arm, like the media that covered the closing ceremony and 

the announcement of the winners (our project was one of the first-place winners), 

including TV, the local newspaper, and social media celebrities who interviewed us.”  

4.5.4 Engagement with the Business Community  

Another unexpected and indirect positive impact was building relationships between 

the entrepreneurs and the business community. The IUMAP helped participants 

increase their chances of engaging with the local community by making the IUMAP 

available for local entrepreneurs not affiliated with the IUM. Due to this engagement, 

participants’ startup companies were acquired by a local company that was part of the 

IUMAP. Alternatively, interviewees were hired by these companies, as they are 

talented entrepreneurs. Respondents became suppliers or customers for one another and 

collaborated. P8 explained, “Because we are not affiliated with the IUM, we benefit 

from the IUMAP, as we acquired a company during the accelerator based on observing 

and evaluating the team’s ability.” P5 added, “As a member of the IUMAP, we could 

have relationships with local entrepreneurs who have the same interests. This has 

benefited us both directly and indirectly.”  

4.5.5 Promoting Entrepreneurship as a Culture 

All interviewees highlighted the IUMAP's key objective to create an entrepreneurial 

culture among its students, faculty, employees, and local community members. There 

was a link between the objectives of the IUM Strategic Plan and the promotion of an 

entrepreneurial culture. L1 explained that the IUM has worked on four levels to 

promote the entrepreneurial culture: (1) workshops, training, and events for all the 

university’s members; (2) using the university’s social media to spread knowledge 

about entrepreneurship; (3) building relationships with the local community; and (4) 

they held a demo day and invited the governor of Madinah province, Princes Faisal bin 

Salman Al Saud, which was covered by the regional media. 

Q3. How have their projects progressed two years since graduation?  

• 4.6 Challenges the Entrepreneurs Faced after Being in the Market 

• The IUMAP enhances entrepreneurs’ skills and business ideas, but the 

real challenges lie in the market when they scale up their companies. Regarding such 

challenges, most respondents reported lacking investor interest, well-established 

corporations dominating markets, unsuitable ideas, difficulty reaching new clients and 

investors, changes in Saudi markets after the government increased fees and the VAT, 

and COVID-19. P10 elaborated:  

Our biggest challenge was financial support, demonstrating the difference 

between what you think while in the accelerator and what you see on the market. 
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My belief is that customers stopped buying our security system during and after 

COVID-19. Although we had to pay for our expenses, the return did not cover 

the costs. The technology solution we created was well designed, but we had 

trouble marketing it because of its complexity. The market is challenging, but 

we still fight to grow. 

P4 added, “Many entrepreneurs may not have a holistic view of the market and do not 

understand the competitive nature of the market.” Other subjects critiqued consultants 

who did not provide a real picture of the market. P8 said, “Some consultants were not 

helpful, in my opinion. We were given general guides to motivate us, with information 

that was generic and not specific to my field, and we needed someone to work with us 

closely and not just give us general guidance.” 

4.7 Evaluation of the IUMAP’s Participating Projects Over Time  

In evaluating the IUMAP’s impact on entrepreneurs' projects, I encouraged them to 

assess their progress according to Ester,'s (2017) criteria for measuring start-up success, 

such as funding, scalability, and social impact (e.g., employment). Table 2 summarizes 

the 10 projects that graduated from the IUMAP based on the information provided by 

the participants. To gain a track record, the three stages of evaluation were applied as 

follows: Stage 1, before they joined the IUMAP; Stage 2, after they graduated; and 

Stage 3, now, in 2023. Although these estimates are not those of a professional 

evaluation company, they give an overall picture of whether they are struggling or 

growing.  

Ten projects were examined overall (Table 2), with an estimated value before joining 

the IUMAP (Stage 1) of SAR 6,915,000, comprising three branches and fifty-seven 

employees. In Stage 2, the estimated value was SAR 18,730,000, comprising seven 

branches with ninety-nine employees. In January 2023 (Stage 3), the companies’ total 

value was SAR 70,000,000, with ten branches and 202 employees.  

Table 2  

Evaluation of participating projects of the IUMAP over time 

 

Sector 

State of projects before joining 

the IUMAP (Late 2019) 

State of projects after graduating 

from the IUMAP (3/2020) 

Current state of the projects 

(2023) 

Awards 

won  

Funds acquired 

(SAR) 

State of 

project 

Value of 

project 

(SAR) 

No. of 

branches 

No. of 

employees 

Value of 

project 

(SAR) 

No. of 

branches 

No. of 

employees 

Value of 

project 

(SAR) 

No. of 

branches 

No. of 

employees 

1 

Entertainment 1,500,000 1 9 5,000,000 1 12 30,000,000 6 40 

Second-

place 

winner 

40K 

(track 1) 

4.5 M 

 for 25% 

crowdfunding Grew 

2 

Food delivery  0 Online 1 0 

Online 

3 0 

Online 

0 None 0 Stopped 

3 

e-Commerce, 

second-hand 

goods 5,000 Online 4 50,000 

Online 

4 0 

Online 

0 

Second-

place 

winner  0 Stopped 

4 

Consulting 

for HE 

students  100,000 

Online 

7 180,000 

Online 

26 1,000,000 

Online 

110 None 

0 

Struggled 

5 

Education  10,000 

Online 

3 500,000 

Online 

4 1,000,000 

Online 

6 None 

0 

Struggled 

6 

Historical 

Museum –VR 6,000,000 1 17 9,000,000 1 17 17,000,000 1 17 None 

0 

Struggled 
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Sector 

State of projects before joining 

the IUMAP (Late 2019) 

State of projects after graduating 

from the IUMAP (3/2020) 

Current state of the projects 

(2023) 

Awards 

won  

Funds acquired 

(SAR) 

State of 

project 

Value of 

project 

(SAR) 

No. of 

branches 

No. of 

employees 

Value of 

project 

(SAR) 

No. of 

branches 

No. of 

employees 

Value of 

project 

(SAR) 

No. of 

branches 

No. of 

employees 

7 

Food: Bakery  300,000 1 19 500,000 3 30 5,000,000 4 30 

Third- 

place 

winner  Sold for 5 million 

 

 

Acquired 

8 

Smart homes 0 Online 0 5,700,000 1 3 40,000,000 3 23 

First-

place 

winner  

Investorsacquired 

20% in return of 8 

million  Grew 

9 

Entertainment 

+ café 500,000 1 6 2,600,000 1 9 5,000,000 1 10 

None 0 

Grew 

10 

Network 

security  0 online 0 200,000 1 3 1,000,000 1 6 

None 0 

Grew 

11 

Total  6,915,000 3 57 18,730,000 7 99 70,000,000 10 202  17.5 million  

As part of the IUMAP program’s competition between the ten projects, four were 

selected as the top winners of the IUMAP’s awards demo day in 2020, which provided 

a push for them to enter the market. Two succeeded in attracting a first round of 

investors, receiving about SAR 12,500,000, while one was acquired by a large 

company. Four of the 10 projects remain on the market and consider themselves 

growing businesses. However, three were struggling and could not grow as expected, 

and two shut down operations for financial or operational reasons. 

According to this evaluation, 50% of the IUMAP’s projects have grown and 

succeeded, while 50% are struggling to grow or have failed. The IUMAP was 

considered a success because the value of these projects increased by 91%, especially 

given that the IUMAP is operating for the first time and is a non-profit initiative. 

5. Discussion 

5.1 The IUM as an Entrepreneurial University  

The purpose of this study was (1) to examine the IUM strategic plan’s initiative, a 

practical accelerator for entrepreneurship, (2) participant experiences, and (3) projects’ 

performance. In comparing the findings of this study to the formal factor of Guerrero-

Cano et al.’s (2006) theoretical framework of an entrepreneurial university, this study 

found that the IUM developed its strategic plan to focus on entrepreneurship and 

promote its culture through a variety of initiatives, which could be considered a formal 

factor. Research suggests that entrepreneurial universities have changed their strategic 

plans (Etzkowitz, 2004). The second formal factor was supporting entrepreneurship, 

and IUMAP fit this role by launching accelerators and incubators. The third formal 

factor was providing an education program, which the IUM also supports. In the IUM, 

entrepreneurship education is a mandatory module. A university’s entrepreneurial 

education should develop skills that apply across multiple contexts (Shah & Pahnke,, 

2014). Only these modules are offered at the KSA’s universities at present, since most 

universities offer only entrepreneurship courses to business students (Azim & Hariri, 

2018).  

Regarding the informal factors of Guerrero-Cano et al.’s (2006) theoretical framework, 

this study found reluctance among university faculty at the beginning of the IUMAP. 

However, this was resolved by support from high-level administrators and the general 

movement toward a diversified economy in the KSA. The second informal factor, 
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regarding how to teach methodology, was not the focus of this study. Formal factors 1 

and 2 need more research and investigation. The third factor included the rewards 

system, competitions, and celebrations, the students’ success, and most of these factors 

were achieved by the IUMAP. Hence, entrepreneurship competitions can have a 

significant impact on entrepreneurs’ efforts (Pihie, 2009). 

Engagement between entrepreneurs from the local community outside the university 

and the IUM’s students, faculty members, and employees was a key contribution to this 

study. This contribution can be considered an additional informal factor to the 

theoretical framework developed by Guerrero-Cano et al. (2006). See Appendix B. 

Making the IUMAP available to the local community significantly enhanced 

entrepreneurs’ abilities. Arguably, the local community’s participation in the 

university’s accelerator will not benefit students or faculty and will reduce their space 

and opportunities. This study, however, suggests that by bringing local entrepreneurs 

into the university environment, students and faculty can gain a better understanding of 

business environments, sharpening their skills and increasing their competitiveness. 

Ester, (2017) confirmed this conclusion, reporting that accelerators can be excellent 

venues for meeting corporations and entrepreneurs in industry. 

5.2 Framework for a University Business Accelerator 

Based on the findings of this study, I developed a framework for a university business 

accelerator that could be applied at any university (Figure 1). This framework builds on 

the benefits of the IUMAP program and aims to solve its limitations. Importantly, these 

limitations are discussed in the essentials section of the proposed framework (Figure 

1). The participants mentioned these essential issues during the interview process, so I 

believe they would be a significant component of any university’s business acceleration 

program. 

Figure 1  

Framework for a university business accelerator 
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entrepeneurs

Accelerator 
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technical support

•Skilled 
entrepreneurs 
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Accelerator 
Program Services

•Workshops, 
training, and 
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•Providing shared 
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Accelerator 
Program Impacts

•Improving business 
models

•Awards for 
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•Marketing for the 
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•Engagement with 
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•Promoting an 
entrepreneurial 
culture
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Due to this study, we gained insight into participants’ experiences in the IUMAP and 

the performance of their projects. These experiences have both positive and negative 

impacts. This study proposes a theoretical framework for university business 

accelerators. It starts with building the strategic plan for the university, then emerging 

initiatives to promote entrepreneurship, and then launching the accelerator. The 

IUMAP’s participants comprised three groups: (1) students, (2) faculty and employees, 

and most importantly, (3) local entrepreneurs. One of the main contributions of this 

study is the addition of community involvement outside the university as an informal 

factor in Guerrero-Cano et al.’s (2006) theoretical framework. Having the IUMAP 

accessible to the local community has markedly enhanced entrepreneurs’ abilities. 

The accelerator provided many services, including workshops, training, consultation, 

and shared workspaces. The findings show that these services at the IUMAP were 

highly professional—usually. These concerns raise issues related to consultation 

quality in general, as every project has its own needs. Markley & Barkley, (2003) 

indicated that no single model that supports entrepreneurs fits every project, so IUMAP 

consultations should be focused on individual projects’ needs to develop paths to assist 

entrepreneurs.  

Many limitations of the IUMAP were found, including limited access to VC investment 

funds and limited logistical support, legal assistance, and technological support. 

Markley & Barkley, (2003) argued that partnerships are crucial to success, so the 

IUMAP must link entrepreneurs with VCs. Ahmed et al. (2022) confirmed the positive 

influence of networking support, capital support, and training programs on sustainable 

entrepreneurial growth. Dams et al. (2013) found that accelerator programs increase 

entrepreneurs’ chances of receiving VC financing. It would be beneficial for both 

sides—VC funds and entrepreneurs— to work side by side with entrepreneurs, either 

through management guidance or hands-on support (Markley & Barkley, 2003). 

In addition, one argument targeted whether students could become successful 

entrepreneurs, and some entrepreneurs faced challenges once they entered the market. 

It is expected that the survival rate for all entrepreneurial companies will be unavailable. 

Even when students did not demonstrate notable progress after graduating from the 

IUMAP, they developed their skills and had a better chance of succeeding in the future. 

Since these companies have shorter accelerator durations, they are subject to more risk 

and uncertainty, as they require substantial funding and time to develop their pathways 

to success (Luke et al. 2019). In other words, entrepreneurial universities play an 

important role in seeking long-term impacts by building a community of entrepreneurs 

that will help develop the ecosystem. Furthermore, skilled entrepreneurs should be 

selected for accelerators to increase their success rates.  

The positive side IUMAP includes awards, developing entrepreneurs’ business model, 

marketing their projects, engaging with the local community, and promoting an 

entrepreneurial culture. In addition to increasing their survival rate, this award conveys 

to the VCs that they have passed some criteria and could be recognized by an official 

body, the university. These awards also market their projects to VCs and customers. 

Through university accelerators, VCs can select the start-ups that are likeliest to 

succeed and minimize the risk of failure (Cohen & Hochberg, 2014). Newly hosted 

companies’ performance and prospects have been found to be positively affected by 

quality accelerator programs (Canovas-Saiz et al. 2021) and to enrich entrepreneurs’ 

networks (Shah & Pahnke, 2014). Moreover, to strengthen commercialization attitudes 

in universities, an entrepreneurial culture must be promoted (Shah & Pahnke, 2014).  
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The final result proved dramatically that the IUMAP had helped 50% of the projects 

succeed, while the other 50% were struggling or had stopped operations. Accelerator 

performance indicators are positively related to firm survival (Canovas-Saiz et al. 2021; 

Shah & Pahnke, 2014). The accelerator was considered a success because the growth 

of these projects’ value was 91%, quite an accomplishment for a university non-profit 

initiative in its first phase. The number of startups that fail is estimated to be at least six 

out of ten (Ester, 2017). While some founders cannot prioritize their efforts in the right 

areas, the main reasons they fail are inadequate resources, unrealistic expectations of 

the market, an unattractive product, or a market that is not ready for an entrepreneur 

(Ester, 2017). In this study, the reasons for failures varied, including a lack of investor 

interest, mature markets with established corporations, ideas that did not fit the market, 

difficulty reaching new clients and investors, changes in the KSA’s market due to 

increased fees and the VAT, and COVID-19.  

The IUMAP has funded diverse projects, but they lack a central theme. While some are 

successful, this approach is criticized for not aligning with the university's strengths. A 

more strategic approach could combine technology with areas like Arabic or Islamic 

finance. However, this work method is also criticized for not targeting strategic aspects 

(Pauwels et al. 2016). Instead, as an example, it might combine technology with Arabic 

or Islamic finance to build on the IUM’s strengths. 

6. CONCLUSION AND IMPLICATIONS 

This study found that the IUM’s strategic plan emphasizes entrepreneurship and that 

several initiatives are being developed to achieve these goals. The IUMAP has given 

students and employees the opportunity to become entrepreneurs, boosted their 

motivation to become entrepreneurs, rewarded them, marketed their projects, and 

helped them build solid business networks. Nevertheless, many limitations were found, 

including limited access to VCs, logistical support, and legal and technological 

assistance. In addition, one argument focused on whether it was possible for students 

to become successful entrepreneurs and whether entrepreneurs had to overcome 

challenges once they entered the market.  

The findings of this study, particularly the proposed framework for a university 

business accelerator, can be applied to other economic development organizations 

seeking to develop effective entrepreneurial universities. Moreover, universities, as 

non-profit accelerators, must work more on enhancing their capabilities, linking with 

VC groups, and establishing ecosystems that support sustainability. The interesting 

lesson here is that universities must become both more diverse and more entrepreneurial 

and spread such cultures through activities, curricula, and other initiatives. The final 

result notably illustrated that the IUMAP was considered a successful initiative, as it 

helped 50% of the projects succeed, while the other 50% were struggling or had stopped 

operations.  

 6.1 Implications  

There are implications for policy makers. For example, policy and decision makers 

should take several courses of action at the university’s high and executive levels. First, 

entrepreneurship modules should be included in all academic programs, not just 

business schools. Second, accelerator should link entrepreneurs with academic and 

business experts to improve project ideas before they are brought to the market. Third, 

providing shared workspaces is significant for entrepreneurs on multiple levels, such as 

sharpening their skills and acquiring knowledge in a short time. Fourth, the IUM should 
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invest in promising projects, particularly those related to the IUM’s strategic plan’s 

main objectives: “investing and increasing the sources of revenue,” which was 

supported by Pauwels et al. (2016). Fifth, projects should be divided along two paths: 

those in their conceptual stage and those that have entered the market.  

6.2 Limitations and Future Research Directions 

This study was limited to examining the IUM as a single case study. Another limitation 

came from the few participants in the IUMAP. In addition, it was not possible to 

evaluate the IUM’s other initiatives, such as (1) reforming curricula and their impacts 

and (2) introducing new compulsory innovation and entrepreneurship modules in the 

first year of all academic programs. More research must investigate these areas and the 

relationship between the university’s accelerator and VC. In addition, students’, 

faculty’s, and employees’ attitudes toward entrepreneurship and its teaching methods 

merit more research.  

Funding information: The researcher wishes to express his sincere gratitude to the 

Deanship of Scientific Research at the IUM for the support provided to the research 

project 30/45. 

REFERENCES 

Acs, Z. (2006). How Is Entrepreneurship Good for Economic Growth? Innovations, 1(1), 97–

107. 

Ahmed, N., Li, C., Qalati, S., Rehman, H., Khan, A., & Rana, F. (2022). Impact of Business 

Incubators on Sustainable Entrepreneurship Growth with Mediation Effect. 

Entrepreneurship Research Journal, 12(2), 137–160. https://doi.org/10.1515/erj-2019-

0116    

Alsulami, N. (2020). We Have Something to Share! How Saudi Universities Turn the 

Challenges of International Students into Opportunities: A Case Study of the Islamic 

University of Madinah. Presented at the 31st ISANA Annual Conference.  

Al-Akkad, J. (2018). Aligning the Appeal of Entrepreneurs to Investors: Why Is There a Need 

for an Optimal Entrepreneurship Training Module in the Kingdom of Saudi Arabia to 

Better Engage Entrepreneurs with Investors. Unpublished doctoral dissertation. 

Durham University.    

Alakaleek, W., Harb, Y., & Harb, A. (2023). The impact of entrepreneurship education: A study 

of entrepreneurial outcomes. The International Journal of Management Education, 

21(2), 100800.  

Al-Mamary, Y., Abdulrab, M., Alwaheeb, M. A., & Alshammari, N. G. M. (2020). Factors 

Impacting Entrepreneurial Intentions Among University Students in Saudi Arabia: 

Testing an Integrated Model of TPB and EO. Education + Training, 62(7/8), 779–803. 

https://dx.doi.org/10.1108/ET-04-2020-0096    

Aloulou, W., & Al-Othman, N. (2021). Entrepreneurship in Saudi Arabia. In Entrepreneurship 

in the Gulf Cooperation Council Region: Evolution and Future Perspectives. 111–145. 

https://doi.org/10.1142/9781786348081_0006  

Alsultan, H. (2020). Strategic Change in the Kingdom of Saudi Arabia: The Entrepreneurial 

University Concept in Practice. Unpublished PhD thesis. The University of 

Manchester, United Kingdom. 

Anwar, I., Ahmad, A., Saleem, I., & Yasin, N. (2023). Role of entrepreneurship education, 

passion and motivation in augmenting Omani students’ entrepreneurial intention: A 

stimulus-organism-response approach. The International Journal of Management 

Education, 21(3), 100842. https://doi.org/10.1016/j.ijme.2023.100842    

https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://doi.org/10.1515/erj-2019-0116
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://doi.org/10.1515/erj-2019-0116
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://dx.doi.org/10.1108/ET-04-2020-0096
https://doi.org/10.1142/9781786348081_0006
https://doi.org/10.1016/j.ijme.2023.100842


 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

Title: Beyond Teaching: Investigating a University’s Efforts to Promote Entrepreneurship: Islamic 

University of Madinah as a Case Study. 

Abdulrahman Awdah Albeladi 

 

 250 

Azim, M., & Hariri, A. (2018). Entrepreneurship Education and Training in Saudi Arabia. In 

Entrepreneurship Education and Research in the Middle East and North Africa 

(MENA): Perspectives on Trends, Policy, and Educational Environment. 193–214. 

https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-3-319-90394-1_11    

Barkley, D. (2006). The Value of Case Study Research on Rural Entrepreneurship: Useful 

Method? In Presented at the Joint ERS-RUPRI Conference on Exploring Rural 

Entrepreneurship: Imperatives and Opportunities for Research. Washington, D.C. 

Bliemel, M., Flores, R., De Klerk, S., & Miles, M. P. (2019). Accelerators as Start-up 

Infrastructure for Entrepreneurial Clusters. Entrepreneurship & Regional 

Development, 31(1-2), 133-149. https://doi.org/10.1080/08985626.2018.1537152    

Bramwell, A., & Wolfe, D. (2008). Universities and Regional Economic Development: The 

Entrepreneurial University of Waterloo. Research Policy, 37(8), 1175-1187. 

https://doi.org/10.1016/j.respol.2008.04.016    

Canovas-Saiz, L., March-Chordà, I., & Yagüe-Perales, R. (2021). A Quantitative-Based Model 

to Assess Seed Accelerators’ Performance. Entrepreneurship & Regional 

Development, 33(3-4), 332–352.  

Cohen, S., Fehder, D., Hochberg, Y., & Murray, F. (2019). The Design of Startup Accelerators. 

Research Policy, 48(7), 1781-1797. https://doi.org/10.1016/j.respol.2019.04.003 

Cohen, S., & Y. Hochberg. (2014). Accelerating Start-ups: The Seed Accelerator Phenomenon. 

Working Paper No 2418000. Social Science Research Network (SSRN). 

https://dx.doi.org/10.2139/ssrn.2418000 

Cumming, D. J., & Fischer, E. (2012). Publicly Funded Business Advisory Services and 

Entrepreneurial Outcomes. Research Policy, 41(2), 467–481. 

https://doi.org/10.1016/j.respol.2011.09.004    

Dams, C., Sarria Allende, V., Cornejo, M., Pasquini, R., & Robiolo, G. (2022). Impact of 

Accelerators, as Education & Training Programs, on Female Entrepreneurs. 

Entrepreneurship Research Journal, 12(3), 329–362. https://doi.org/10.1515/erj-2020-

0306 

de la Vega, I., Roomi, M., Ashri, O., & Coduras Martinez, A. (2017). GEM Saudi 2016/17 

National Report. Global Entrepreneurship Monitor.  

Dinh, V., Hoang, V., & Nguyen, P. (2016). The Role of Entrepreneurship Development in 

Universities to Promote Knowledge Sharing: The Case of Vietnam National University 

Hanoi. Asia Pacific Conference on Information Management 2016: Common Platform 

to a Sustainable Society in the Dynamic Asia Pacific.  

Eesley, C., & Lee, Y. (2021). Do University Entrepreneurship Programs Promote 

Entrepreneurship? Strategic Management Journal, 42(4), 833-861. 

https://doi.org/10.1002/smj.3246 

Ester, P. (2017). Accelerator Darlings, Challenges, and Future Plans. In Accelerators in Silicon 

Valley (pp. 119-136). Amsterdam University Press. 

https://doi.org/10.1515/9789048538683-009 

Etzkowitz, H. (2003). Research Groups as 'quasi Firms': The Invention of the Entrepreneurial 

University. Research Policy, 32, 109-121.    

Etzkowitz, H. (2004). The Evolution of the Entrepreneurial University. International Journal 

of Technology and Globalization, 1, 64-77.    

Gonzalez-Uribe, J., & Leatherbee, M. (2018). The Effects of Business Accelerators on Venture 

Performance: Evidence from Start-up Chile. The Review of Financial Studies, 31(4), 

1566-1603. https://doi.org/10.1093/rfs/hhx103    

https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-3-319-90394-1_11
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https%3C1%3E://doi.org/10.1080/08985626.2018.1537152
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://doi.or%3C3%3Eg/10.1016/j.respol.2008.04.016
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://doi.org/10.1016/j.respol.2019.04.003
https://dx.doi.org/10.2139/ssrn.2418000
https://doi.org/10.1016/j.respol.2011.09.004
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://doi.org/10.1515/erj-2020-0306
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://doi.org/10.1515/erj-2020-0306
https://doi.org/10.1002/smj.3246
https://doi.org/10.1515/9789048538683-009
https://doi.org/10.1093/rfs/hhx103


 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

Title: Beyond Teaching: Investigating a University’s Efforts to Promote Entrepreneurship: Islamic 

University of Madinah as a Case Study. 

Abdulrahman Awdah Albeladi 

 

 251 

Guerrero-Cano, M., Kirby, D., & Urbano, D. (2006). A Literature Review on Entrepreneurial 

Universities: An Institutional Approach. In 3rd Conference of Pre-communications to 

Congresses, University of Barcelona.    

Hallen, B. L., Cohen, S. L., & Bingham, C. B. (2020). Do Accelerators Work? If So, How? 

Organization Science, 31(2), 378-414. https://doi.org/10.1287/orsc.2019.1304 

Islamic University of Madinah. (2022). The National and International Accreditation of the 

Programme.  

Islamic University of Madinah. (2020). The Islamic University of Madinah's Strategic Plan. 

English version.  

Jami, M., & Gökdeniz, I. (2020). The Role of Universities in the Development of 

Entrepreneurship. Przedsiębiorczość – Edukacja [Entrepreneurship-Education], 

16(1), 85-94.  

Khorsheed, M., & Al-Fawzan, M. (2014). Fostering University-Industry Collaboration in Saudi 

Arabia through Technology Innovation Centers. Innovation, 16(2), 224-237.  

Lukeš, M., Longo, M., & Zouhar, J. (2019). Do Business Incubators Really Enhance 

Entrepreneurial Growth? Evidence from a Large Sample of Innovative Italian Start-

ups. Technovation, 82-83, 25-34. https://doi.org/10.1016/j.technovation.2018.07.008    

MAGNITT. (2022). Saudi Arabia Venture Capital Report. https://shorturl.at/LjKpb 

Markley, D., & Barkley, D. (2003). Development of an Entrepreneurial Support Organization: 

The Case of the Kentucky Highlands Investment. Center for Rural Entrepreneurship. 

Martinelli, A., Meyer, M., & Von Tunzelmann, N. (2008). Becoming an Entrepreneurial 

University? A Case Study of Knowledge Exchange Relationships and Faculty Attitudes 

in a Medium-Sized, Research-Oriented University. The Journal of Technology 

Transfer, 33, 259-283. https://doi.org/10.1007/s10961-007-9031-5    

Merriam, S. (1988). Case Study Research in Education: A Qualitative Approach. Jossey-Bass. 

Ministry of Education. (2023). Learn in Saudi Arabia. https://studyinsaudi.moe.gov.sa/ 

Monsha'at. (2022). SMEs' Quarterly Report Q2 2022. 

https://www.monshaat.gov.sa/en/eparticipation/monshaat-reports 

North, D. C. (2005). Understanding the Process of Economic Change. Princeton University 

Press. 

Pauwels, C., Clarysse, B., Wright, M., & Van Hove, J. (2016). Understanding a New 

Generation Incubation Model: The Accelerator. Technovation, 50, 13-24. 

https://doi.org/10.1016/j.technovation.2015.09.003    

Peters, M. A., & May, T. (2004). Universities, Regional Policy, and the Knowledge Economy. 

Policy Futures in Education, 2(2), 263-277.  

Pihie, Z. (2009). Entrepreneurship as a Career Choice: An Analysis of Entrepreneurial Self-

Efficacy and Intention of University Students. European Journal of Social Sciences, 

9(2), 338-349.    

Shah, S., & Pahnke, E. (2014). Parting the Ivory Curtain: Understanding How Universities 

Support a Diverse Set of Startups. The Journal of Technology Transfer, 39, 780-792. 

https://doi.org/10.1007/s10961-014-9336-0    

Shankar, R., & Clausen, T. (2020). Scale Quickly or Fail Fast: An Inductive Study of 

Acceleration. Technovation, 98, 102174. 

https://doi.org/10.1016/j.technovation.2020.102174 

https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://doi.org/10.1287/orsc.2019.1304
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://doi.org/10.1016/j.technovation.2018.07.008
https://shorturl.at/LjKpb
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://doi.org/10.1007/s10961-007-9031-5
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://studyinsaudi.moe.gov.sa/
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://www.monshaat.gov.sa/en/eparticipation/monshaat-reports
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://doi.org/10.1016/j.technovation.2015.09.003
https://doi.org/10.1007/s10961-014-9336-0
https://www.google.com/url?sa=E&source=gmail&q=https://doi.org/10.1016/j.technovation.2020.102174


 2025 سبتمبر (4( العدد )12المجلد ) مجلة جامعة الملك خالد للعلوم التَّبوية 
 

Title: Beyond Teaching: Investigating a University’s Efforts to Promote Entrepreneurship: Islamic 

University of Madinah as a Case Study. 

Abdulrahman Awdah Albeladi 

 

 252 

Siddiqui, K., Emad Al-Shaikh, M., Bajwa, L., & Al-Subaie, A. (2021). Identifying Critical 

Success Factors for University Business Incubators in Saudi Arabia. Entrepreneurship 

and Sustainability Issues, 8(3), 267-279.  

Vesperi, W., & Gagnidze, I. (2018). Rethink University System: Toward Entrepreneurial 

University. 5th B. S. Lab International Symposium University, 210-211.  

Yin, R. (2013). Case Study Research: Design and Methods. Sage Publications. 

Yu, S. (2020). How Do Accelerators Impact the Performance of High-Technology Ventures? 

Management Science, 66(2), 530-552. https://doi.org/10.1287/mnsc.2018.3256

https://doi.org/10.1287/mnsc.2018.3256


2520 سبتمبر( 4( العدد )21المجلد ) للعلوم التَّبويةمجلة جامعة الملك خالد   
 

امعة الملك خالد للعلوم التربوية مجلة ج  

   253 

فاعلية برنامج تعليمي قائم على الإنفوجرافيك المتحرك في تنمية الوعي بمخاطر مواقع التَّواصل 
 الاجتماعي لدى أطفال الطُّفولة المبكِّرة 

 روان معيض علي الرشيدي 
 ماجستير التربية في الطُّفولة المبكّ رة 

   الباطنجامعة حفر  - كلية التربية

 مد القحطاني مححنان مبارك 
 أستاذ الطُّفولة المبكّ رة وعميد كلية التربية  

 جامعة حفر الباطن
خْلَص: راسة هدفت المسْتَ  الوعي تنمية في المتحرك الإنفوجرافيك استخدام على القائم البرنامج فاعلية عن الكشفَ  الحالية الدّ 

واصلا مواقع بمخاطر فولة مرحلة في الاجتماعي لتَّ رة. الطُّ  البحث طبيعة تهلمناسب جريبيالتَّ  شبه المنهجَ  الباحثتان استخدمت المبكّ 
 مواقع بمخاطر الوعي مقياس :هما أداتين بإعداد الباحثتان وقامت ،ضابطةو تّريبية :مجموعتين إلى العينة تقسيمُ  تم حيث الحالي

ر الاجتماعي التَّواصل واصل مواقع بمخاطر الوعي تنمية في المتحرك الإنفوجرافيك استخدام على قائم وبرنامج ،المصوَّ  الاجتماعي التَّ
فولة مرحلة في رة الطُّ  أعمارهم تتراوح ابتدائي؛ ثالث أطفال من (لاً طف 60) من نةكوَّ مُ  قصدية عينةٍ  على امتطبيقه تم حيث المبكّ 
 مع تتناسب التي الإحصائية الأساليب من مجموعة على البحث بيانات تحليل في الباحثتان اعتمدت .سنوات (9-8) بين ما

 لقياس كرونبا  ألفا ثبات ومعامل البيانات، لوصف المعياري والانحراف ،الحسابي طالمتوسّ   شملت: عينته، وطبيعة ومنهجه أهدافه
 من قللتحقُّ  طبيقالتَّ  إعادة ثبات ومعامل المتغيرات، بين هاواتّاه العلاقة قوة لقياس بيرسون ارتباط ومعامل الداخلي ساقالاتّ  

 المرتبطة، غير مأ المرتبطة للمجموعات سواءً  طاتالمتوسّ   بين للمقارنات" test)-(T "ت اختبار إلى إضافة  القياسات استقرار
 البرنامج فاعليةَ  البحث نتائجُ  وأظهرت  .التابعة المتغيرات في المستقل المتغير تأثير قوة لتقدير )η²( التأثير حجم حساب وكذلك

 القياس في بدا كما الأطفال، لدى الاجتماعي التَّواصل مواقع بمخاطر الوعي تنمية في المتحرك الإنفوجرافيك استخدام على القائم
الاهتمام بتعزيز مبادئ الرقابة الذاتية للأطفال،    ضرورة  ب البحثُ  وصيأو فروضه، نتائج وأظهرته البحث عينة للأطفال عيوالتتبُّ  البعدي

 .ور المتحركةسومات والصُّ وذلك من خلال استخدام الأساليب التقنية الحديثة والرُّ 
 المبكّ رة  الطُّفولة – الاجتماعي التَّواصل  المخاطر، –  الوعي  - المتحرك الإنفوجرافيك فتاحية:الم كلمات ال
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Abstract: This study examined the effectiveness of an educational program based on animated 

infographics in developing awareness of social media risks among early childhood children. Using a 

quasi-experimental design, the sample was divided into an experimental group and a control group. The 

researcher developed and applied two main tools: a pictorial scale measuring awareness of social media 

risks and an animated infographic-based program aimed at enhancing such awareness. The purposive 

sample consisted of 60 third-grade students, aged 8–9 years, equally split between the two groups. Data 

was analyzed using statistical methods aligned with the study’s objectives, methodology, and sample 

characteristics. These included the arithmetic mean and standard deviation for data description; 

Cronbach’s alpha coefficient to assess internal consistency; Pearson’s correlation coefficient to 

determine relationships between variables; test-retest reliability to verify measurement stability; the t-

test for comparing means of related and unrelated groups; and the effect size (η²) to estimate the impact 

of the independent variable on the dependent variable. Findings revealed that the animated infographic 

program significantly improved children’s awareness of social media risks. This improvement was 

evident in both post-test and follow-up measurements, confirming the validity of the study’s hypotheses. 

The results highlight the program’s ability to engage children visually and cognitively, thereby enhancing 

their understanding of online safety. The study recommends adopting modern technological approaches, 

such as animated graphics and visual storytelling, in educational contexts to promote children’s self-

monitoring skills and responsible use of social media, ensuring they are better equipped to navigate 

digital environments safely. 

Keywords: Animated infographic – Awareness – Risks – social media – Early childhood 
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 مُقدِّمة 

الاتصال بسرعة، أصبح من الضروري مراعاة تأثير هذه التحولات على الأطفال   الحياة ووسائلُ  تتغير فيه أنماطُ  في عصرٍ    
لم  ف (.  2024؛ هجرس،  2019أساس بناء الشَّخصية والقيم )مبروك وآخرون،    دُّ المبكّ رة التي تعُ   خصوصًا في مرحلة الطُّفولة  

م والمعرفة، لكنها تحمل في الوقت  بل امتد إلى فضاءات رقمية واسعة توفر فرصًا للتعلُّ   ، والمدرسة الطفل محصوراً في الأسرة    يعد عالمُ 
.   .(Kim et al., 2015) ؛ Merrell & Lowenstein, 2007) ) نفسه تحديات ومخاطر تؤثر على نموه النفسي والاجتماعي 

المزايا التي تقدمها هذه التقنيات  من رغم بال عن سوء الاستخدام،  ناجمة   كية والإنترنت، برزت تحديات  ومع انتشار الأجهزة الذَّ 
العربية السُّ   وبخاصةٍ (،  2017)رمضان،   التَّواصل  عودية التي شهدت تحولا رقميًا واسعًا واستخدامًا مكث َّفي المملكة  فًا لمواقع 

  يتقنون جزءًا فاعلًا في العالم الرقمي،    أصبح الأطفالُ ( لقد  Kanaan, 2014 ؛ 2016الفئات )الحسين،    ل الاجتماعي على ك 
الإعلام والإنترنت تحل تدريجيًا محل الأسرة والمدرسة في    جعل وسائلَ   الأمرُ الذي ات مثل يوتيوب وتيك توك،  استخدام منصَّ 

اليونيسف إلى ازدياد استخدام الأطفال    (. وتشير إحصائياتُ 2008؛ الحمصي،  2018لوكيات )حجازي،  تشكيل القيم والسُّ 
وتشكل هذه   .(UNICEF, 2017) بهة للبالغين، مع قلة الرقابة وغياب الوعي الكافي بمخاطرها لمواقع التَّواصل بمستويات مشا 

خطرًا متزايدًا بسبب نقل أفكار غير مناسبة وقيم دخيلة، وهو ما يؤثر سلبًا على سلوك الأطفال وعلاقاتهم النفسية    اتُ المنصَّ 
؛ بكاي وكروم،  2022؛ عقون،  Mansour, 2016) )   والاجتماعية، مع احتمال تعرضهم لمحتويات مسيئة أو ثقافة العنف 

2019 .) 

والتقليد    ، والميول الجنسية المنحرفة   ، والاكتئاب   ، القلق   : المفرط لمواقع التَّواصل بمشكلات نفسية مثل   ُِ يرتبط الاستخدام     
  (Iwamoto & Chun, 2020)   ، ويشُجع على مقارنة الأطفال بأنفسهم مما يهدد نفسيتهم  (Le Heuzey, 2012)السلبي 

التوعية بتعليم المواطنة الصالحة أهم من  تؤكد اليونسكو أن  و  .(Gironda, 2013) كما يقلل التفاعل المباشر ويزيد الانطواء 
تساعدهم على فهم المشاعر    شاملةً   الأطفال توعيةً   تطلب حمايةُ ت ، و (UNESCO, 2014) الحظر في مواجهة هذه المخاطر 

حديثة إلى أن عدم تحديد أوقات الاستخدام يؤدي إلى الإدمان    تشير دراسات  و  .(Doyle, 2013) وضبط الانفعالات 
عن الفجوة بين الواقع والعالم    لًا الطويل عبر الإنترنت من الانطوائية والعدوانية، فض   الاستخدامُ   يزيدُ حيث  وتأثير نفسي سلبي،  

(.  2018؛ عبد الحميد،  2020؛ صبطي وآخرون،  Throuvala et al., 2019) )   الافتراضي التي تسببها الأجهزة الذكية 
لاستخدام المتزايد  من ا رغم  بال إلى الوعي الكافي بمخاطر الإنترنت  يفتقرون    الأطفالَ   فإنَّ (،  2017تقرير اليونيسف ) وحسب  

 ما يحتم الحاجة لتوعيتهم.  

( ارتفاع إقبال الأطفال السعوديين على مواقع التَّواصل مع قلة خبرتهم في تقييم  2017الشبيب )  تؤكد دراسةُ و     
لا تزال مخاطر  ف (،  2023آمنة )وزارة الاتصالات وتقنية المعلومات،    رقميةٍ   عودية لتوفير بيئةٍ جهود السُّ من  رغم  بالالمحتوى، و 

أخرى    (. كما تحذر دراسات  2021ر السيبراني والمحتوى الإباحي قائمة )عبد الكريم،  التَّواصل مع الغرباء والابتزاز والتنمُّ 
  أظهرت دراسات  و  (   2016حسين،)؛  Keven, 2014) ) ر الإلكتروني واختراق الحسابات من المعلومات الخاطئة والتنمُّ 

؛ عبد  2022والعزلة )المفتي،    ، الاجتماعية وضعف العلاقات    ، العدوان   : لوكية والشَّخصية مثل متعددة زيادة المخاطر السُّ 
حماية الأطفال لضعف وعيهم    مما يبرز ضرورةَ   ؛ (2019؛ الشمري والبلهان،  2020؛ الهاشمي وزملاؤه،  2021الكريم،  

 .(2021وجود التشريعات الدولية )عبد الكريم، من رغم  بالوتأثيره السلبي 
ات  مع المنصَّ   ريع في تقنيات الاتصال تغييرات جوهرية في بيئة الطفل، حيث أصبح التفاعلُ السَّ  طورُ أحدث التَّ لقد    

لإيجاد أساليب    من هنا تبرز الحاجةُ و   ؛ مو، مع تحديات نفسية واجتماعية وسلوكيةالرقمية واقعًا يوميًا يحمل فرصًا للتعلم والنُّ 
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، ويعُد الإنفوجرافيك المتحرك خياراً واعدًا يجمع بين وضوح  مواهتماماته  مع خصائص الأطفال  توعوية مبتكرة تتناسبُ 
والحركي  البصري  العرض  وجاذبية  يُ   ؛الرسالة  المعقَّ سهّ  ما  المعلومات  تبسيط  وسهل  ل  مشوق  محتوى  إلى  وتحويلها  دة 

توظيفها منهجيًا لتوعية الأطفال بمخاطر    فإنَّ متعددة،    تزايد استخدام هذه التقنية في مجالاتٍ من  رغم  بال الاستيعاب. و 
دراسات متخصصة لتقييم فعاليتها واقتراح إطار تطبيقي لتعزيز الاستخدام  عمل  مما يستدعي    ؛ مواقع التَّواصل ما زال محدودًا

 .الآمن للتكنولوجيا في الطُّفولة المبكّ رة
قمي، حيث تؤكد نظرية  تفاعل الأطفال مع المحتوى الرَّ   ر كيفيةَ فسّ  تستند هذه الدّ راسة إلى نظريات نفسية وتعليمية تُ    

مما يجعل نوع    ؛الطفل يمر بمراحل معرفية متسلسلة تتطور عبر التفاعل مع البيئة   أنَّ  (Piaget, 1972) النمو المعرفي لبياغيه
إلى أن   (Bandura, 1986) التعلم الاجتماعي لباندورا لوك. وتشير نظريةُ فكير والسُّ المحتوى وخصائصه مؤثراً في بناء التَّ 

ات التَّواصل الاجتماعي، كما  لوكيات الرقمية المعروضة على منصَّ الأطفال يتعلمون بالملاحظة والتقليد، بما في ذلك السُّ 
في    الغنية مثل الإنفوجرافيك المتحرك أكثر فعاليةً   لوسائطَ ا   أنَّ  (Daft & Lengel, 1986) الوسائط الغنية  توضح نظريةُ 

 .مما يعزز من فاعلية التوعية وهو دة بوضوح، بما يتناسب مع قدرات الطفل البصرية والانتباهية،  إيصال الرسائل المعقَّ 
 البحث  مشكلةُ 

مرحلةً   الطُّفولةُ   لُ شكّ  تُ  إذ    محوريةً   المبكّ رة  والاجتماعية،  والانفعالية  المعرفية  قدراته  وتنمية  الإنسان  بناء شخصية  في 
سارع التكنولوجي  (. ومع التَّ 2024الطفل خلالها المفاهيم والخبرات التي تؤثر في تفاعله مع محيطه )هجرس،    يكتسبُ 

م  التَّواصل الاجتماعي جزءًا لا يتجزأ من بيئة الطفل، حيث توفر فرصًا للتعلُّ   اتُ وانتشار الأجهزة الذكية، أصبحت منصَّ 
تشير البيانات  و   (. UNICEF, 2024والترفيه، لكنها في المقابل تنطوي على مخاطر متنامية تهدد صحته النفسية وسلوكه )

منهم عن شعور بالخطر  (  %80)ر الإلكتروني، فيما عبّر نحو  تعرضوا للتنمُّ   دولةً   ( 30)أكثر من ثلث الشباب في    إلى أنَّ 
)  من  الإنترنت  عبر  الإيذاء  أو  الجنسي  تقريرُ UNICEF, 2024الاستغلال  أظهر  والتنمية  منظَّ   (. كما  التعاون  مة 

عامًا شعروا بعدم الارتياح نتيجة  (  15و  11)  هم بينأعمارُ   من المراهقين الذين تتراوحُ (    % 17)الاقتصادية أن حوالي  
 (. OECD, 2024ر عبر الإنترنت )واحدًا من كل ستة أطفال تعرض للابتزاز أو التنمُّ   تعرضهم لمحتوى غير مناسب، وأنَّ 

،  قائمةً   ه للأطفال، تبقى التحدياتُ المبادرات الوطنية للمحتوى الرقمي الموجَّ من غم  رَّ بالعودي، و ياق السُّ وفي السّ  
ضعف الوعي بحماية الخصوصية والمخاطر المرتبطة بالاستخدام المفرط للأجهزة الذكية )وزارة الاتصالات  مع   خاصةً 

  محفوفةً  ل بيئةً شكّ  ات مثل يوتيوب وسناب شات قد تُ منصَّ   حديثة أنَّ  (. وأظهرت دراسة  2023وتقنية المعلومات، 
 ,.Eltaher et alال )ل فعَّ مما يعرّض الأطفال لمحتوى ضار دون تدخُّ  ؛ مع تأخر آليات الرقابة  بالمخاطر خاصةً 

2024 .) 
كية تسهم في تسهيل عمليات الاستدراج الرقمي للأطفال داخل  الذَّ   الهواتفَ   مراقبة الإنترنت أنَّ   سةُ دت مؤسَّ كما أكَّ  

ات يفُترض أنها  على منصَّ   (2023)صورة أو فيديو استغلالي صوّر ذاتيًا في عام  (  2,400)  المنازل، إذ تم توثيق أكثر من
ابقة لم  في ضوء هذه المعطيات، يتضح أن الأدبيات العلمية السَّ و   (.Internet Watch Foundation, 2024آمنة )

هذه الدّ راسة إلى    في مرحلة الطُّفولة المبكّ رة. ومن هنا، تهدفُ   لمواجهة واقع الانتشار الرقمي بكل أبعاده، خاصةً   تعد كافيةً 
سد هذه الفجوة من خلال تطوير برنامج توعوي مرئي تفاعلي بالإنفوجرافيك المتحرك لرفع وعي الأطفال بمخاطر مواقع  
التَّواصل الاجتماعي، وقياس أثره على سلوكهم الرقمي ومعارفهم، بما يسهم في بناء بيئة رقمية أكثر أمانًا تحافظ على القيم  

 تقبلًا رقميًا مسؤولًا. السليمة وتدعم مس
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 أسئلةُ الدِّراسة 
ما فاعلية برنامج تعليمي قائم على الإنفوجرافيك المتحرك في تنمية الوعي بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي   .1

 الآتية:   الفرعيةُ  لدى أطفال الطُّفولة المبكّ رة؟ ويتفرع من هذا السؤال الأسئلةُ 
ما فاعلية برنامج تعليمي قائم على الإنفوجرافيك المتحرك في تنمية الوعي بالمخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية   .2

 الطُّفولة المبكّ رة؟ لدى أطفال 
ما فاعلية برنامج تعليمي قائم على الإنفوجرافيك المتحرك في تنمية الوعي بالمخاطر المرتبطة بالمحتوى لدى أطفال   .3

 المبكّ رة؟ الطُّفولة 
 الدِّراسة:  فروضُ 

القياس البعدي لمخاطر  ابطة في  طي درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضَّ بين متوسّ    ا إحصائيً   دالة    توجد فروق   .1
 مواقع التَّواصل الاجتماعي ومجموعها الكلى لصالح أطفال المجموعة التَّجريبية. 

  والبعدي بلي الق القياسين  في  التَّجريبية  المجموعة  أطفال   درجات طيمتوسّ    بين ا إحصائيً   دالة   فروق   توجد .2
 . البعدي القياس لصالح  الكلى  ومجموعها   الاجتماعي التَّواصل مواقع لمخاطر 

توجد فروق   .3 البعدي والتتبُّ بين متوسّ    اإحصائيً   دالة    لا  القياسين  التَّجريبية في  أطفال المجموعة  عي  طي درجات 
 لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي ومجموعها الكلى. 

 الدِّراسة  أهميةُ 

   :النظرية   : الأهميةُ لًا أو 

هذه  الدّ راسة في ظل قلة الدراسات العربية التي تهتم ببحث أثر استخدام الإنفوجرافيك المتحرك لتوعية    تأتي أهميةُ  .1
 الأطفال بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي. 

واسع وتأثير ذلك على وعي الأطفال حيث    ازدياد استخدام الأطفال لمواقع التَّواصل الاجتماعي على نطاقٍ  .2
 في تكوين شخصية الأطفال وسلوكياتهم.    ادوراً مهمً   ؤديأنها ت

البحثُ  .3 لتحقيق  مهمًا  موضوعًا    تناول  التَّواصل الاجتماعي وذلك  وحيويًا وهو توعية الأطفال بمخاطر مواقع 
مما يسهم في تنشئة جيل    ؛ استخدام إلكتروني أمن لهم وحمايتهم من المخاطر التي قد تؤثر سلبيًا على سلوكهم

 . همتطلبات هذا العصر ومتغيرات  سوي مؤهل لمواكبة  

عامل  تظهر أهميتها من أهمية استخدام وسائل التَّواصل الاجتماعي في هذا العصر ومدى اندماج الأفراد في التَّ  .4
 مع هذه الوسائل في شتى المجالات. 

   :طبيقية التَّ  : الأهميةُ اثانيً 

نتائجُ قد   .1 قسطٍ   تسهم  تقديم  في  الدّ راسة  آفاق    وافرٍ   هذه  فتح  على  يساعد  والنتائج  والبيانات  المعلومات  من 
بالطفل من وسائل   ما يحيط  بكل  تهتم  التي  المستقبلية  للبحوث  انطلاق  نقطة  تكون  قد  وموضوعات جديدة 

  تكنولوجية حديثة تؤثر في سلوكه في مرحلة الطُّفولة المبكّ رة.
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إعداد برنامج قائم على استخدام الإنفوجرافيك المتحرك لتوعية الأطفال وإكسابهم المعرفة بمخاطر مواقع التَّواصل   .2
، حيث يزود جميع القائمين على العملية التعليمية بأساليب حديثة لتوعية الأطفال وما له من  وتطبيقه   الاجتماعي

  سوي في المجتمع. إيجابي في بناء جيلٍ  أثرٍ 

واقعية للتصدي لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي    الدّ راسة في وصول التربويين والمربين إلى حلولٍ   قد تفيد نتائجُ  .3
 ريعة والمتلاحقة. من التغيرات السَّ   بعديدٍ  صف التي يتعرض لها الأطفال، ومحاولة مواكبة العصر الرقمي الذي يت

محتويات توعوية نحو    ها وتضمين  هاتدعيمو التعليم في تخطيط مناهج الطُّفولة المبكّ رة    الدّ راسة وزارةَ   قد تفيد نتائجُ  .4
 مما يسهم في تنمية شخصية الطفل وتحقيق استخدام إلكتروني آمن لهم.  ؛هذه  المواقع

سات التنشئة الاجتماعية والجهات الحكومية لمواجهة المخاطر التي قد  الأطراف المعنية بالأطفال ومؤسَّ كل  حفز   .5
 تنجم من استخدام مواقع التَّواصل الاجتماعي من قبل الأطفال. 

 الدِّراسة  أهدافُ 

في مرحلة الطُّفولة    إعداد برنامج قائم على استخدام تقنية الإنفوجرافيك في التوعية بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي  .1
 المبكّ رة. 

التَّواصل  التحقُّ  .2 مواقع  بمخاطر  التوعية  في  المتحرك  الإنفوجرافيك  استخدام  على  القائم  البرنامج  فاعلية  من  ق 
 الاجتماعي في مرحلة الطُّفولة المبكّ رة.  

 : الدِّراسة حدودُ 

)المخاطر  : اقتصرت الدّ راسة على توعية الأطفال ببعض مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي المتمثلة في  حدود موضوعية 
 المخاطر المرتبطة بالمحتوى(.  و   ، المرتبطة بانتهاك الخصوصية 

طفلًا من أطفال الصف الثالث ابتدائي في مرحلة الطُّفولة   (60) ها: تم تطبيق البحث على عينة بلغ عددُ حدود بشرية 
 المبكّ رة في محافظة حفر الباطن في المنطقة الشرقية. 

 : تم تطبيق البحث في ابتدائية شركة الزهور للتعليم في محافظة حفر الباطن في المنطقة الشرقية.  حدود مكانية 

 . (ه 1445)تم تطبيق البحث خلال العام الدراسي: حدود زمانية
 : الدِّراسة مصطلحاتُ 

 : مواقع التَّواصل الاجتماعي
المعلومات من خلال تداول  هي "مجموعة مواقع على شبكة الإنترنت تهدف إلى تسهيل التفاعل والتَّواصل وتبادل  

 (. 32، ص. 2020الصور والفيديوهات والأخبار بين الأفراد في بيئة مجتمع افتراضي" )الحميداوي، 
ات رقمية، وعلى وجه الخصوص "تيك توك"  التَّواصل الاجتماعي إجرائيًا في هذه الدّ راسة بأنها منصَّ   تعُرَّف مواقعُ و 

ومن أي مكان، من خلال تبادل المحتوى المرئي    فاعل والمشاركة في أي وقتٍ "، تتيح للأطفال إمكانية التَّ فيس بوس و"
 .والمسموع، إلا أن استخدامها قد يعرّضهم لمخاطر متنوعة، تشمل الجوانب النفسية والأمنية 
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   : الإنفوجرافيك المتحرك
م بكثرة في مجال الإعلام والتعليم، وتحتوي على مجموعة مشاهد  ستخدَ ه "أداة بصرية مرنة تُ ( أنَّ 2016عرفه شلتوت )    

ه مجموعة من الوسائط  ويعُرَّف الإنفوجرافيك المتحرك إجرائيًا أنَّ  (.55رات صوتية" )صمتنوعة مع مؤثّ    دث فيها حركات  تح
تعُرَ  بصرية،  عناصر صوتية وحركية ونصوصًا وصوراً ورموزاً  تتضمن  التي  مُ المتعددة  بتسلسل زمني  توعية  نظَّ ض  م بهدف 

دة في قالب بصري جذاب، يراعي خصائص النمو  الأطفال بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي، وتبسيط المفاهيم المعقَّ 
العقلي والانفعالي للأطفال في مرحلة الطُّفولة المبكّ رة، ويحفز تفاعلهم وانتباههم من خلال دمج الترفيه بالتعلم بأسلوب  

 .حديث وابتكاري
 الوعي

ما وما فيها من علاقات تكشف طبيعة الظاهرة، ومن ثم تمكننا من حسن الفهم    هو "إدراك الحقائق المتعلقة بظاهرةٍ 
ه:  إجرائيًا في هذه الدّ راسة أنَّ  يعُرَّف الوعيُ و  . (250ص.  ) ( 2017ة والحل" )عمران، عدوتدبير أنسب الأساليب للمسا

بكيفية   تتعلق  واعية،  سلبية، وممارسات سلوكية  أو  إيجابية  واتّاهات  معارف صحيحة،  من  الطفل  يمتلكه  ما  مستوى 
 .ب مخاطرها استخدامه لمواقع التَّواصل الاجتماعي، بما يمكّنه من إدراك فوائدها وتّنُّ 

 المخاطر 
صور الخلل  صور من التهديد الوشيك الحدوث أو الخلل المحتمل أو الشر المحدق سببته ظروف أو أفعال معينة، وتتدرج  

 (. 4، ص. 2021أو الأذى هذه من المخاطر الفردية البسيطة إلى المخاطر المجتمعية الكبرى )المناور والعلبان، 
لبية المحتملة، النفسية أو الاجتماعية أو الأمنية، التي قد  ا: جميع الآثار السَّ تعُرَّف المخاطر إجرائيًا في هذه الدّ راسة بأنهَّ و 

يتعرض لها الطفل نتيجة تصفحه أو تفاعله مع مواقع التَّواصل الاجتماعي، بما في ذلك المحتوى غير المناسب، أو الاستغلال،  
 .أو التهديد لخصوصيته وأمنه الشخصي

 مرحلة الطُّفولة المبكِّرة  
من    دُّ المبكّ رة بأنها الفترة العمرية ما بين ثلاث إلى ست سنوات، والتي تع  ( الطُّفولةَ 2019ويعرف مبروك وآخرون )

 (. 32ل معظم جوانب الشَّخصية )ص. أهم مراحل حياة الإنسان حيث تتشكَّ 
 أدبياتُ البحث 

ظري إلى ثلاثة محاور رئيسية مترابطة: الأول يعرض مفهوم الإنفوجرافيك المتحرك وأهميته ومراحل  النَّ   يستند هذا الإطارُ 
تصميمه ومميزاته، والثاني يتناول مواقع التَّواصل الاجتماعي من حيث خصائصها وفوائدها ومخاطرها، والثالث يربط بين  

بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي لدى الأطفال، مدعومًا    المحورين من خلال إبراز دور الإنفوجرافيك المتحرك في التوعية
 .ابقة في هذا المجال السَّ  راساتُ إليه الدّ    خلصتبما 

   المتحرك الإنفوجرافيك  الأول:   المحور

فكير البصري لنقل الأفكار والمعلومات بوسائط  الإنفوجرافيك أحد أشكال "فن الجرافيك" التي تعتمد على التَّ   يعُدُّ 
الرمزية، والخيالية  و دة من خلال الدمج بين العناصر الواقعية،  رقمية متنوعة، حيث يسُهم في تسهيل استيعاب الرسائل المعقَّ 

التقنيةُ   (. وتعُدُّ 2023)الرزق والشهري،   بسيط وسريع من خلال    فعالة وجذابة لتقديم المعلومات بشكلٍ   وسيلةً   هذه 
)عيسى،    اوالأرقام إلى صور ورسومات ممتعة تبُسط المحتوى وتّعله أكثر فهمً   رات البصرية، حيث تتحول البياناتُ المؤثّ  

2014 .) 
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 : المتحرك  الإنفوجرافيك  مفهوم  . 1

)رسومات(، ليعبر عن تمثيل    Graphicsو)معلومات(    Information"الإنفوجرافيك" من كلمتي    يتكون مصطلحُ  
(.  2023؛ الرزق والشهري،  2014مرئي للمعلومات باستخدام أشكال وخطوط وكلمات وأحيانًا فقرات )مصطفى،  

(، فإنه يعتمد على تقديم البيانات من خلال رسوم وأشكال بيانية تساعد الأطفال  2013)  .Hankey  et  alووفقًا ل   
 على الفهم. 

الصور الثابتة أو التفاعلية، والفيديوهات، واللغة    : مجموعة من الوسائط تشملبوصفه  (  2015عرفه درويش والدخني )
)المصمَّ و   المنطوقة  البصري. كما وصفه شلتوت  التفكير  لتنمية  المعقَّ 2016مة  البيانات  تبسيط  فن  دة باستخدام  ( بأنه 

 ( حسن  وأوضح  الجذابة.  ص.  2017الرسوم  النُّ 13،  بين  يجمع  مختصر  بصري  عرض  أنه  لتبسيط  (  والرسوم  صوص 
 المعلومات الغامضة. 

بة إلى رسوم متحركة تسهّل إدراك المفاهيم  ( فقد اعتبرته تقنية لتحويل البيانات المركَّ 22، ص.  2019أما الحارثي )
 دة.  ( تّسيدًا بصريًا يفُضله المتعلمون لفهم المعلومات المعقَّ 122، ص. 2020واعتبرته الشربيني )

 : الإنفوجرافيك  تصميم . 2
يعُد تصميم الإنفوجرافيك من المهارات الأساسية التي ظهرت مع تطور تكنولوجيا المعلومات، ويقوم على ترتيب البيانات  

لتسهيل فهمها   الثَّ (Lankow et al., 2012)وتقديمها بصريًا  يعتمد على  البيانات غير  .  تتحول  البصرية، حيث  قافة 
أن التطورات التكنولوجية ساعدت    Smiciklas  (2012)وتؤكد    الملموسة إلى معلومات ذات معنى عند تنسيقها بعناية. 

( إلى أن التصميم يضيف هدفاً واضحًا يجعل  Lankow et al., 2012في توسيع استخدامات الإنفوجرافيك. كما يشير ) 
(  2020وغيرها. وتوضح كتبي ) الرسوم التوضيحية،  و التحرير،  و الكتابة،    : المعلومات ذات مغزى، باستخدام استراتيجيات مثل 

الإنفوجرافيك مهارة    تصميمَ   وتُشير الباحثتان إلى أنَّ   الإنفوجرافيك في إيصال الرسائل.   أن هذه الاستراتيجيات تؤكد فعاليةَ 
الة تعُزز  طة وفعَّ مُبسَّ   البصرية والتصميم الإبداعي في تقديم البيانات بصورةٍ   ضرورية في العصر الحديث؛ حيث تُسهم الثقافةُ 

 الفهم. 

 : الإنفوجرافيك تصميم  أقسام  . 3

 )Static الثابت   الإنفوجرافيك   هو   الأول   رئيسيين؛   نوعين   إلى   العرض   أسلوب   حيث   من   الإنفوجرافيك   ينقسم        
)Infographic ،  على  ويعتمد  متحركة،   عناصر  على  احتوائه  دون  الرقمية  أو  المطبوعة  المواد  في  غالبًا  يسُتخدم  تصميم  وهو  

  الثاني   أما   (. 2023  والشهري،   الرزق ؛   ,Afify 2018  )  . المعلومات   لتوضيح  الإحصائية   والبيانات   والنصوص  الصور   دمج 
  الهواتف   أو   الفيديو   شاشات   عبر   ض يعُرَ   تفاعلي   تصميم   وهو   ،  )Infographic Motion(المتحرك   الإنفوجرافيك   فهو 

  )حميد   وجاذبة   مشوقةٍ   بطريقةٍ   المعلومات   تقديم   إلى   يهدف   ل مُفصَّ   سيناريو   إلى   ويستند   المستمرة،   بالحركة   ويتميز   الذكية، 
 .( 2019  ومنصور، 

 مميزات تصميم الإنفوجرافيك . 4

محدودة.   لتقديم البيانات بصريًا في مساحةٍ   الةً فعَّ  يجمع الإنفوجرافيك بين جمالية الشكل ودقة المعلومات، ويعُد وسيلةً     
بفضل قدرته على تحقيق أهداف تتجاوز    ( 2012) إلى  (    2010)خلال الفترة من  (  %800)  تزايد استخدامه بنسبة 
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)أنور،   التقليدية  عدد  و   (.2021الوسائل  التعليم  أشار  في  الإنفوجرافيك  مميزات  أبرز  إلى  الباحثين  يسُهم  حيث    من 
المعلومات بشكلٍ  المتعلمين وتنظيم  انتباه  منطقي ومتسلسل، كما يعرضها عبر عناصر بصرية    الإنفوجرافيك في جذب 

دة من خلال ربطها بالحياة الواقعية.  ط المفاهيم المعقَّ مما يرفع دافعيتهم ويبُسّ    ؛والكلمات  ، والألوان  ،الصور   :مبتكرة مثل 
  ، والمقارنة   التحليل إلى تزويد المتعلمين بمهارات    ة ويسُاعد كذلك على تعزيز الذاكرة البصرية وتوضيح الأفكار الغامضة، إضاف

 . (Baliette, 2011; Smiciklas, 2012; Lankow et al., 2012; Dwyer, 2008)  وتنمية معارفهم وثقافتهم

حديثة تّمع بين الدقة والجاذبية البصرية. يساعد على تهيئة    تقنيةً   الإنفوجرافيك المتحرك يمثل وسيلةً وترى الباحثتان أنَّ  
تشكيل الصور الذهنية، وتبسيط المعلومات  و تعزيز الثقافة البصرية، و ابقة بالجديدة، ربط المعلومات السَّ و أذهان المتعلمين، 

 لدى الأطفال.   بة، مما يسهل حفظها واستيعابها في الذاكرة البصرية، خاصةً المركَّ 

 مراحل تصميم الإنفوجرافيك . 5

 (: 2021مصطفى،  ؛  Alzain & Aldursuni, 2022) يمر تصميم الإنفوجرافيك بعدة مراحل أساسية 

 الجمهور المستهدف، والمحتوى العلمي. و تحديد الهدف: تحديد الأهداف التعليمية،  .1

التَّ  .2 المحتوى،  مرحلة  صياغة  نمط  و صميم:  وتحديد  والألوان،  الخطوط  متحرك،  اختيار  )ثابت،  الإنفوجرافيك 
 تفاعلي(. 

مثل   .3 التصميم  برامج  باستخدام  الأولي  النموذج  تنفيذ  المراجعة  ،  Canvaأو    Adobe Flashالإنتاج:    مع 
 والتعديل. 

 د من تحقيق الأهداف، وأخذ آراء المختصين. التأكُّ و إجراء اختبارات تّريبية، و التقييم: مراجعة التصميم،  .4

 النشر والاستخدام: نشر الإنفوجرافيك بطرق إلكترونية متعددة وجمع التغذية الراجعة.  .5

ب تخطيطاً دقيقًا يبدأ بتحديد الهدف والفئة المستهدفة، يليه  الإنفوجرافيك المتحرك يتطلَّ   تصميمَ أنَّ    الباحثتان وترى  
كتابة السيناريو واختيار العناصر البصرية المناسبة، ثم تنفيذ التصميم باستخدام أدوات متخصصة، وتقييمه لضمان الجودة  

لمرئي، إذ يضفي الحركة على المحتوى  والفاعلية، وأخيراً نشره وتلقي الملاحظات التطويرية. ويعُد تطوراً ديناميكيًا في الاتصال ا
 وتفاعلية للمشاهدين.   جذابةً  ويخلق تّربةً 

   ومخاطرها  الاجتماعي  التَّواصل  مواقع الثاني:   المحورُ 

م التكنولوجي في الاتصال، إذ تُمكّن الأفراد من التفاعل والمشاركة  التَّواصل الاجتماعي أحد أبرز مظاهر التقدُّ   مواقعُ   لُ تمثّ  
للمعلومات والآراء  العالم الافتراضي )توفيق وآخرون،    ؛الفورية  إلى  الواقع  العلاقات الاجتماعية من  انتقال  إلى  أدى  مما 

2018 ). 

 :الاجتماعي التَّواصل مواقع  مفهوم  . 1

 م لبناء العلاقات الاجتماعية وتبادل المحتوىا تطبيقات على الإنترنت تُستخدَ التَّواصل الاجتماعي بأنهَّ   ف مواقعُ عرَّ تُ 
(Antheunis et al., 2016؛Ahmad et al., 2018).   )  بأنها أدوات تفاعلية تسهّل  وقد وصفتها دراسات عديدة

الفيديوهات، والرسائل النصية، مثل فيسبوك وتويتر  و والتَّواصل بين الأفراد في بيئة إلكترونية، من خلال الصور،   الاندماجَ 
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والزيود،   )عثمان  صعيليك،  2013وواتساب  وأبو  الزبون  الشاعر،  2014؛  حامد،  2015؛  حسين،  2015؛  ؛ 
(. ومن ثم، يمكن اعتبارها أدوات حديثة في الاتصال،  2018؛ توفيق وآخرون،  Gupta & Bashir, 2018 ؛ 2016

 .تّمع بين التفاعل والتعبير الحر والمشاركة الفورية للمحتوى 

 ه ومواقع  الاجتماعي  التَّواصل اتمنصَّ   أنواع . 2

ليتيح للمستخدمين    ( 2004) التَّواصل الاجتماعي من حيث النشأة والاستخدام، حيث تأسس فيسبوك عام    اتُ تتنوع منصَّ 
التغريدات    ا معتمدً   ( 2006) ظهر تويتر عام    في حين ،  (Alsanie, 2015) التفاعل عبر تحديثات الحالة والتعليقات  على 

ليتخصص    ( 2005) أما يوتيوب فقد تأسس عام   .(Alsanie, 2015) القصيرة التي كان لها تأثير سياسي واجتماعي واضح 
كما يعُد واتساب تطبيقاً للمراسلة   .(Paolillo et al., 2019) في مشاركة مقاطع الفيديو، ويعُد من أبرز مواقع الوسائط المرئية 

في حين   .(Afify, 2018) ؛  (Alsanie, 2015) الفورية يتيح تبادل النصوص والوسائط، وقد أثبت شعبيته بين المتعلمين 
(.  2020أن انستجرام يركز على مشاركة الصور والفيديوهات القصيرة مع إمكانية التفاعل باستخدام الفلاتر )باشا وباشا،  

 ا واسعً   ا لتحقق انتشارً   ؛ ركة مقاطع الفيديو القصيرة على مشا   معتمدةً   ( 2016) جاءت منصة تيك توك الصينية عام    ا وأخيرً 
(Ma, 2020) . 

 خصائص مواقع التَّواصل الاجتماعي . 3

قائمة الأصدقاء  و الصورة،  و الملف الشخصي،    :شبكات التَّواصل الاجتماعي في خصائص متشابهة، مثل  تشترك معظمُ 
 .(2014الرسائل، والمحتوى المرفق كالصور والموسيقى )الزبون وأبو صعيليك، و 

 :( إلى مجموعة من الخصائص الرئيسية، وهي 2015وقد أشار الشاعر )
 .تتيح التَّواصل بين الأفراد في مختلف أنحاء العالم دون قيود زمانية أو مكانية :موليةالشُّ  •
 .، وتلغي سلبية الإعلام التقليدينفسه تّمع بين الإرسال والاستقبال في الوقت  :التفاعلية  •
 .تخدم فئات متنوعة في مجالات متعددة كالتعليم والتَّواصل العام  :د الاستخدامات تعدُّ  •
 .تعتمد على وسائل تواصل مرئية ورمزية لا تحتاج إلى إتقان لغوي كبير  :سهولة الاستخدام  •
سهولة  و التفاعل،  و مشاركة المحتوى،  و إنشاء الحسابات الشَّخصية،    :الباحثتان إلى أن خصائص مواقع التَّواصل تشمل وترى  

 .د الاستخدامات عالميًا وفي كل الأوقات، بالإضافة إلى توفير إشعارات وتنبيهات للتفاعل المستمر الاستخدام، وتعدُّ 
 :الاجتماعي التَّواصل   مواقع مخاطر  . 4

مواقع التَّواصل الاجتماعي سيفًا ذا حدّين في حياة الأطفال، إذ تُحدث آثاراً سلبية متعددة نفسية، واجتماعية    تعُدُّ 
يرُكّز الباحثون على الجوانب  و (.  2009؛ خضر،  2019في ظل غياب الرقابة )بكاي وكروم،    ، خاصةً خلقيةوثقافية، و 

العمرية، حيث يفتقر  السَّ  التَّواصل الاجتماعي عند دراسة تأثيرها على الأطفال نظراً لخصوصية هذه المرحلة  لبية لمواقع 
للتأثر بالمخاطر    مما يجعلهم أكثر عرضةً   ؛ إلى النضج الكافي والقدرة على التمييز بين المحتوى الملائم وغير الملائم  الأطفالُ 

راسات إلى تسليط  ه، الأمر الذي يدفع الدّ  النفسية والاجتماعية والأمنية. ويزداد هذا التأثير في ظل غياب الرقابة والتوجي
 .الضوء على هذه الجوانب التحذيرية بهدف حماية الأطفال وضمان بيئة رقمية آمنة 

فقدان  و انتشار الشائعات،  و ،  لخلقي ضعف الانضباط ا و إضاعة الوقت،  و من بين المخاطر الأساسية: العزلة الاجتماعية،  
والانتهاكات   والهوية،  )الشاعر،  اللغة  الخصوصية  انعدام  نتيجة  والمادية  الدين،  2015النفسية  شمس  عساف،  2013؛  ؛ 

2005 ). 
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 : مخاطر انتهاك الخصوصية لًا أو 

لانتهاكات متعددة للخصوصية عبر نشر بياناتهم الشَّخصية دون وعي، ومشاركة صور أو مقاطع    يتعرض الأطفالُ   
التكنولوجيا  (. وقد زادت Macaulay et al., 2019) ضار مما يسهل سرقتها واستخدامها بشكلٍ  ؛فيديو غير مناسبة 

في انتشار الاحتيال وسرقة البيانات    أسهمت(، كما  2000المتقدمة في التصميم والتزييف من حدة المشكلة )اللبان،  
التي ركزت على المحتوى أكثر من   (Ahmad et al., 2018) عن  راساتُ تختلف هذه الدّ  و  .(Gary, 2000) البنكية

 .الخصوصية 

 ثانيًا: مخاطر المحتوى 

العنف، والعنصرية، إضافة إلى  و الإباحية،    :الأطفال يتعرضون لمحتويات غير لائقة مثل   متعددة إلى أنَّ   أشارت دراسات  
يؤثر سلبًا على سلوكهم الرعب، ما  أو  الواح) محتويات تسبب الخوف  الشمري والبلهان،  2020،  د عبد   ؛2019؛ 

Flinsi  ،2018؛ (Ahmad et al., 2018).   الجنسية والعنيفة على التوازن النفسي والسلوكي    المحتوياتُ حيث تؤثر
القلق، والتقليد الخاطئ لشخصيات غير مناسبة. وقد أشارت دراسات  و العدوانية،  و للأطفال وتزيد من احتمالية التنمر،  

 ,.Ahmad et al) إلى أن تلك التأثيرات قد تؤدي إلى ضعف التعاطف والعزلة الاجتماعية وفقدان الإحساس بالهوية

 .زت على المخاطر الاجتماعية ( التي ركَّ 2014تختلف هذه الدراسات عن الزبون وأبو صعيليك ) .(2018

 فسية ثالثاً: المخاطر النَّ 

القلق  و الاكتئاب،    : ف لمواقع التَّواصل يؤدي إلى مخاطر نفسية واضحة مثل المكثَّ   الاستخدامَ   على أنَّ   راساتُ اتفقت الدّ  
الذات،  و العزلة،  و  تقدير  النوم التنمُّ و تدني  واضطرابات  الإلكتروني،   ,.Ley et al ؛ Bozzola et al., 2022) ) ر 

من الأطفال يتأثرون   (% 35)( أن 2019الشمري والبلهان )  أظهرت دراسةُ وقد    .(Le Heuzey, 2012)  ؛2017
من أولياء الأمور عبّروا  (    % 61)( إلى أن  2020نفسيًا بسبب وجود محتوى مخيف أو مشبوه، كما أشار الهاشمي وزملاؤه ) 

السمنة،    : مشكلات جسدية مثل Bozzola et al. (2022) عن قلقهم من تأثير المحتوى العنيف. وأضافت دراسة
)و الصداع  و  العاطي  وعبد  ذكرت حلاوة  الرقمي. كما  والإدمان  البصر،  يتعرضون  2011ضعف  الأطفال  بعض  أن   )

 .مما يسبب خيبة أمل وأمراضًا نفسية خطيرة قد تصل للانتحار  ؛للابتزاز بسبب مشاركة أسرارهم

مواقع    دُّ ا لا يتجزأ من حياتنا اليومية، وتعويمكن أن نستخلص مما سبق أن مواقع التَّواصل الاجتماعي أصبحت جزءً 
الاجتماعي وسيلةً  و   فعالةً   التَّواصل  المعرفة،  دوائر  وتوسيع  الاجتماعي  الاتصال  الفوائد،  با لتحقيق  من    مواقعَ   فإنَّ لرغم 

والمحتوى غير   ،ومحتوى العنف ، بعض التحديات والقضايا مثل المخاطر التي تتعلق بالمحتوى غير الموثوق ا أيضً تثير  التَّواصل  
إلى أنها تؤثر في   المرتبطة بانتهاك الخصوصية، بالإضافة  المخاطر  النفسي على الأطفال ، بالإضافة إلى  اللائق وتأثيرها 

نحو مختلف    هموإدراك  لتشكيل وعي الأطفال  الطُّفولة هي مرحلة مهمة   مرحلةَ   سلوكيات الأطفال ومعتقداتهم حيث أنَّ 
المفاهيم، بالإضافة إلى أن الخطورة تكمن في نقص التوعية بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي وافتقار الأطفال لمهارات  

يجابياتها، حيث  إعديدة تمكنهم من مواجهة التحديات في العالم الرقمي وحمايتهم من المخاطر ، ومع ذلك، لا يمكن إنكار  
 تشكل جزءً لا يتجزأ من ثقافتنا الرقمية المعاصرة. و وسيلة للتواصل الحديثة   دُّ تع
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 للأطفال  الاجتماعي التَّواصل  مواقع   بمخاطر التوعية   في  المتحرك  الإنفوجرافيك  دور  الثالث:  المحورُ 

  أحدث الإنترنت تحولًا كبيراً في حياة الأطفال، حيث أصبح بإمكانهم الوصول إلى معلومات متنوعة بسهولة، خاصةً 
في    خاصةً مما زاد من تعرضهم لمخاطر الإنترنت ومواقع التَّواصل الاجتماعي،    ؛مع انتشار الهواتف الذكية والأجهزة اللوحية 

( أن وسائل التَّواصل الاجتماعي  2020(. وأكد الهاشمي وآخرون )2018ظل غياب الرقابة وضعف الوعي )الدهشان،  
دت اليونسكو على ضرورة تنمية وعي الأطفال لمواجهة هذه التحديات. أوصت دراسة الزبون  متعددة، وشدَّ   سلبية    لها آثار  

 .( بضرورة رقابة الكبار على استخدام الأطفال للإنترنت وتوعيتهم بالاستخدام الآمن2014صعيليك ) وأبو 

( إلى آثار  2018؛ الدهشان،  2020؛ عبد الواحد،  2020؛ شواف،  2021متعددة )هادي،    أشارت دراسات  و 
تراجع التحصيل الدراسي، والأمراض النفسية، بالإضافة إلى ضعف اللغة  و الإدمان، و العزلة،  :سلبية على الأطفال تشمل 

 .مما يؤكد الحاجة لتوعية الأطفال بمخاطر الإنترنت ومواقع التَّواصل  ؛ وزيادة العدوان

مما يجذب    ؛صوص والصوت والفيديو في التوعية، نظراً لتكامله بين الصور والنُّ   الةً فعَّ   ويعُد الإنفوجرافيك المتحرك أداةً 
(  2023المدخلي )  وقد بينت دراسةُ  .(Dorneles et al., 2020) دة بسرعةالانتباه ويسهل إيصال المعلومات المعقَّ 

الإنفوجرافيك   استخدام  التسمُّ   أسهمأن  الروضة بمخاطر  أطفال  رفع وعي  أظهرت دراسةُ في  التكنولوجي. كما  سالم    م 
فاعليةَ 2021) والتنمُّ   (  الرقمي  الأمن  مفاهيم  تنمية  الأداة في  دراسةُ هذه  )  ر الإلكتروني. وأكدت  ( دور  2020مازن 

بالإضافة إلى ذلك، استغلت    .الإنفوجرافيك في تنمية مفاهيم المواطنة الرقمية وأخلاقياتها لدى طلاب المرحلة الإعدادية 
دراسة  الدّ    بعضُ  مثل  التوعية،  لنشر  الاجتماعي  التَّواصل  منصات  الإنفوجرافيك على   .Abd Kadir et alراسات 

   .التي استخدمت فيديوهات إنفوجرافيك لتعزيز الوعي البيئي بين طلبة التعليم العالي في الإمارات، وأثبتت فعاليتها (2023)

أظهرت هذه الدراسات أن الإنفوجرافيك المتحرك يسهم بفاعلية في رفع وعي الأطفال بالمخاطر الناتّة عن استخدام  و  
(  2023شبه التجريبي، ما عدا دراسة المدخلي )  ابقة المنهجَ راسات السَّ الدّ    الأجهزة التكنولوجية، وقد استخدمت أغلبُ 

الحالية مع الدراسات السابقة في الأدوات والعينات، لكنها تنفرد بتركيزها    التي استخدمت المنهج المختلط. وتتشابه الدّ راسةُ 
استفادت الباحثتان من هذه الدراسات في صياغة  وقد    .على توعية الأطفال تحديدًا بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي 

اختيار المنهج والعينة، وكتابة الإطار النظري. وتؤكد في الختام أن تصميمات الإنفوجرافيك  و بناء الفروض،  و فكرة البحث،  
 .مما يعزز حماية الأطفال في العصر الرقمي  ؛للتوعية بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي  وفعالةً  مبتكرةً   المتحرك تمثل وسيلةً 

 الدِّراسة  نظرياتُ 
من المراحل المتتابعة، تبدأ    النمو المعرفي التي وضعها جان بياجيه إلى أن التطور العقلي للطفل يمر بسلسلةٍ   تشير نظريةُ     

بالمرحلة الحسيّة الحركية، مرورًا بمرحلة ما قبل العمليات، ثم العمليات المادية الملموسة، وصولا إلى العمليات الشكلية المجردة،  
ذهنية أكثر تعقيدًا. ويرى بياجيه أن هذا التطور يحدث من خلال التفاعل النشط    الطفل في كل مرحلة قدراتٍ   حيث يكتسبُ 

اللتين تسهمان في تعديل البُنى المعرفية   (Accommodation) والتوافق  (Assimilation) مع البيئة عبر عمليتي الإدماج 
كر للمحتوى الرقمي، بنوعيته وخصائصه، قد يسهم  ض المب إن التعرُّ   وفي ضوء ذلك، يمكن القولُ    .(Piaget, 1972)  وإثرائها 

أما نظرية التعلم الاجتماعي لألبرت باندورا، فتؤكد أن الأفراد يكتسبون   .لوك لدى الطفل في إعادة تشكيل أنماط التفكير والسُّ 
غير مباشرة عبر الوسائط   م كانت مباشرة في البيئة الواقعية أ أ   سلوكياتهم من خلال الملاحظة والتقليد للنماذج المحيطة بهم، سواءً 

في    ماذج الرقمية على منصات التَّواصل الاجتماعي، خاصةً ر الأطفال بالنَّ الإعلامية. وتبرز أهمية هذه النظرية في تفسير كيفية تأثُّ 
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مباشر. وقد برهن باندورا على ذلك من خلال تّربته    لوكيات التي يشاهدونها دون الحاجة إلى تعزيزٍ ظل قدرتهم على محاكاة السُّ 
 التي أظهرت قابلية الأطفال لتقليد السلوك العدواني بمجرد مشاهدته  (Bobo Doll experiment) الشهيرة دمية بوبو 

(Bandura, 1986). 

رها دافَت ولينجل إطاراً  التي طوَّ  (Media Richness Theory) ياق ذاته، تقدم نظرية الوسائط الغنيةوفي السّ     
خصائص الوسيط الإعلامي على فعالية الاتصال. وتفترض هذه النظرية أن الوسائط التي تتميز بثراء الرموز  لفهم تأثير  

دة بوضوح ودقة. وبناءً على ذلك،  على نقل الرسائل المعقَّ   وتعدد قنوات الإرسال وسرعة التغذية الراجعة، تكون أكثر قدرةً 
لخصائص الانتباه لدى    يعُد الإنفوجرافيك المتحرك وسيطاً غنيًا يجمع بين العناصر البصرية والحركية، مما يجعله أكثر ملاءمةً 

 .(Daft & Lengel,1986)وسهلة الفهم  جاذبةٍ  الأطفال، ويزيد من فاعليته في إيصال الرسائل التوعوية بطريقةٍ 

 ت والإجراءا  الطَّريقةُ 
جريبي  التَّ   ص  ميمَ ( التَّ 1)  المجموعتين التَّجريبية والض  ابطة، ويوض  ح ش  كلُ   ياعتمد هذا البحث على المنهج ش  به التجريبي ذ

 للبحث:
 1شكل 

 )تصميم الباحثتين( التصميم التجريبي للبحث

 
 

 البحث  عينةُ 

 الاستطلاعية   العينةُ  -1

  الثبات(، تكونت العينةُ و   ، د من الخصائص السيكومترية لأدوات البحث )الصدقالاستطلاعية إلى التأكُّ   تهدف العينةُ 
 عودية.  الصف الثالث ابتدائي بمحافظة حفر الباطن بالمملكة العربية السُّ  تلاميذ من    وطفلةً  ( طفلًا 32الاستطلاعية من )

 : العينة الأساسية -2
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من أطفال الصف الثالث الابتدائي    ( طفلًا وطفلةً 60الأساسية للبحث من عينة قصدية قوامها )  نت العينةُ تكوَّ  
(، وبواقع عدد  0.44±    6.37عودية، بمتوسط عمر زمني )بمدرسة زهور الطُّفولة بمحافظة حفر الباطن بالمملكة العربية السُّ 

 .ضابطة   مجموعةً بوصفهم ( طفلًا 30تّريبية وعدد ) مجموعةً بوصفهم ( طفلًا 30)

 الدِّراسة   أدواتُ 

 (  الباحثتين مقياس مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي. )إعداد  -1

 :الهدف من المقياس -أ

يهدف هذا المقياس إلى قياس الوعي بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي لدى عينة من أطفال مرحلة الطُّفولة المبكّ رة   
 عودية. بالمملكة العربية السُّ 

 :وصف المقياس -ب

راسات والبحوث العربية والأجنبية التى تناولت موضوع مخاطر  من الدّ    لعت الباحثتان على عديدٍ لبناء هذا المقياس اطَّ 
(  2021( ودراسة عبد الكريم ) 2022( ودراسة المفتي )2020مواقع التَّواصل الاجتماعي مثل دراسة الشمري والبلهان )

نات  ( كما اطلعت الباحثتان على المقاييس والاستبا 2020( ودراسة بن ميلود لعلاوي )2020ودراسة قطب ومحمد )
)استخدامُ   التى تمَّ  التَّواصل الاجتماعي. ويوضح جدول  مواقع  لقياس مخاطر  الدراسات  فردات  الم( عدد  1ها في هذه 

خصصة لكل بُ 
ُ
 عد من أبعاد مقياس مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي في صورته الأولية. الم

  1 جدول
 مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي في صورته الأولية عد من أبعاد مقياس صة لكل بُ فردات المخُصَّ المعدد 

 عدد المفردات  الأبعاد
 17 المخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية 

 13 المخاطر المرتبطة بالمحتوى. 
 30 المجموع 

 صدق المقياس -ج

 صدق الخبراء وصدق لاوشي: 
للاوشي   المحتوي  وصدق  الخبراء  صدق  باستخدام  الاجتماعي  التَّواصل  مواقع  مخاطر  مقياس  صدق  حساب  تم 

Lawshe Content Validity Ratio (CVR)  ( أساتذة  10حيث تم عرض المقياس في صورته الأولية على عدد )
لمجال البحث،    انت توضيحً بمقدمة تمهيدية تضمَّ   باً من أساتذة الطُّفولة المبكّ رة وعلم النفس بالجامعات السعودية مصحو 

د من صلاحيته وصدقه لقياس مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي  والهدف منه، والتعريف الإجرائي لمصطلحاته، بهدف التأكُّ 
   تها وملائم  المقياس وضوح صياغة مفردات    ىمد  عودية، وإبداء ملاحظاتهم حوللدى عينة من الأطفال بالمملكة العربية السُّ 

تعديل أو  تها، و ومناسب   وضوح خيارات الإجابة  ىمد ، و المقياس كفاية مفردات    ىمد، و المقياسوضوح تعليمات    ىمدو 
دريس بالجامعات على كل مفردة  ادة أعضاء هيئة التَّ وقد تم حساب نسب اتفاق الخبراء السَّ   . يرونهحذف أو إضافة ما  

لدى عينة من   التَّواصل الاجتماعي  مواقع  لقياس مخاطر  المقياس  تمثيل مفردات  المقياس من حيث: مدي  من مفردات 
لحساب نسبة    Lawsheكما تم حساب صدق المحتوي باستخدام معادلة لاوشي    الأطفال بالمملكة العربية السعودية. 
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لكل مفردة من مفردات مقياس مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي    Content Validity Ratio (CVR)صدق المحتوي  
(In Johnston, Wilkinson, 2009, P5 .) 

كل مفردة من مفردات مقياس مخاطر مواقع    علىادة أعضاء هيئة التدريس بالجامعات  أن نسب اتفاق السَّ   واتضح
الاتفاق الكلية للسادة الخبراء على مفردات المقياس    (، كما بلغت نسبةُ 100-80التَّواصل الاجتماعي تتراوح ما بين )

(94.333 ) 

أن جميع مفردات مقياس مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي تتمتع    اتضح( للاوشى  CVRوعن نسبة صدق المحتوى )
 ( وهي نسبة صدق مقبولة.  0.887بقيم صدق محتوي مقبولة، كما بلغ متوسط نسبة صدق المحتوى للمقياس ككل )

تعديل صياغة  :  من خلال مجموعة من الملاحظات مثل   موقد استفادت الباحثتان من أراء السادة الخبراء وتوجيهاته
 إعادة ترتيب لبعض المفردات بتقديم بعضها على بعض. ا، و بعض مفردات المقياس لتصبح أكثر وضوحً 

 صدق الاتساق الداخلي 

عن قيم معامل    كبيرٍ   بشكلٍ   الاتساق الداخلي لمفردات المقياس تختلفُ   قيمَ   أنَّ   Field (2009, P. 57بدايةً يرى )
 ساق الداخلي للمقياس قامت الباحثتان بحساب ما يلي: ق من الاتّ  ألفا كرونبا  إلا أن كليهما موثوق فيه، وللتحقُّ 

 عد الذي تنتمي إليه.  معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات المقياس ودرجة البُ  .1
 المقياس ودرجته الكلية.   معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات .2
 معاملات الارتباط بين أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس.  .3

عد الذي تنتمي إليه دالة إحصائيًا  مفردة من مفردات المقياس ودرجة البُ معاملات الارتباط بين درجة كل  واتضح أنَّ     
معاملات  كما اتضح أن    عد الذي تنتمي إليه.(؛ مما يعني اتساق مفردات المقياس مع البُ 0.01عند مستوى دلالة )

(؛  0.01الارتباط بين درجة كل مفردة من مفردات المقياس والدرجة الكلية للمقياس دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )
 مما يعني اتساق مفردات المقياس مع درجته الكلية. 

 ( معاملات الارتباط بين أبعاد مقياس مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي والدرجة الكلية للمقياس. 2)  ح جدولُ ويوضّ  
  2جدول 

 ( 32ن=للمقياس )معاملات الارتباط بين أبعاد مقياس مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي والدرجة الكلية 
 معامل الارتباط البعد  م
 **858. المخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية.  1
 **847. المخاطر المرتبطة بالمحتوى.  2

ومن خلال حساب صدق مقياس مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي بطرق صدق الخبراء وصدق لاوشى وصدق  
المقياس يتمتع بمعامل صدق مقبول؛ مما يشير إلى إمكانية استخدامه في البحث الحالي والوثوق    الاتساق الداخلي يتضح أنَّ 

 بالنتائج التي سيسفر عنها البحث. 
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  ثبات المقياس  -د
 Cronbach's alpha معامل ثبات ألفا كرونباخ: 

تضح أن مفردات مقياس  واتم حساب ثبات مقياس مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي باستخدام طريقة ألفا كرونبا ،  
 (. 0.822مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي يقل معامل ثباتها عن قيمة معامل ثبات المقياس ككل وهي )

 : معامل ثبات إعادة التطبيق 
التطبيق  تم حساب ثبات مقياس مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي باستخدام طريقة إعادة التطبيق، وبلغ معامل ثبات إعادة  

 (. 0.01عند مستوي دلالة )   ا **( وهو معامل ثبات دال إحصائيً 0.856لمقياس مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي ككل ) 
ومما تقدم ومن خلال حساب ثبات مقياس مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي بطريقتي ألفا كرونبا  وإعادة التطبيق  

مما يشير إلى إمكانية استخدامه في البحث الحالي، والوثوق بالنتائج    ؛يتضح أن المقياس يتمتع بدرجة مرتفعة من الثبات 
 التي سيسفر عنها البحث. 

  تصحيح المقياس  -ه
إجابةٍ  التَّواصل الاجتماعي بإعطاء ثلاث درجات لكل  مقياس مخاطر مواقع  الطفل    صحيحةٍ   تم تصحيح  يقدمها 

؛ وعليه تصبح النهاية العظمي للمقياس  طأ من الصحة وإعطاء صفر في حالة الإجابة الخ   قريبةٍ    لكل إجابةٍ ين وإعطاء درجت
 ( درجة. 30( درجة والنهاية الصغرى )90)

 ( 2016)تقنين/ عماد أحمد حسن،  اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن.  -2
 الهدف من الاختبار  - أ

 ( سنةً. 68.4-5.5يهدف هذا الاختبار إلى قياس نسبة الذكاء العام للأفراد بعمر زمني ) 
 الاختباروصف  -ب

( بندًا،  12عًا على ثلاثة أقسام هي ")أ، أب، ب(" ويشتمل كل منها على )( بندًا موزَّ 36يتكون الاختبار من )
( وأسفله  منه جزء معين  اقتطع  أو نمط أساسي  المصفوفات من شكل  بند من  بينها  6ويتكون كل  من  أجزاء يختار   )

- 15.5الإجابة عن الاختبار للفئة العمرية من )  كل الأساسي. ويبلغ زمنُ المفحوص الجزء الذي يكُمل الفراغ في الشَّ 
 ( دقيقةً فقط. 14( عامًا )24.4

 :الاختبار صدقُ  -جة
قام مقنن الاختبار بحساب معاملات الارتباط بين درجات الطلاب في الاختبار ودرجاتهم في اختبار وكسلر للذكاء  

(،  0.52-0.28، وتراوحت معاملات الارتباط بين ) Porteusواختبار المصفوفات ولوحة سيجان ومتاهات بورتيوس  
كذلك تراوحت  و (،  0.73-0.45كما تم حساب معاملات الارتباط بين أقسام الاختبار وبعضها البعض وتراوحت بين )

إحصائيًا    (، وجميع معاملات الارتباط كانت دالةً 0.93-0.87الارتباط بين أقسام الاختبار والدرجة الكلية بين )  معاملاتُ 
 (؛ مما يشُير إلى صدق الاختبار. 0.01عند مستوى دلالة )

 الاختبارثبات  -د
 Cronbach's alphaثبات ألفا كرونباخ:   معامل

تطبيق   بعد  ألفا كرونبا  وذلك  ثبات  معامل  لرافن باستخدام  الملونة  المتتابعة  المصفوفات  اختبار  ثبات  تم حساب 
 (. 0.869الاختبار على العينة الاستطلاعية حيث بلغ معامل ثبات ألفا كرونبا  للاختبار ككل )

https://psycho.sudanforums.net/t278-topic
https://psycho.sudanforums.net/t278-topic
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 : معامل ثبات إعادة التطبيق 
تم حساب ثبات اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة لرافن باستخدام معامل ثبات إعادة التطبيق وذلك بعد تطبيق  

**( وهو معامل ثبات  0.901الاختبار على العينة الاستطلاعية حيث بلغ معامل ثبات إعادة التطبيق للاختبار ككل )
(؛ وعليه يتمتع الاختبار بدرجة مرتفعة من الثبات، مما يشير إلى إمكانية استخدامه  0.01عند مستوي دلالة )  ا دال إحصائيً 

 في البحث الحالي، والوثوق بالنتائج التي سيسفر عنها البحث. 
  الاختبار:تصحيح  -ه

 عنه يوضع له صفر. ب  صحيحة، والسؤال الذي لم يجَُ إعطاء درجة واحدة لكل إجابة 
 ( 2006)تقنين/ عبد العزيز الشخص   مقياس المستوى الاجتماعي والاقتصادي. -3
 يهدف هذا المقياس إلى تحديد المستويات الاجتماعية والاقتصادية.: الهدف من المقياس -أ

ثلاثة أبعاد يمكن من خلالها تحديد المس      توى الاجتماعي الاقتص      ادي للأس      رة،    ن المقياسُ يتض      مَّ :  المقياسوص      ف    -ب
عد مس    توى التعليم )للجنس    ين( ويتض    من ثمانية  عد الوظيفة أو المهنة )للجنس    ين( ويتض    من تس    عة مس    تويات؛ بُ وهي: بُ 

 متوسط دخل الفرد في الشهر ويتضمن سبع فئات.عد مستويات؛ بُ 
 ويتم تقدير المستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة من خلال المعادلة التنبؤية الآتية: 

 5× س0.125+4× س0.160+3× س0.102+2× س0.284+1× س0.264+0.073ص= 
السابقة يمكن وضع   المعادلة  تطبيق  من  عليها  التي نحصل  الدرجة  الاجتماعية  ومن خلال  المستويات  الفرد ضمن 

 الاقتصادية الآتية: منخفض جدًا، منخفض، دون المتوسط، متوسط، فوق المتوسط، مرتفع، مرتفع جدًا. 
 المقياستصحيح  -ج

 الاقتصادية ومدى الدرجات الخاصة بكل منها.  -( بيان المستويات الاجتماعية3يوضح جدول )
  3 جدول

 الاقتصادية ومدى الدرجات الخاصة بكل منها  -الاجتماعيةن المستويات بيا 
 مدى الدرجات  المستوى

 20-12 منخفض جدًا 
 29-21 منخفض 

 42-30 دون المتوسط
 60-43 متوسط 

 71-61 فوق المتوسط
 84-72 مرتفع 

 97-85 مرتفع جدًا 
 المتحرك الإنفوجرافيك على  القائم  البرنامج

التَّواصل الاجتماعي في    يقوم البرنامجُ        الحالي على توظيف الإنفوجرافيك المتحرك في توعية الطفل بمخاطر مواقع 
 "التوعية بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي باستخدام الإنفوجرافيك المتحرك"تم تنفيذ برنامج    مرحلة الطُّفولة المبكّ رة. 
دت الجلسات  تدريبية، بحيث عُق    جلسةً   (32)، واستمر تطبيقه مدة شهر كامل بواقع  ( ه 1445)خلال العام الدراسي  

. تم تنفيذ البرنامج في قاعة أنشطة تعليمية مجهزة  دقيقةً (  30)ف على مدار أيام الأسبوع، مدة كل جلسة نحو  كثَّ مُ   بشكلٍ 
وحواسيب محمولة، مع توفير بيئة تعليمية محفزة   (Smart Board) داخل روضة/مدرسة تحتوي على شاشة عرض ذكية 

https://psycho.sudanforums.net/t278-topic
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المقدَّ  التفاعل مع المحتوى  التي    .متتيح للأطفال  القصيرة والمتتابعة  التعليمية  البرنامج على سلسلة من الجلسات  اشتمل 
تنوعت بين التعريف بالمخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية والمخاطر المرتبطة بالمحتوى، وعُرضت خلالها مقاطع إنفوجرافيك  

مة خصيصًا للبرنامج، إلى جانب أنشطة تطبيقية وألعاب تعليمية، وحوارات مفتوحة مع الأطفال، مما أتاح  صمَّ متحركة مُ 
لوكيات الصحيحة عند استخدام مواقع التَّواصل الاجتماعي. وقد وزعت الموضوعات على الجلسات  ف السُّ لهم فرصة لتعرُّ 

مروراً بشرح كيفية حماية المعلومات الشَّخصية    ج في تقديم المفاهيم، بدءًا من التعريف العام بالمواقع،بطريقة تراعي التدرُّ 
  وقد تميزت التجربةُ   .ق من صحة المحتوى، وانتهاءً بالتعامل مع المحتوى العنيف أو غير اللائق وطرق الإبلاغ عنه والتحقُّ 

بكثافة الجلسات وتكرار التعرض للمفاهيم، الأمر الذي عزز من ترسيخ المعلومات والمهارات المستهدفة لدى الأطفال،  
 .كما أتاح فرصًا أكبر للتطبيق العملي والمراجعة المستمرة

 : أهداف البرنامج 
 يهدف البرنامج الحالي إلى تنمية الوعي لدى الأطفال بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي التالية:     

  المخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية  .1
 المخاطر المرتبطة بالمحتوى.  .2

 : الأهداف الإجرائية للبرنامج    
بعض المعارف والمفاهيم والقيم والمهارات المرتبطة بالوعي بمخاطر    فترض بعد إتمام البرنامج المقترح أن يكتسب الأطفالُ يُ  

 مواقع التَّواصل الاجتماعي التالية: 
 أولا: المخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية: 

 . أن يتعرف الطفل مخاطر إفشاء المعلومات الشَّخصية .1
 . أن يتعرف الطفل مفهوم حماية المعلومات الشَّخصية .2
 . أهمية حماية المعلومات الشَّخصيةأن يتعرف الطفل   .3
 . أن يبدي الطفل رأيه حول إفشاء معلوماته الشَّخصية  .4
   . أن يناقش الطفل مخاطر مشاركة المعلومات الشَّخصية عبر المواقع .5
 المواقع. أن يتعرف الطفل على مخاطر مشاركة الصور الشَّخصية عبر  .6
   . المواقعأن يذكر مخاطر مشاركة الموقع الجغرافي عبر  .7
 . في المواقع أن يستنتج الطفل المحتوى المناسب للنشر  .8
   .أن يناقش الطفل مخاطر قبول طلبات الصداقة من قبل الغرباء عبر المواقع .9

   .أن يستنتج الطفل مخاطر الحديث مع الأشخاص البالغين عبر المواقع .10
  . أن يتعرف الطفل مخاطر فتح الرسائل الإلكترونية مجهولة المصدر .11
 . أن يختار الطفل متابعة الأشخاص المقربين في مواقع التَّواصل .12
 . عبر الموقع أن يتعرف الطفل كيفية ضبط حسابة الشخصي  .13
   . أن يتعرف الطفل أهمية كلمة المرور .14
   .أن يحدد الطفل مخاطر مشاركة كلمة المرور  .15
 . أن يميز الطفل الإعلانات الخادعة .16
   . أن يذكر مخاطر النقر على الإعلانات الخادعة .17
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 : المخاطر المرتبطة بالمحتوى  اثانيً 
   غير الموثوق.أن يتعرف الطفل المخاطر المرتبطة بالمحتوى  .1
   غير الموثوقة. أن يتعرف الطفل المعلومات  .2
   .ق من صحة المعلومات بمساعدة الوالدينيتعرف الطفل طريقة التحقُّ   أن .3
 . أن يختار الطفل نشر المعلومات من المصادر الموثوقة  .4
   غير الموثوقة. أن يناقش الطفل مخاطر نشر المعلومات  .5
 . بمساعدة الوالدين   غير الموثوقأن يبادر الطفل بالإبلاغ عن المحتوى  .6
   . أن يتعرف الطفل المخاطر المرتبطة بمحتوى العنف .7
 . أن يصف الطفل المشاعر التي شعر بها عندما شاهد محتوى العنف  .8
   .الوالدين عند رؤية محتوى العنف أن يبادر الطفل بإخبار  .9

   .أن يتعرف الطفل المخاطر المرتبطة بالمحتوى غير اللائق  .10
   . أن يصف الطفل المشاعر التي شعر بها عندما شاهد محتوى غير لائق .11
 . أن يبادر الطفل بحجب المحتوى غير اللائق عبر الموقع بمساعدة الوالدين  .12
   .أن ينتقي الطفل المحتوى المناسب لعمره بمساعدة الوالدين  .13
 البرنامج   محتوى

تم تحديد محتوى البرنامج في ضوء نتائج البحوث والدراسات الميدانية والإطار النظري والدراسات السابقة المتوفرة لدى  
البرنامج محتوى صحيحً ينالباحثت تعليمية مناسبة    اعلميً   ا ، ويتضمن  البرنامج، واختيار وسائل  أهداف  لتحقيق  ويسعى 

ومقاطع   للبرامج  جلسات  على  البرنامج  يحتوي  مناسبة،  تقويم  أساليب  واستخدام  البرنامج،  أهداف  تحقيق  في  تسهم 
 المنشورة عبر اليوتيوب.  والإنفوجرافيك  ينم من قبل الباحثتالإنفوجرافيك المتحرك المصمَّ 

 الاستَّاتيجيات المستخدمة في البرنامج:  
 التعلم بالملاحظة(.  و العصف الذهني،  و  ، والمناقشة  ،والأساليب التربوية التالية: )الحوار استخدم البرنامج الحالي الطرق 

 التعليمية  التقنياتتحديد  
  فيديوهات الإنفوجرافيك المتحرك(. و  ، السبورة الذكية، و التعليمية التالية: )الكمبيوترالتقنيات استخدم البرنامج 

 استخدام الإنفوجرافيك المتحركالتخطيط الزمني للبرنامج القائم على 
 . جلسةً ( 32)في مدة شهر بواقع   (ه 1445)تم تطبيق البرنامج خلال العام الدراسي 

 : البرنامج  صدقُ 
( أساتذة من أساتذة الطُّفولة  10تم عرض البرنامج القائم على الإنفوجرافيك المتحرك في صورته الأولية على عدد )

لمجال البحث، والهدف منه، والتعريف    ابمقدمة تمهيدية تضمنت توضيحً   بالجامعات السعودية مصحوباً المبكّ رة وعلم النفس  
د من صلاحيته وصدق بنائه وقدرته على التوعية بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي  الإجرائي لمصطلحاته، بهدف التأكُّ 

ادة الخبراء على  الاتفاق الكلية من قبل السَّ   بلغت نسبةُ و عودية،  لدى أطفال مرحلة الطُّفولة المبكّ رة بالمملكة العربية السُّ 
 اتفاق مرتفعة.  ( وهي نسبةُ %94صلاحية البرنامج القائم على الإنفوجرافيك المتحرك ) 
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بين السادة الخبراء على صلاحية البرنامج القائم    Coefficient of Variation (CV)بلغ معامل الاختلاف    كما
البرنامج القائم    ومما تقدم تتضح صلاحيةُ ؛  ( وهي قيمة معامل اختلاف منخفضة جدًا8.97على الإنفوجرافيك المتحرك )

 على الإنفوجرافيك المتحرك للتطبيق والوثوق بالنتائج التي سيُسفر عنها البحث. 
 : والضابطة  التَّجريبية  المجموعتين بين  التكافؤ

 :التكافؤ في مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي -1
طي درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضابطة في القياس القبلي لمخاطر  ق التكافؤ بين متوسّ  للتأكد من مدى تحقُّ 

الباحثتان اختبار “ت”   التَّواصل الاجتماعي ومجموعها الكلى استخدمت  للمجموعات غير المرتبطة،    T-testمواقع 
القبلي  بين متوسّ    ا إحصائيً   دالة    أنه لا توجد فروق    وتبين  القياس  التَّجريبية والضابطة في  طي درجات أطفال المجموعتين 

عند    ا( وهي قيمة غير دالة إحصائيً 0.686)ت( المحسوبة )  للمخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية، حيث بلغت قيمةُ 
أنه لا توجد فروق  0.05مستوى دلالة ) التَّجريبية  بين متوسّ    ا إحصائيً   دالة    (. كما تبين  طي درجات أطفال المجموعتين 
( وهي قيمة غير دالة  0.685)ت( المحسوبة )  ياس القبلي للمخاطر المرتبطة بالمحتوى، حيث بلغت قيمةُ والضابطة في الق

طي درجات أطفال المجموعتين  بين متوسّ    ا إحصائيً   دالة    لا توجد فروق  أنه  (. كما تبين  0.05عند مستوى دلالة )  اإحصائيً 
)ت( المحسوبة    الكلي لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي، حيث بلغت قيمةُ التَّجريبية والضابطة في القياس القبلي للمجموع  

 (. 0.05عند مستوى دلالة ) ا قيمة غير دالة إحصائيً  ي ( وه0.803)
 التكافؤ في الذكاء  -2

ق التكافؤ بين متوسطي درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضابطة في القياس القبلي للذكاء  د من مدى تحقُّ للتأكُّ 
 . ( 4للمجموعات غير المرتبطة، والنتائج يوضحها جدول ) T-testاستخدمت الباحثتان اختبار “ت” 

  4جدول 
 ( 60نتائج اختبار “ت” لدلالة الفروق بين متوسطي درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضابطة في القياس القبلي للذكاء )ن=

 دلالة الفروق  ( 30)ن=  المجموعة الضابطة ( 30)ن= المجموعة التَّجريبية المتغيرات 
 الدلالة  مستوى قيمة )ت( ع م ع م

 غير دالة 774. 5.84 102.23 5.15 103.33 الذكاء 
طي درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضابطة في القياس  بين متوسّ    ا إحصائيً   دالة    ( أنه لا توجد فروق  4ظ من جدول ) لاحَ يُ 

 (. 0.05عند مستوى دلالة )   ا ( وهي قيمة غير دالة إحصائيً 0.774)ت( المحسوبة )   للذكاء، حيث بلغت قيمةُ القبلي  
 التكافؤ في المستوى الاجتماعي والاقتصادي -3

ق التكافؤ بين متوسطي درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضابطة في القياس القبلي للمستوى الاجتماعي  د من مدى تحقُّ للتأكُّ 
 . ( 5للمجموعات غير المرتبطة، والنتائج يوضحها جدول  )   T-testوالاقتصادي استخدمت الباحثتان اختبار “ت”  

  5جدول 
ابطة في القياس القبلي للمستوى نتائج اختبار “ت” لدلالة الفروق بين متوسطي درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضَّ 

 ( 60الاجتماعي والاقتصادي )ن=
 المجموعة التَّجريبية  المتغيرات 

 (30)ن= 
 ابطة المجموعة الضَّ 

 (30)ن= 
 دلالة الفروق 

 مستوى الدلالة  قيمة )ت( ع م ع م
 غير دالة  1.042 3.47 56.73 2.94 55.87 المستوى الاجتماعي والاقتصادي 
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أطفال المجموعتين التَّجريبية والضابطة  طي درجات  بين متوسّ    اإحصائيً   دالة    ( أنه لا توجد فروق  5لاحظ من جدول )يُ 
( وهي قيمة غير دالة  1.042)ت( المحسوبة )  في القياس القبلي للمستوى الاجتماعي والاقتصادي، حيث بلغت قيمةُ 

 (. 0.05إحصائياً عند مستوى دلالة )
ومن خلال الطرح المتقدم يتضح التكافؤ بين متوسطات درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضابطة في القياس  

الفروق في   المستوى الاجتماعي والاقتصادي(؛ وعليه يُمكن إرجاعُ و   ،الذكاء ي، و القبلي ل  )مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماع
القياس البعدي ل  )مخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي( بين أطفال المجموعتين التَّجريبية والضابطة إن وجدت لأثر المتغير  

 المستقل )البرنامج القائم على الإنفوجرافيك المتحرك(. 
 الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث 

استخدمت الباحثتان مجموعة من الأساليب الإحصائية التي تتناسب مع أهداف الدّ راسة ومنهجها وعينتها، حيث       
البيانات   لتحليل  المعياري  والانحراف  المتوسط  على  الاعتماد  الاتساق  تم  لقياس  ألفا كرونبا   ثبات  ومعامل  الوصفية، 

ق  الداخلي للأداة، بالإضافة إلى معامل ارتباط بيرسون لدراسة العلاقات بين المتغيرات، ومعامل ثبات إعادة التطبيق للتحقُّ 
غير    م المرتبطة أ   طات سواءً لمقارنة المتوسّ   (T-test) "من ثبات الأداة عبر الزمن. كما استعانت الباحثتان باختبار "ت

 .لتقدير قوة العلاقة وأهمية النتائج عمليًا (η2) المرتبطة، وأخيراً تم حساب حجم التأثير 
 ابقةراسات السَّ ظري والدِّ في ضوء الإطار النَّ  تهااختبار صحة فروض البحث وتفسير النتائج ومناقش

 الأول  الفرض   صحة اختبار
طي درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضابطة في القياس  بين متوسّ    ا إحصائيً   دالة    على أنه " توجد فروق    ينصُّ   

 البعدي لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي ومجموعها الكلى لصالح أطفال المجموعة التَّجريبية". 
للمجموعات غير المرتبطة لحساب دلالة    T-testولاختبار صحة هذا الفرض استخدمت الباحثتان اختبار "ت"    

طي درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضابطة في القياس البعدي لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي  الفروق بين متوسّ 
التأثير مربع إيتا )  ومجموعها الكلى. الباحثتان بحساب حجم  لتعرُّ η2كما قامت  القائم على  (  ف حجم تأثير البرنامج 

بأطفال   بالمقارنة  التَّجريبية  المجموعة  أطفال  لدى  الاجتماعي  التَّواصل  مواقع  بمخاطر  التوعية  في  المتحرك  الإنفوجرافيك 
 (: 6المجموعة الضابطة، والنتائج يوضحها جدول )

 6 جدول
التَّجريبية والضابطة في القياس البعدي لمخاطر مواقع نتائج اختبار "ت" لدلالة الفروق وحجم التأثير بين متوسطي درجات أطفال المجموعتين 

 (60التَّواصل الاجتماعي ومجموعها الكلى )ن=

 المتغيرات 

 المجموعة التَّجريبية 
 ( 30)ن=

 المجموعة الضابطة 
 ( 30)ن=

حجم التأثير   دلالة الفروق 
(η2) 

 مستوى   قيمة )ت(  ع م ع م
 الدلالة 

 الدلالة  القيمة  

 مرتفع  0.881 0.01 20.702 3.77 24.00 6.21 51.47 المخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية. 
 مرتفع  0.804 0.01 15.410 3.53 18.20 5.97 37.70 المخاطر المرتبطة بالمحتوى. 

المجموع الكلي لمخاطر مواقع 
 التَّواصل الاجتماعي 

 مرتفع  0.963 0.01 38.828 6.29 42.20 2.07 89.17
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 أنه: (6ظ من جدول )لاحَ يُ 
ابطة في القياس البعدي  طي درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضَّ بين متوسّ    ا إحصائيً   دالة    توجد فروق   .1

لصالح أطفال المجموعة التَّجريبية، حيث بلغت قيمة )ت( المحسوبة  للمخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية  
 (. 0.01إحصائياً عند مستوى دلالة )( وهي قيمة دالة  20.702)

ابطة في القياس البعدي  طي درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضَّ بين متوسّ    ا إحصائيً   دالة    توجد فروق   .2
(  15.410لصالح أطفال المجموعة التَّجريبية، حيث بلغت قيمة )ت( المحسوبة )للمخاطر المرتبطة بالمحتوى 

 (. 0.01وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) 
ابطة في القياس البعدي  طي درجات أطفال المجموعتين التَّجريبية والضَّ بين متوسّ    ا إحصائيً   دالة    توجد فروق   .3

  لصالح أطفال المجموعة التَّجريبية، حيث بلغت قيمةُ للمجموع الكلي لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي  
 (. 0.01عند مستوى دلالة ) ا ( وهي قيمة دالة إحصائيً 38.828)ت( المحسوبة )

( البرنامج القائم على الإنفوجرافيك المتحرك في التوعية بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي η2وعن حجم تأثير )
 أن:   (10لدى أطفال المجموعة التَّجريبية بالمقارنة بأطفال المجموعة الضابطة يتضح من جدول ) 

لدى   التوعية بالمخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية الإنفوجرافيك المتحرك في  حجم تأثير البرنامج القائم على  .1
( وهو حجم تأثير مرتفع، أي أن  0.881ابطة بلغ ) أطفال المجموعة التَّجريبية بالمقارنة بأطفال المجموعة الضَّ 

التي ترجع للبرنامج القائم على الإنفوجرافيك    التوعية بالمخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية نسبة التباين في  
 (. 88.1هي )   المتحرك 

لدى أطفال    التوعية بالمخاطر المرتبطة بالمحتوى الإنفوجرافيك المتحرك في    حجم تأثير البرنامج القائم على .2
( وهو حجم تأثير مرتفع، أي أن نسبة  0.804ابطة بلغ )المجموعة التَّجريبية بالمقارنة بأطفال المجموعة الضَّ 

المرتبطة بالمحتوى التباين في   المتحرك   التوعية بالمخاطر  القائم على الإنفوجرافيك  للبرنامج  ترجع  هي    التي 
(80.4 .) 

التوعية بالمجموع الكلي لمخاطر مواقع التَّواصل  الإنفوجرافيك المتحرك في    حجم تأثير البرنامج القائم على  .3
( وهو حجم  0.963لدى أطفال المجموعة التَّجريبية بالمقارنة بأطفال المجموعة الضابطة بلغ )الاجتماعي  

التي ترجع  التوعية بالمجموع الكلي لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي  تأثير مرتفع، أي أن نسبة التباين في  
 (. 96.3هي ) للبرنامج القائم على الإنفوجرافيك المتحرك 

التي تؤكد أن التعلم   (Cognitive Development Theory)هذه النتيجة في ضوء نظرية النمو المعرفي    يمكن تفسيرُ 
م  الفعّال في مرحلة الطُّفولة المبكّ رة يحتاج إلى محتوى يتناسب مع مستوى النمو العقلي والقدرات الإدراكية للأطفال. فقد صُمّ  

الإنفوجرافيك المتحرك لمعالجة مشكلة تدني الوعي لدى الأطفال، من خلال دمج عناصر بصرية وسمعية  البرنامج القائم على  
مما حوّل المعلومات    ؛ والألوان المتناسقة والمؤثرات الصوتية   ، والرسوم المتحركة   ، والصور الثابتة والمتحركة   ، النصوص   : جذابة، مثل 

المجردة إلى خبرات حسية ملائمة لخصائص نموهم، وسهّل عليهم الفهم وربط المعارف الجديدة بخبراتهم السابقة، وزاد من فرص  
التي تركز   (Social Learning Theory)كما ينسجم ذلك مع نظرية التعلم الاجتماعي   .الاحتفاظ بالمعلومة فترة أطول 

ين أساليب تعليمية متنوعة  على دور النمذجة والملاحظة والتفاعل في اكتساب السلوكيات والمعارف. حيث دمج البرنامج ب 
  مما عزّز التفاعل النشط والدافعية لدى الأطفال    ؛ مثل الحوار والمناقشة والعصف الذهني والملاحظة، مع التدريب والتكرار 
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وأتاح لهم التعلم من خلال الملاحظة والتقليد والمشاركة الفعلية، وهو ما انعكس في استمرار الأثر الإيجابي للبرنامج في القياس  
 .عي التتبُّ 

(  2022عبد الدايم ومحمد )  راسات السابقة؛ حيث أكدت دراسةُ من الدّ    مع عديدٍ   منسجمةً   وقد جاءت هذه النتيجةُ 
( أن الدمج بين  2018فاعلية الإنفوجرافيك المتحرك في رفع وعي الأطفال بالمخاطر الرقمية، وأوضحت دراسة علي )

الشربيني    الصور المتحركة والألوان المتناسقة يزيد من قدرة المتعلمين على الاحتفاظ بالمعلومات وفهمها. كما أكدت دراسةُ 
وبطيشة )2020) مقارنةً 2020( وصالح  للمفاهيم  الأطفال  استيعاب  أكثر تأثيراً في  البصري  التعلم  أن  بالنصوص    ( 

( إلى أن الإنفوجرافيك يسهم في تبسيط المعلومات المعقدة وتحويلها إلى رسومات  2021عبد الله )  المجردة. وأشارت دراسةُ 
( دوره في  2015( وأبو عصبة )2015محسوسة مناسبة لخصائص نمو الأطفال، بينما أوضحت دراسة درويش والدخني )

نتائ أظهرت  الأطفال. كما  لدى  التعليمية  الاتّاهات  وتغيير  المفاهيم  دراسةتعزيز   Dorneles et al., (2020) ج 
على     Zahed (2021)و Abd Kadir et al., (2023)و وتساعد  المفاهيم  تنمي  المتحركة  البصرية  الوسائط  أن 

دراسةُ  أثبتت  نفسه،  السياق  وفي  السابقة.  بالمعارف  وربطها  بسرعة  المعلومات  )   اكتساب  فاعليةَ 2023المدخلي   )  
للتكنولوجيا،  الإنفوجرافيك المتحرك في رفع و  التقنية والتوجيه نحو استخدام آمن    في حين عي أطفال الروضة بالمخاطر 

( أن الإنفوجرافيك المتحرك ينمي مفاهيم الأمن الرقمي ويعزز الوعي بالمخاطر  2020( ومازن )2021سالم )  أكدت دراسةُ 
 .وبسيطة جذابةٍ  الإلكترونية عند تصميمه بطريقةٍ 

 الثاني  الفرض   صحة اختبار
طي درجات أطفال المجموعة التَّجريبية في القياسين القبلي والبعدي  بين متوسِّ   اإحصائيً   دالةٌ   " توجد فروقٌ ينص على أنه  

 لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي ومجموعها الكلى لصالح القياس البعدي". 
للمجموعات المرتبطة لحساب دلالة الفروق    T-testولاختبار صحة هذا الفرض استخدمت الباحثتان اختبار "ت"      

طي درجات أطفال المجموعة التَّجريبية في القياسين القبلي والبعدي لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي ومجموعها  بين متوسّ  
ف حجم تأثير البرنامج القائم على الإنفوجرافيك  ( لتعرُّ η2كما قامت الباحثتان بحساب حجم التأثير مربع إيتا )   الكلى.

 (: 7المتحرك في التوعية بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي لدى أطفال المجموعة التَّجريبية، والنتائج يوضحها جدول ) 
 7جدول 

التأثير بين متوسّ   الفروق وحجم  القبلي والبعدي  طي  نتائج اختبار "ت" لدلالة  القياسين  التَّجريبية في  درجات أطفال المجموعة 
 ( 30)ن=لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي ومجموعها الكلى 

 (η2)حجم التأثير  دلالة الفروق  القياس البعدي  القياس القبلي  المتغيرات 
 مستوى   قيمة )ت(  ع م ع م

 الدلالة 
 الدلالة  القيمة  

 مرتفع  0.983 0.01 41.536 6.21 51.47 3.74 23.73 المخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية. 
 مرتفع  0.899 0.01 16.096 5.97 37.70 3.22 17.60 المخاطر المرتبطة بالمحتوى. 
 المجموع الكلي 

 لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي 
 مرتفع  0.985 0.01 43.331 2.07 89.17 5.78 41.33
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 أنه: (7لاحظ من جدول )يُ 
  طي درجات أطفال المجموعة التَّجريبية في القياسين القبلي والبعديبين متوسّ    ا إحصائيً   الة  د  توجد فروق   .1

(  41.536)ت( المحسوبة )  لصالح القياس البعدي، حيث بلغت قيمةُ للمخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية  
 (. 0.01عند مستوى دلالة )  اإحصائيً   دالة    وهي قيمة  

  طي درجات أطفال المجموعة التَّجريبية في القياسين القبلي والبعديبين متوسّ    ا إحصائيً   الة  د  توجد فروق   .2
( وهي قيمة  16.096)ت( المحسوبة )   لصالح القياس البعدي، حيث بلغت قيمةُ للمخاطر المرتبطة بالمحتوى  

 (. 0.01عند مستوى دلالة )  ا دالة إحصائيً 
  طي درجات أطفال المجموعة التَّجريبية في القياسين القبلي والبعديبين متوسّ    ا إحصائيً   الة  د  توجد فروق   .3

الاجتماعي   التَّواصل  مواقع  لمخاطر  الكلي  قيمةُ للمجموع  بلغت  البعدي، حيث  القياس  )ت(    لصالح 
 (. 0.01عند مستوى دلالة ) ا( وهي قيمة دالة إحصائيً 43.331المحسوبة )

المتحرك في التوعية بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي   ( البرنامج القائم على الإنفوجرافيكη2وعن حجم تأثير )
 أن:  ( 7لدى أطفال المجموعة التَّجريبية يتضح من جدول ) 

القائم على الإنفوجرافيك المتحرك في   .1   التوعية بالمخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية حجم تأثير البرنامج 
التَّجريبية بلغ ) التباين في  0.983لدى أطفال المجموعة  التوعية  ( وهو حجم تأثير مرتفع، أي أن نسبة 

 (.98.3هي )  والتي ترجع للبرنامج القائم على الإنفوجرافيك المتحرك   بالمخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية
لدى أطفال    التوعية بالمخاطر المرتبطة بالمحتوى حجم تأثير البرنامج القائم على الإنفوجرافيك المتحرك في   .2

التوعية بالمخاطر المرتبطة  التباين في    نسبةَ   ( وهو حجم تأثير مرتفع، أي أنَّ 0.899المجموعة التَّجريبية بلغ )
 (. 89.9هي ) والتي ترجع للبرنامج القائم على الإنفوجرافيك المتحرك   بالمحتوى

التوعية بالمجموع الكلي لمخاطر مواقع التَّواصل  حجم تأثير البرنامج القائم على الإنفوجرافيك المتحرك في   .3
( وهو حجم تأثير مرتفع، أي أن نسبة التباين في  0.985لدى أطفال المجموعة التَّجريبية بلغ ) الاجتماعي  

والتي ترجع للبرنامج القائم على الإنفوجرافيك  التوعية بالمجموع الكلي لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي  
 (. %98.5هي )  المتحرك

طي درجات أطفال  البحث صحة الفرض الثاني، الذي ينص على وجود فروق دالة إحصائيًا بين متوسّ    أثبتت نتائجُ 
التَّواصل الاجتماعي ومجموعها الكلي لصالح القياس البعدي.  المجموعة التَّجريبية في القياسين القبلي والبعدي لمخاطر مواقع  

على   القائم  البرنامج  تطبيق  بعد  التَّجريبية  المجموعة  أطفال  وعي  مستوى  في  ملحوظ  تحسن  حدوث  ذلك  ويعكس 
 .الإنفوجرافيك المتحرك، وهو ما يشير إلى فاعليته في تحقيق الأهداف المرجوة

طبيعة تصميم الإنفوجرافيك المتحرك الذي اعتمد على دمج النصوص والصور الثابتة والمتحركة  ن إلى  ى هذا التحسُّ عزَ ويُ 
أسهمت في جذب انتباه الأطفال وتحفيزهم، وإبعاد    وحيويةً   والرسوم الكرتونية والصوت، مما أضفى على المحتوى جاذبيةً 

دة بما يتناسب مع خصائصهم النمائية. وهذا يتفق مع نظرية النمو المعرفي لبيجيه التي  الملل عنهم، وتبسيط المعلومات المعقَّ 
تؤكد أن الأطفال يمرون بمراحل نمائية محددة، تبُنى خلالها بنيتهم المعرفية بالتفاعل مع البيئة، وأن تقديم المحتوى بأسلوب  

 .(Piaget, 1972) بصري حركي يتناسب مع مستوى نموهم يعزز من الفهم والاستيعاب 
المتحركة والألوان المتناسقة على ترسيخ المعلومات في أذهانهم وربطها بخبراتهم السابقة، وهو ما    كما ساعدت الرسومُ 

الأطفال، يكتسبون السلوكيات من خلال    م الاجتماعي لباندورا التي تفترض أن الأفراد، وخاصةً يتسق مع نظرية التعلُّ 
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، بما في ذلك النماذج البصرية المقدمة عبر الإنفوجرافيك  (Bandura, 1977) الملاحظة وتقليد النماذج التي يتعرضون لها 
 .المتحرك 

الصوت( وسرعة  و الصورة،  و د الرموز )النص،  إضافةً إلى ذلك، فإن خصائص الإنفوجرافيك المتحرك من حيث تعدُّ 
م معلومات متنوعة وبقنوات  التغذية الراجعة تتوافق مع ما تطرحه نظرية الوسائط الغنية التي ترى أن الوسائط التي تقدّ  

 .(Daft & Lengel, 1986) في إيصال الرسائل وتحقيق أهداف الاتصال   متعددة تكون أكثر فاعليةً 
وبذلك يتضح أن البرنامج القائم على الإنفوجرافيك المتحرك قد نجح في رفع مستوى الوعي بمخاطر مواقع التَّواصل  

مما يبرهن على صحة    ؛ المخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية والمحتوى، مع تحقيق أثر تعليمي مستدام  الاجتماعي، وخاصةً 
 .الفرض الثاني

 : الثالث الفرض   صحة اختبار
طي درجات أطفال المجموعة التَّجريبية في القياسين البعدي  بين متوسِّ   اإحصائيً   دالةٌ   " لا توجد فروقٌ نص على أنه  

 الاجتماعي ومجموعها الكلى". عي لمخاطر مواقع التَّواصل والتتبُّ 
للمجموعات المرتبطة لحساب دلالة الفروق بين   T-testولاختبار صحة هذا الفرض استخدمت الباحثتان اختبار "ت" 

عي لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي ومجموعها  متوسطي درجات أطفال المجموعة التَّجريبية في القياسين البعدي والتتبُّ 
 (: 8الكلى، والنتائج يوضحها جدول ) 

  8جدول 
متوسطي   بين  الفروق  لدلالة  "ت"  اختبار  التَّواصل  نتائج  مواقع  لمخاطر  والتتبعي  البعدي  القياسين  في  التَّجريبية  المجموعة  أطفال  درجات 

 (30)ن=الاجتماعي ومجموعها الكلى 
 دلالة الفروق  عي القياس التتبُّ  القياس البعدي  المتغيرات 

 مستوى   قيمة )ت(  ع م ع م
 الدلالة 

 غير دالة  247. 5.85 51.17 6.21 51.47 المخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية. 
 غير دالة  280. 5.25 37.37 5.97 37.70 المخاطر المرتبطة بالمحتوى. 

 المجموع الكلي 
 لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي 

 غير دالة  1.280 2.92 88.53 2.07 89.17

 أنه: (8ظ من جدول )لاحَ يُ 
ي  طي درجات أطفال المجموعة التَّجريبية في القياسين البعدي والتتبعبين متوسّ    اإحصائيً   الة  د  توجد فروق  لا   .1

( وهي قيمة غير دالة  0.247)ت( المحسوبة )  ، حيث بلغت قيمةُ للمخاطر المرتبطة بانتهاك الخصوصية 
 (. 0.05عند مستوى دلالة ) اإحصائيً 

  عي طي درجات أطفال المجموعة التَّجريبية في القياسين البعدي والتتبُّ بين متوسّ    اإحصائيً   الة  د  لا توجد فروق   .2
عند    ا( وهي قيمة غير دالة إحصائيً 0.280)ت( المحسوبة )  ، حيث بلغت قيمةُ للمخاطر المرتبطة بالمحتوى

 (. 0.05مستوى دلالة ) 
  عي طي درجات أطفال المجموعة التَّجريبية في القياسين البعدي والتتبُّ بين متوسّ    اإحصائيً   الة  د  لا توجد فروق   .3

( وهي  1.280)ت( المحسوبة )  ، حيث بلغت قيمةُ للمجموع الكلي لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي
 (. 0.05عند مستوى دلالة )  اقيمة غير دالة إحصائيً 
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إحصائيًا بين متوسطي درجات    دالةٍ   الفرض الثالث، الذي ينص على عدم وجود فروقٍ   البحث صحةَ   أظهرت نتائجُ 
عي لمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي ومجموعها الكلي. ويعني ذلك  أطفال المجموعة التَّجريبية في القياسين البعدي والتتبُّ 

أن الأثر الإيجابي الذي أحدثه البرنامج القائم على الإنفوجرافيك المتحرك قد استمر لدى الأطفال بعد فترة من انتهاء  
 .هارات المكتسبةالتطبيق مما يعكس قدرة البرنامج على إحداث تعلم مستدام واحتفاظ الأطفال بالمعلومات والم

ال يحدث عندما تتوافق طرق العرض  م الفعَّ وتفسر هذه النتيجة في ضوء نظرية النمو المعرفي التي تشير إلى أن التعلُّ 
 ,Piaget) والمحتوى مع المرحلة النمائية للأطفال، بحيث تساعدهم على الربط بين الخبرات السابقة والمفاهيم الجديدة

رات الصوتية في  صوص والصور الثابتة والمتحركة والرسوم الكرتونية والمؤثّ  المعتمد على النُّ   سهم التصميمُ أ فقد     .(1970
 .مما ساعد على ترسيخ المعلومات في الذاكرة طويلة المدى  ؛جعل المحتوى أكثر جاذبية وملاءمة لمستوى التفكير لديهم 

استمرار الأثر التعليمي من منظور نظرية التعلم الاجتماعي التي تؤكد أن الأطفال يتعلمون من خلال    كما يمكن تفسيرُ 
التعليمية  النماذج  مرئية وحية   .(Bandura, 1977) الملاحظة والمحاكاة والتفاعل مع  تعليمية  البرنامج مواقف  إذ وفر 

مكّنت الأطفال من مشاهدة السلوكيات الصحيحة وتكرارها، كما عززت أساليب الحوار والمناقشة والعصف الذهني الفهم  
 .العميق لديهم

نظريةُ و  تدعم  النتائجَ   كذلك،  هذه  الغنية  )النص،    الوسائط  الوسائط  تنوع  أن  على  تأكيدها  الصورة،  و من خلال 
 & Daft) ممما يعزز الفهم ويحافظ على أثر التعلُّ  ؛الحركة( يزيد من وضوح الرسالة التعليمية ويقلل الغموض و الصوت،  و 

Lengel, 1986).    ُالمتناغم بين الوسائط في بناء صور ذهنية قوية لدى الأطفال، وربط المعلومات    فقد أسهم الدمج
؛ الشربيني،  2018؛ علي،  2022سابقة )عبد الدايم ومحمد،    الجديدة بسياقات حياتهم الواقعية، وهو ما أكدته دراسات  

 (. 2020؛ صالح وبطيشة، 2020
 البحث  نتائج  على عام تعقيب 

الإنفوجرافيك المتحرك في رفع وعي الأطفال بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي، حيث   البحث فاعليةَ  أظهرت نتائجُ 
بالمجموعة الضابطة، مع استمرار الأثر الإيجابي في القياس    في استجاباتها مقارنةً   ا ملحوظً   ا نً التَّجريبية تحسُّ   حققت المجموعةُ 

بطريقةٍ التتبُّ  المتحرك  الإنفوجرافيك  تصميم  إلى  ذلك  الباحثتان  وتعزو  الثابتة    عي.  والصور  النصوص،  بين  تّمع  جاذبة 
والمتحركة والرسوم المتحركة، والصوت، إضافةً إلى الألوان المتناسقة التي أسهمت في شد انتباه الأطفال وتحفيزهم على فهم  

الحركةُ  أضفت  وقد  قدرً   والرسومُ   المخاطر.  وال   االمتحركة  الحيوية  ملل،  من  ودون  بمتعة  التعلم  للأطفال  أتاح  مما  تشويق، 
؛  2022سابقة )عبد الدايم ومحمد،    وساعدهم على استيعاب المخاطر بصورة مبسطة. وتتفق هذه النتيجة مع دراساتٍ 

أكثر فاعلية عبر    ( التي أكدت أن الأطفال يتعلمون بشكلٍ 2020؛ صالح وبطيشة،  2020؛ الشربيني،  2018علي،  
 .المرئي في تسريع الفهم وربط المعلومات بالمعارف السابقة  بالنصوص المجردة، حيث يسهم العرضُ   الوسائط البصرية مقارنةً 

الباحثتان نتائج الدّ راسة إلى اعتماد البرنامج على الإنفوجرافيك المتحرك الذي حوّل المعلومات المجردة إلى صور    عُ رج  تُ و 
مما ساعد الأطفال على استيعاب مخاطر مواقع التَّواصل    ؛ورسومات بألوان جذابة متحركة عُرضت بطريقة مشوقة وممتعة

الاجتماعي )مثل انتهاك الخصوصية ومخاطر المحتوى( بسرعة ووضوح، وساهم في بقاء أثر التعلم نظراً لمراعاته خصائص  
 النمو الطفولي وحاجتهم إلى المعلومات المحسوسة المبسطة.  

نتائجُ  (، أبو  2015(، درويش والدخني ) 2021البحث توافقها مع دراسات سابقة مثل: عبد الله )  وقد أكدت 
المدخلي  Dorneles et al., (2020)  ،Abd Kadir et al., (2023)  ،Zahed (2021)،  (2015) عصبة   ،

(، التي أثبتت فاعلية الإنفوجرافيك في تنمية المفاهيم والوعي وتغيير الاتّاهات.  2020(، ومازن )2021(، سالم )2023)
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الملاحظة، والتكرار، مما رفع مستوى  و العصف الذهني،  و المناقشة،  و   كما استفاد البرنامج من أساليب تدريس متنوعة كالحوار
الحالية مع دراسة الكفيري    في المقابل، اختلفت الدّ راسةُ و الوعي لدى الأطفال وعزز استمرار أثر البرنامج بعد انتهائه.  

( من حيث المنهج )وصفي تحليلي(، وعينة البحث )أعضاء هيئة تدريس ومعلمين(، وأداة الدّ راسة )استبانة(،  2019)
أن الإنفوجرافيك المتحرك    إضافة إلى تناولها الجوانب الإيجابية والسلبية لمواقع التَّواصل بشكل عام. وبذلك تؤكد النتائجُ 

جذب انتباه  و لتبسيط المعلومات،   فعالةً  يمثل وسيلةً   بأسلوبه الجذاب، وألوانه المتناسقة، وصوره ورسوماته المرتبطة بالمحتوى، 
 .الأطفال، وتنمية وعيهم بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي 

 النتائج  ملخص 
  التَّواصل   مواقع  بمخاطر   الأطفال   وعي  رفع  في   عالية   فاعلية   المتحرك   الإنفوجرافيك  على   القائم  البرنامج   أظهر  .1

 .تحسنًا أداؤها يظهر   لم التي  الضابطة بالمجموعة  مقارنة   الاجتماعي،
 .البرنامج  انتهاء   بعد   الأطفال  لدى  مالتعلُّ   أثر   بقاء   على  يدل  مما  ؛ عي التتبُّ   القياس  في   للبرنامج   الإيجابي   الأثر   استمر .2
  والألوان   والرسوم  والمتحركة   الثابتة  والصور  النصوص  بين  جمع  الذي  للإنفوجرافيك،  الجذاب  التصميمُ   أسهم .3

 .التعلم على وتحفيزهم الأطفال  انتباه جذب في  المتناسقة، 
  يسهل  محسوس   محتوى   إلى  وتحويلها  المعلومات  تبسيط   إلى  والصوتية  والحركية  البصرية   العناصر  بين التكامل   أدى  .4

 .واستيعابه  فهمه
  إدراكهم   وتشكيل   واضحة   ذهنية   صور   بناء   على   ساعد   مما   الأطفال،   لدى   النمو   لخصائص   بملاءمته   البرنامج   تميز  .5

 .للمخاطر 
  المتكرر،   التدريب   مع   والملاحظة،   الذهني   والعصف   والمناقشة   الحوار  مثل   المستخدمة،   التدريس   أساليبُ   زت عزَّ  .6

 .البرنامج فاعلية من
  رفع  في  أسهم مما ؛المناسب  غير  والمحتوى  الخصوصية بانتهاك  المرتبطة بالمخاطر الأطفال توعية على البرنامج ركّز .7

 .الاجتماعي التَّواصل لمواقع الآمن والاستخدام  الوعي
  المتحرك   الإنفوجرافيك   لنمط  واستخدامها   الأطفال  على   بتركيزها  السابقة   الدراسات  عن  الدّ راسة   تفردت .8

 .متخصص   توعوي  كمحتوى
 البحث  توصياتُ 

 : بما يلي في ضوء نتائج البحث الحالي توصي الباحثتان
تصميم   .1 مهارة  على  المبكّ رة  الطُّفولة  معلمات  لتدريب  وبرنامج  خطة  وتوظيف    الإنفوجرافيكوضع  المتحرك 

 المؤثرات الصوتية( وغيرها. و الرسوم والصور المتحركة  و التقنيات الحديثة في ذلك مثل )الرسوم البيانية،  
المتحرك وتوظيفه في العملية التعليمية من خلال عقد دورات تدريبية لمعلمات الطُّفولة    الإنفوجرافيك الاهتمام   .2

 المبكّ رة.
 إنشاء آليات للإبلاغ بسهولة عن المحتوى غير المرغوب الموجود عبر مواقع التَّواصل الاجتماعي.  .3
والمسؤول   .4 الآمن  بالاستخدام  يتعلق  فيما  وعيهم  وزيادة  لتمكينهم  وذلك  الرقمية  مهارات  الأطفال  إكساب 

 للإنترنت بصفة عامة وبصفة خاصة مواقع التَّواصل الاجتماعي. 
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في المناهج الدراسية، وفقاً للمرحلة العمرية للطفولة، واستخدام الطرق الحديثة بما في ذلك    الإنفوجرافيك تضمين   .5
 المتحرك.  الإنفوجرافيك

التَّواصل الاجتماعي ع المحتوى الرقمي الهادف وإجراء مواد توعوية للأطفال فيما يتعلق بمواقع  ناَّ تنمية مهارات صُ  .6
 وآثارها. 

عقد دورات تدريبية توعية لأولياء الأمور حول ضبط استخدام الأطفال لمواقع التَّواصل الاجتماعي بما في ذلك   .7
 للأطفال.  غير المناسبة تقييد وقت الشاشة وتضمين الرقابة الأبوية وحجب المحتويات 

بالمواقع التي    تهم وتوعي  عن مواقع التَّواصل الاجتماعي والعمل على إرشاد الأطفال   جذباً إيجاد بدائل لا تقل   .8
 تناسب مرحلتهم العمرية. 

تدريب الأطفال على مهارات التفكير الناقد تّاه نوعية المحتويات التي يتم تداولها عبر مواقع التَّواصل الاجتماعي   .9
 وتعزيز مهارة انتقاء المحتوى الهادف. 

ضرورة الاهتمام بتعزيز مهارات الحوار المتبادل مع الأطفال والإصغاء إليهم حول المواضيع التي قد يتعرض لها   .10
الرعاية وخلق بيئة آمنة بما يسهم في بناء شخصية سليمة   التَّواصل الاجتماعي ومنحهم  الأطفال عبر مواقع 

 وفاعلة مستقبلًا. 
التقنية الحديثة   .11 الذاتية للأطفال، وذلك من خلال استخدام الأساليب  الرقابة  بتعزيز مبادئ  ضرورة الاهتمام 

 والبصرية مع إخراجها بطريقة شيقة وإبداعية. والرسومات والصور المتحركة والمؤثرات الصوتية 
من  من الدراسات العلمية حول كل ما يتعلق بمخاطر مواقع التَّواصل الاجتماعي    حث الباحثين لإجراء مزيدٍ  .12

 . مواحتياجاته  خلال برامج تربوية مصممة في ضوء خصائص الأطفال
 المقتَّحة  البحوث 

 في إطار البحث الحالي، وفي ضوء النتائج؛ تقترح الباحثتان إجراء البحوث المستقبلية التالية:  
المتحرك في تنمية مهارات السلامة الرقمية في    الإنفوجرافيك دراسة لقياس فاعلية برنامج قائم على استخدام   .1

 مرحلة الطُّفولة المبكّ رة. 
المتحرك في تعزيز مبادئ الرقابة الذاتية في مرحلة    الإنفوجرافيك دراسة لقياس فاعلية برنامج قائم على استخدام   .2

 الطُّفولة. 
 تأثير مواقع التَّواصل الاجتماعي على هوية الطفل في المملكة العربية السعودية.  .3
 العلاقة بين مواقع التَّواصل الاجتماعي والرفاهية النفسية لدى الأطفال في المملكة العربية السعودية.  .4
 تأثير مواقع التَّواصل الاجتماعي على اليقظة الذهنية لدى الأطفال في مرحلة الطُّفولة المبكّ رة.  .5
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