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   المستخلص:
تحقيق الأهداف المهارية لتدريس الرياضيات من وجهة نظر صعوبات  على  التعرف  إلى  هدفت الدراسة     

بالطريقة العشوائية   وا( معلماً ومعلمة اختير 116والبالغ عددهم )  ،معلمي المرحلة الثانوية في منطقة الجوف
أداة تكونت   إعدادولتحقيق أهداف الدراسة تم    ؛ م(2021/ 2020أثناء الفصل الدراسي الثان ) في  المتيسرة  
مجال الصعوبات المتعلقة بالتطوير المهني احتل بينت النتائج أن    ، ( فقرة31الات بلغت فقراتها ) مج  ة من خمس

الصعوبات المتعلقة بطبيعة  جاء مجال   على حين المرتبة الأولى، يليه مجال الصعوبات المتعلقة بمعلم الرياضيات،  
ت أفراد العينة على مجالات الاستبانة ككل بلغ المتوسط الحسابي لتقديراو الجانب المهاري في المرتبة الأخيرة،  

بدرجة صعوبة عالية، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية تعُزى لمتغير الجنس ولصالح تقديرات الإناث، وأن 
سنوات(، ومتوسطات تقديرات   5هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية تعزى لعدد سنوات الخبرة )أقل من  

من جهة ثانية   ،سنوات فأكثر(  10سنوات، و    10إلى أقل من    - 5المعلمين ذوي عدد سنوات الخبرة )من  
سنوات( على مجالات الصعوبات ككل،   5لصالح تقديرات المعلمين ذوي عدد سنوات الخبرة ) أقل من  

تضمين كتب بوأوصت الدراسة    ،وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعُزى لمتغير عدد الدورات التدريبية
 وتدريب المعلمين على صياغة الأهداف المهارية.  ، المتعددةالرياضيات للمهارات  
 الجوف.   نطقة مالتعليم الثانوي،  صعوبات، الأهداف المهارية،    الكلمات المفتاحية: 
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Difficulties in Achieving the Skill Objectives of Teaching Mathematics From 

the Point of View of Secondary School Teachers in the Al-Jawf Region 

 

Dr. Eidah Mneizel Hraith Al-Rwaili 
Associate Professor of Methods of Teaching Mathematics 
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Abstract: 
      The study aimed to identify the difficulties of achieving the skill objectives of 

teaching mathematics from the point of view of secondary school teachers in the Al-

Jouf region. The (116) male and female teachers were chosen by the random method 

available during the second semester (2020/2021) and to achieve the objectives of the 

study, a tool was developed. It consisted of five areas whose paragraphs amounted to 

(31) paragraphs. The results showed that the field of difficulties related to professional 

development ranked first, followed by the field of difficulties related to the mathematics 

teacher, while the field of difficulties related to the nature of the skill side ranked last, 

and the arithmetic mean of the sample members’ estimates on the fields of the 

questionnaire as a whole reached a high degree of difficulty, and there were statistically 

significant differences It is attributed to the gender variable and in favor of female 

estimates, and that there are statistically significant differences due to the number of 

years of experience (less than 5 years), and the average estimates of teachers with the 

number of years of experience (from 5- to less than 10 years, and 10 years and more) 

on the other hand in favor of Estimates of teachers with years of experience (less than 5 

years) on the areas of difficulties as a whole, and the absence of statistically significant 

differences due to the variable number of training courses. The study recommended 

including mathematics books for multiple skills and training teachers to formulate skill 

objectives. 

Keywords: Difficulties, Skill Goals, Secondary Education, Al-Jouf Region. 
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 : المقدمة
يتفق المربون على أن التربية هي عملية إحداث تغيرات إيجابية في سلوك المتعلمين، وأن مهمة المعلم 

وتمثل الأهداف   الأساسية تنحصر في إتاحة الظروف الخاصة للطلبة، وتهيئتها لإحداث مثـل هـذه التغيرات،
السلوكية الصفية إحدى الخطوات المهمة التي يبدأ بها المعلم هندسة التعلم الصفي والإجراءات التي يوافقها 

أن الطلبة يحاولون دائمًا أن يتعرفوا على المبـررات التي من أجلها يدرسون موضوعا ما،   كولا ش  ،التعلم
أو بعـضه على الأقل، وهذا الأمر يتوقف بطبيعة الحال  وكثيرا ما يتشككون في جدوى أو قيمة ما يدرسونه

على مدى كفاءة المعلم فـي تحديـد أهـداف الـدروس وصياغتها، ومن هنا ندرك تماما أن المعلم عندما يخطط 
لدرسه يكون في أمس الحاجـة إلـى رصـد الأهداف السلوكية أو التعليمية؛ حتى يعطي مبررا لما يقوم بتدريسه 

ولتحديد الأهداف التربوية   ،ولذلك أولى التربويون أهمية خاصة للأهداف التربوية؛  (Nitko, 2001لطلابه )
ه اهتمام الطلبة وانتباههم إلى ما حدد وصيغ في صورة هدف، أنه يوج ِّ   :والتعلمية والتعليمية مزايا من بينها

في ذهنه هدف واضح محدد، وكذلك ويوفر ذلك على المعلم كثيراً من الجهد الذي يمكن أن يضيع لو لم يكن  
الأمر بالنسبة للطلبة، فإن وضوح الهدف في أذهانهم يجعل عملية التعلم سهلة، ومنظمة، ومخططة، وتستثير 

بذلك تقلل الجهد الضائع، والتشتت الذي يصرفه الطلبة على التخمين   ؛جهد المتعلم كي يسعى إلى تحقيقها
أمكن تحديد الإجراءات و ا كان الهدف محدداً وواضحاً، سهل تحقيقه،  وكلم  ، في تحديد ما يريد المعلم تحقيقه

خطو  فهي  تقويمه،  وأسلوب  له،  الخطوات   طالمناسبة  ضوئها كافة  في  ترتسم  واضـحة،  وقنوات  عريضة 
همية بالغة في كل مجالات بأويحظى موضوع الأهداف    ، والإجراءات بوضوح بغية تحقيقها في نهاية الأمـر

للقيام   ء لما لها من دور في إعداد النش  ؛، ولكـن تتأكـد أهميته أكثر في مجال التربية والتعليمالحياة المختلفة
 ( 49، 2004بـأدوار فعالة في تنمية مجتمعاتهم )حمدان، 

مما يحتم عليه   ؛ وذلك لکونه يقوم بدور كبير  ؛ويعد المعلم الرکن الأهم في العملية التعليمية والتربوية
من خلال استغلال   ك وذل  ،لکفايات المهنية التي تمکنه من القيام بالمسؤوليات والواجباتامتلاك المهارات وا

سرع وتحقيق الأهداف المرجوة بأ  ،المادية والمعنوية التي تساعده على النهوض بمستوى الأداء  الإمكانات کافة  
التدريسية   أهمية اکتساب   -بشکل واضح   - وبالتالي يظهر  ؛ قل تکلفة وجهد أوقت و  للمهارات  المعلمين 
ن يمتلکوا  أ مما يتطلب ذلك من المعلمين    ؛عيش في عصر الثورة المعرفية والتکنولوجيانننا  أخاصة و   ،اللازمة

وبذلك ظهرت إسهامات   ؛(2020القدرات والمواصفات التي تنسجم مع التطورات الهائلة )آل دغمان، 
( في عام Thorndikeالقرن العشرين، حيث اهتم ثورندايك )المربين في مجال الأهداف السلوكية في بداية  

( إلى أن القياس والتقويم قدما إسهامات 2005( بالتغيرات السلوكية القابلة للقياس، وأشار سعادة )1913)
( أهمية وصف أداء المتعلم Bobiet( بين بوبيت )1918وفي عام )   ، لاستخدام الأهداف السلوكية في التعليم

فيما أكد   ،(Rosenbshine,  1987صياغة الأهداف السلوكية، وضرورة صياغتها صياغة سليمة )عند  
( على أهمية تحديد الأهداف في عبارات توضح أنواع السلوكيات المراد تنميتها لدى المتعلمين، 1982تايلر )
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عام   الس  1956وفي  الأهداف  وتطبيق  لتصنيف  وشاملًا  واسعًا  نظامًا  وزملاؤه  بلوم  )بلوم وضع  لوكية 
أصبح موضوع الأهداف السلوكية موضوعًا بارزاً تدور حوله الدراسات والبحوث، و (،  1985وآخرون،  

  (.2005؛ الملا،  2000وتعُقد له الندوات والمؤتمرات )محمد، 
يتفاوت الكثير من الطلاب في أي من الفصول الدراسية في القدر الذي يتمتعون به من القدرات 

الدراسية   تقويم حياتهم  أساسي على  تعمل بشكل  والتي  الدراسية،  والمهارات  المفهوم إ و  أالعقلية،  يصال 
فقد   ،ت متساويةن قدرة الطالب على الاستيعاب ليسأالدراسي الذى يريد المعلم أن يوصلهم إليه، كما  

وكذلك سرعه البديهة والتصرف   ،الناس متفاوتين في التفكير وطريقة الاستنتاج  - سبحانه وتعالى  - خلق الله
ولهذا كان يجب أن يتم وضع أسس للقدرات   ؛ و عند مواجهة أي سؤال في المنهج الدراسيأفي أي موقف،  

وذلك   ؛لطالب والمعلم على التوافق مع بعضهمالعقلية والفكرية والوجدانية للطلاب، والتي توضح وتساعد ا
 ,Harry & Deborah في كل من عمليتي التخطيط والتقييم لجميع الأنشطة التعليمية )لاعتبارها جزءًا حيوياًّ 

وحتى يتحقق له ذلك لابد من  ؛التعليميةتاجات بمراعاة مبدأ شمول الن ءالمعلم الكف عنى ولذلك يُ   ؛(2005
لسهولة صياغتها، وسهولة تحقيقها،  المعرفية  بالنواتج  المتعلقة  السلوكية  الأهداف  بأنواع  الوعي والإحاطة 
ولتدن ما تتطلب من جهود تنظيمية أو خبرات تعليمية، بالإضافة إلى تحقيقها أهداف أولياء أمور الطلبة 

دون لحياة متعددة المظاهر تتطلب مهارات عَ ، وبما أن الطلبة ي ـُوانب المعرفيةالجوالمجتمع المتمثلة في التركيز على  
حتى   ؛ جميعاً في الخبرات التي تقدم لهم  ىذهنية ومهارات نفسحركية، ومهارات قيمية واتجاهية، فلابد أن تراعَ 

  ؛التي تتطلبها  تصبح للمدرسة قيمة تربوية تشجعهم على الإقبال عليها والاستمرار فيها، وممارسة الأنشطة
، ومتوازن   لتنوع حاجات الإنسان الذي يعيش في مجتمع متكامل  لذلك يعد تنوع الأهداف والنواتج ملبياً 

 (. 2016وصلاح،   )تمامالخبرات الذهنية والجسمية والانفعالية والاجتماعية.    وتنويع 
ب تحقيقه من المتعلم ويعر ف الهدف السلوكي بأنه "وصف دقيق، وواضح، ومحد د لناتج التعلم المرغو 

ف بأنه النتاجات النهائية للتعلم مصاغة (، ويعرَّ 2003" )سمامعة،  قياسعلى هيئة سلوك قابل للملاحظة وال
(، وكذلك يعرف الهدف السلوكي بأنه 2005على أساس التغيرات المتوقعة من سلوك الطلاب )سعادة،  

يزاوله المدرس، وهو سلوك قابل لأن يكون موضع "سلوك مرغوب فيه يتحقق لدى المتعلم نتيجة نشاط  
( بأنه "نوع من الصياغة اللغوية 2001فه القطامي )ويعر ِّ   ،هــــــــ( 1414ملاحظة وقياس وتقويم" )الدريج،  

التي تصف سلوكًا معينًا، يمكن ملاحظته وقياسه، ويتوقع أن يكون المتعلم قادراً على أدائه في نهاية موقف 
أن   وهي  ،دد. وترى الباحثة وجود شروط ومواصفات يجب أن تتوافر في العبارة السلوكيةتعليمي تعلمي مح 
يمكن ، و وبالتالي يحدث التخب ط  ؛ دًا وواضحًا، فإذا كان الهدف غامضًا أصبح تفسيره مختلفًايكون الهدف محدَّ 

وبالتالي   ؛ التعلم  يمكن قياسه، وقياس الهدف يساعدنا على تقويم نتيجة ، و ملاحظته في ذاته، وفي نتائجه 
الطالب وليس على أساس ، و تقويم مدى تعديل سلوك  الطالب،  الهدف على أساس مستوى  أن يذكر 

أن تحتوي عبارة الهدف على ، و (2013لأن الطالب هو محور العملية التعليمية. )الرشيدي،    ؛مستوى المعلم
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أن تحتوي عبارة الهدف على ، و مستواهفعل سلوكي أو أدائي، وهذا الفعل لابد  أن يشير إلى نوع السلوك، و 
الطالب على إدراكه مدى صحة عمله من جهة،  الشرط يساعد  ما يسمى بالحد  الأدنى للأداء، وهذا 

 أن يتعرف إلى إنجازات كل طالب على حدة من جهة أخرى.   في ويساعد المعلم  
ف الأهداف السلوكية إلى ثلاثة اتفق الخبراء في المناهج وطرق التدريس، والقياس والتقويم على تصني       

المعرفي   هي:  أو  (Cognitive)مجالات  والانفعالي  حركي Affective)الوجدان  ،  والنفس   ،)
(Psychomotor  وتبرز أهمية هذا التصنيف )صـــــعوبة التعامل مع شخصية المتعلم المعقدة بصورة إجمالية،   في

 (: 2009ويمكن توضيح هذه المجالات كالتالي )سالم،  
ــــــــــ   (:The Cognitive Domainأولًا: المجال المعرف ) - يصنف إلى ستة مستويات )مستوى التذكر 

ــــــــــ الاستيعاب، مستوى التطبيق، مستوى التحليل، مستوى التركيب، مستوى  المعرفة، مستوى الفهم 
 التقويم(. 

- ( )الوجداني(  الًنفعالي  المجال  الاستجابة، (:  Affective Domainثانياا:  )الاستقبال،  إلى  يصنف 
 ، الوسم بالقيمة أو التمييز(. التقييم، التنظيم

-  ( حركي  النفس  المجال  )الحركات   (: Psychomotor Domainثالثاا:  مستويات  ستة  إلى  يصنف 
الحركات  الفنية،  الحركات  الجسمية،  القدرات  الإدراكية،  القدرات  الأساسية،  الحركات  الانعكاسية، 

 (. 2004الاتصالية(. )عودة،  
تحقيق   للصعوبات التي تواجه معلمي الرياضيات فيطلعت على الدراسات السابقة  اوكون الباحثة  

( إلى التعرف على 2019هدفت دراسة المالكي والغامدي ) الأهداف المهارية لمرحلة التعليم الثانوي، فقد  
الرياضيات والتطوير المهني الرياضيات وكتب  المتعلقة بمعلم  الوجدانية  بيعة وط   ، صعوبات تحقيق الأهداف 

ولتحقيق هدف الدراسة اتبع الباحثان المنهج   ؛ وطبيعة الجانب الوجدان وسبل علاجها  ، النظام التعليمي
جل ذلك تم إعداد استبانة مكونة  من محورين) صعوبات تحقيق الأهداف الوجدانية،  ولأ  ؛ الوصفي المسحي

من ) الدراسة  عينة  تكونت  والمعلمين ذكور وإناث والمشرفين  الأكاديميين( من  549وسبل علاجها(،   ، 
وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتية: أن درجة موافقة أفراد العينة على الصعوبات المتعلقة بمعلم الرياضيات 
وطبيعة الجانب الوجدان جاءت متوسطة، وجاءت درجة موافقة العينة متوسطة على سبل علاج الصعوبات 

وطبيع المهني،  والتطوير  الرياضيات،  وكتب  الرياضيات،  بمعلم  الجانب المتعلقة  وطبيعة  التعليمي،  النظام  ة 
 الوجدان. 

البنين 2013)   الرشيدي دراسة  هدفت  و  مدارس  في  السلوكية  الأهداف  استخدام  تقويم  إلى   )
ولتحقيق هذا الغرض قام الباحث ببناء استبانة وتطبيقها على عينة الدراسة التي   ؛الإعدادية لمنطقة الجهراء

يوجد فروق دالة إحصائيًّا بين آراء معلمي أنه  نتائج الدراسة  ( معلم ومعلمة، وبينت  100تكونت من ) 
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اتصاف الهدف السلوكي بالتوضيح، والتحديد باستثناء مكون عبارة الهدف   لوالثانوية حو المراحل الإعدادية  
تحتوي على عناصر محددة مثل المعيار والظروف لتحديد الهدف، كما بينت النتائج عدم وجود فروق دالة 

بين أراء معلمي المرحلة الإعدادية حول الأثر لاستخدام الأهداف السلوكية لتجزئة المادة العلمية،   إحصائيًّا
 التخطيط المسبق في مواقف التعليمي، وصعوبات صياغة الأهداف السلوكية. 

( إلى معرفة درجة ممارسة معلمي المرحلة الأساسية لمهارات 2011هدفت دراسة بني خالد وحمادنة )و 
لأهداف السلوكية، من خلال استطلاع آراء المشرفين التربويين والمديرين، في ضوء متغيري الجنس صياغة ا

المقي م الدراسة    ، ووظيفة  ومديرً   ( 250) وقد بلغت عينة  تربوياً، و )   ( 75)ا، منهم:  مشرفاً  ( 150مشرفاً 
الطبقية العشوائية  العينة  بأسلوب  اختيارهم  تم  والانحرافات و   ،مديراً،  الحسابية،  المتوسطات  استخدام  تم 

وأظهرت نتائج الدراسة أن مجال شروط صياغة  ، لمعرفة أثر متغيري الجنس والوظيفة  ت"المعيارية، واختبار " 
الأولى   المرتبة  احتل  السلوكية  احتل مجال الأهداف  فيما  التربويين،  المشرفين  تقديرات  متوسطات  حسب 

كما أظهرت النتائج   ،الأسس العامة للأهداف السلوكية المرتبة الأولى حسب متوسطات تقديرات المديرين
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات تقديرات جنس المشرفين التربويين وتقديرات جنس 

مجال   الأهداف المديرين في كل  صياغة  مجال  في  إلا  مجتمعة،  والمجالات  الستة  الدراسة  أداة  من مجالات 
 السلوكية وكان لصالح المشرفين التربويين الذكور. 

على   ( إلى إجراء الدراسة التحليلةBaveiskar& Loard, 2007 لورد وبافيسكار )دراسة  وهدفت  
تصميم استبانة قاس على  طلبة قسم الدراسات العليا في كلية العلوم في مدينة نيويورك الأمريكية، إذ عمل  

وتطبيقهم لمادة العلوم بناء على الأهداف السلوكية، وطبقت الدراسة على عينة   همبها الدرجة العامة لفهم
طبيق لما تعلمه الطلبة في مواد العلوم وهم ( طالباً وطالبة، وبينت الدراسة أن الفهم والت120تكونت من )

له مسبقاً، وخلصت الدراسة بنتيجة أن منهاج العلوم في الجامعات   ا في المرحلة الجامعية أقل مما كان مخطط
 يدرس بطريقة تعتمد على التفاصيل والحقائق. 

سية اليومية تحليل للأهداف السلوكية الواردة في الخطط الدراإلى  (  2007وهدفت دراسة عابدين ) 
 ، التي يضعها الكادر التعليمي في "أكاديمية القاسمي" لإعداد المعلمين في مدينة "باقة الغربية" في دولة فلسطين

حيث تم اختيار عينة عشوائية من   ؛ وذلك بالاستعانة بتصنيف "بلوم"، للمستويات التصنيفية للأهداف
( خطة دراسية، وضعها )تسعة ينوأربع  ائة وسبعيعدها هؤلاء المعلمون وصلت )ما  الخطط الدراسية التي

وأربعون( معلمًا يدرسون منهاج اللغة العربية، والتربية الإسلامية، واللغة الإنجليزية، والرياضيات، والحاسوب، 
( من الأهداف جاءت ٪74أن )(. ووجد  2005والطفولة المبكرة، وذلك للفصل الدراسي الأول سنة )

( فقط تعلقت بالمجال ٪6.7أن ) ( جاءت في المجال الوجدان، في حين  ٪4.18وأن ) في المجال المعرفي،  
( من الأهداف المعرفية كانت تتعلق بالمستويات كالتفكير والتذكر، ٪6.82أن ) كما وجد    ،النفس حركي

 ( تتعلق بالمستويات العليا كالتفكير والتحليل، والتقويم والتراكيب. ٪ 4.17مقابل )
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( إلى تحليل أسئلة كتاب اللغة العربية للصفوف الخامس والسادس 2009وهدفت دراسة جعافرة ) 
إذ حللت الأسئلة الواردة في كتب اللغة العربية للصف الخامس، والسادس، والسابع   ؛ والسابع في الأردن 

( 1419الابتدائي في الأردن، مستخدمه تصنيف "بلوم" للأهداف المعرفية، وقد أتت هذه الأسئلة بواقع )
أهم نتائج الدراسة أن النسبة الكبرى من الأسئلة جاءت في المجال المعرفي، وأن أعلى النسبة من  وكان    سؤالاً،

وليس   ،والتي تركز على عملية الحفظ والتذكر  ، تتعلق بقياس تلك المستويات المنخفضة من عملية التفكير
 المستويات العليا التي تركز على التركيب والتطبيق والتقويم.  

( التي أجراها في ماليزيا أن مهارات التدريس لها Subramaniam, 2005راسة سوبرامانيام )وبينت د
أهمية في كونها تعزز من فاعلية التدريس، وتم تفعيل برنامج تدريبي لتقصي استخدام هذه المهارات في عشرة 

 البيانات التي تم استخراجها وجدولتهاأسابيع، تم استخدام التسجيل الصوتي لتقويم المعلمين، وتم تحليل  
(، System Categryأن تحليل الأسئلة في كل فئة )لتشير إلى  جاءت النتائج  و ضمن تحليلات إحصائية،  

( التي تثير التفكير، كما تم التسجيل لزمن الانتظار Up-Followة، وفئة الأسئلة اللاحقة )قفئة الأسئلة الساب
 لكل سؤال الدراسة.

 :الحالية ةى الدراسات السابقة وعلاقتها بالدراسالتعقيب عل 
اتفقت مع الدراسة الحالية في اتباعها المنهج السابقة أنها    الدراساتتبين من خلال الاطلاع على  

والتي هدفت إلى التعرف على صعوبات   ، (2019المالكي والغامدي ) كدراسة  المستخدم في إجراء الدراسة،  
الرياضيات وكتب  الرياضيات  بمعلم  المتعلقة  الوجدانية  الأهداف  المهني  ،تحقيق  النظام   ، والتطوير  وطبيعة 

دراسة بني خالد لتحقيق أهداف الدراسة، و   وملاءمتها  وسبل علاجها ،وطبيعة الجانب الوجدان  ،التعليمي
عرفة درجة ممارسة معلمي المرحلة الأساسية لمهارات صياغة الأهداف إلى م  ، والتي هدفت (2011وحمادنة )

لأهداف السلوكية الواردة في الخطط الدراسية اتحليل  إلى   والتي هدفت  ، (2007دراسة عابدين ) السلوكية،  
دولة   اليومية التي يضعها الكادر التعليمي في "أكاديمية القاسمي" لإعداد المعلمين في مدينة "باقة الغربية" في 

لورد   ؛فلسطين دراسة  وهدفت  للأهداف،  التصنيفية  للمستويات  "بلوم"  بتصنيف  بالاستعانة  وذلك 
على طلبة قسم الدراسات العليا   ( إلى إجراء الدراسة التحليلةBaveiskar& Loard, 2007 وبافيسكار )

 تناولت تميزت الدراسة الحالية بأنها الدراسة الأولى التي    على حين  ،في كلية العلوم في مدينة نيويورك الأمريكية
في مدارس التعليم الصعوبات التي تواجه معلمي الرياضيات في تحقيق الأهداف المهارية لمرحلة التعليم الثانوي  

 باعتبارها من الدراسات الحديثة وطور البحث. لعربية السعودية  العام في المملكة ا
 :مشكلة الدراسة
ويعود على   ، مشكلة الدراسة كون الباحثة متخصصة في المناهج وطرق تدريس الرياضياتظهرت  

، الذي يتحدى الصعاب  مسؤوليتها تدريس وتدريب الطالبات المعلمات اللواتي يتم إعدادهن لمعلم المستقبل 
الثانوية  للمعلمات الدورات التدريبية    وانتدابها لقيادة  والتي   ، المتخصصات في تدريس الرياضيات للمرحلة 



 تحقيق الأهداف المهارية لتدريس الرياضيات من وجهة نظر معلمي المرحلة الثانوية ف منطقة الجوف صعوبات 
 د. عيدة منيزل حريث الرويلي

 - 250 -                                         م2021- (3)الــــــــــعـــدد  – ( 8مجــــــــــلـــــــــة العـــــــلـــــــوم التــــــــــــربــــــــــويــــــــة المــجــلــــــد ) 

توظيف الأهداف في عملية  لحة  الم  وللحاجة ،  لدراسيخلال العام ا  تعقدها إدارة التربية والتعليم في المنطقة
المعلمات   وتوجيه  السعودية،  العربية  المملكة  مدارس  في  الرياضيات  مقرر  تدريس  في  كساب لإ المهارية 

ومواكبة   ،( في الجانب التربوي2030وثيقة )   الذي انطلقت منه   الإيجابي ، وللدور  الطالبات المهارات الرياضية
ء جيل متعلم وقادر على تحمل المسؤولية واتخاذ القرارات المستقبلية، والتأقلم مع التحديات وبنا  ،رسالة التعليم

( الصادرة NCTM)  وتتناغم مع وثيقة المجلس القومي لمعلمي الرياضيات  ،التي تواجههن في الحياة العملية
( الوثا  ، (2000عام  إحدى  باعتبارها  المدرسية  الرياضيات  ومعايير  بمبادئ  اهتمت والمرتبطة  التي  ئق 

المعرفية إحيث    ؛ متعددة  بالرياضيات من نواحٍ  نها تنقسم إلى معايير خاصة بالمحتوى وتركز على الجوانب 
البيانات ،  والمهارية وتحليل  القياس،  والهندسة،  الجبر،  والعمليات،  )الأعداد  التالية  المجالات  وتشمل 

)مرسي،  فقد  والاحتمالات(،   دراسة  ودراسة )2012أكدت  الأهداف   (2015سليم،  (،  أهميـة  علـى 
فإن الأهداف السلوكية تحظى باهتمام كبير لدى الأوساط التربوية في كثير من   ؛التعليميـة المعرفية والمهارية

وذلك لاعتبارها جزءا حيويا   ؛دول العالم، وبخاصة بين واضعي المناهج والمعلمين والمشرفين التربويين والباحثين
التعليمية ) الأنشطة  والتقييم لجميع  التخطيط  من عمليتي  وتمثلت    ،(Harry& Deborah, 2005في كل 

صعوبات تحقيق الأهداف المهارية لتدريس الرياضيات من وجهة نظر معلمي مشكلة الدراسة في تحديد  
فقد رأت الباحثة  ،شكل الملائملونظراً لعدم توظيف الأهداف المهارية با  ؛المرحلة الثانوية في منطقة الجوف

 الآتية: ولهذا أجابت هذه الدراسة عن الأسئلة    الدراسة،ضرورة إجراء هذه  
 أسئلة الدراسة:

"ما الصعوبات التي تواجه معلمي الرياضيات في تحقيق الأهداف المهارية لمرحلة التعليم  السؤال الأول: -
 . الثانوي من وجهة نظرهم؟"

( بين المتوسطات α≤0.05"هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  السؤال الثان: -
أفراد العينة على الصعوبات التي تواجه معلمي الرياضيات في تحقيق الأهداف المهارية الحسابية لتقديرات  

 لمرحلة التعليم الثانوي تعزى لمتغيرات: )الجنس، وعدد سنوات الخبرة، وعدد الدورات التدريبية(؟"
  أهداف الدراسة:

 تحقيق ما يأتي: إلى هدفت الدراسة الحالية      
 الصعوبات التي تواجه معلمي الرياضيات في تحقيق الأهداف المهارية لمرحلة التعليم الثانوي.  الكشف عن  -
الثانوي   - التعليم  المهارية لمرحلة  الرياضيات في تحقيق الأهداف  التعرف على الصعوبات التي تواجه معلمي 

 التدريبية(؟"تعزى لمتغيرات: )الجنس، وعدد سنوات الخبرة، وعدد الدورات  
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 الدراسة: أهمية
 :كتسبت هذه الدراسة أهميتها من الاعتبارات الآتيةا     
الكشف عن الصعوبات التي تواجه معلمي الرياضيات في توظيف الأهداف المهارية بمرحلة التعليم الثانوي   -

 في المملكة العربية السعودية. 

الصعوبات لتحقيق الأهداف المهارية )النفسحركية( توجيه المؤسسات التربوية لتسليط الضوء في تذليل   -
 في تدريس مقرر الرياضيات. 

أثناء تدريس مقرر في  وخاصة المهارية لتضفي الحيوية    ، تقدم الدراسة أهمية توظيف الأهداف السلوكية -
 الرياضيات في المرحلة الثانوية. 

السلوكية؛   - الأهداف  صياغة  مهارات  من  المعلمين  من  لتمكين  العطاء يتمكنوا  درجات  أعلى  تحقيق 
ا في الأهداف التي يمكن تحقيقها، والآلية لنتاجات التعليم المرغوبة، وهذا يتطلب من المعلم التفكير جليًّ 
 التي تتم بها صياغتها بشكل يكفل له تنفيذها بسهولة ويسر.

المقترحة   - التدريبية  والدورات  الورش  من  مجموعة  لتوظيف   المستمدة تقديم  الحالية  الدراسة  نتائج  من 
 وخاصة التركيز على الأهداف المهارية لدى المعلمين والمعلمات.  ،الأهداف السلوكية

 الدراسة:   حدود
 دود، وهي: تتحدد نتائج هذه الدراسة بمجموعة من الح      
في مدارس الرياضيات  ين يدرسون  ذ تم تطبيق هذه الدراسة على المعلمين والمعلمات ال  الحدود البشرية: -

 التعليم الحكومي التابعة لإدارة التعليم بمنطقة الجوف. 
 .بالمملكة العربية السعوديةمنطقة الجوف  تم تطبيق الدراسة بالمدارس الثانوية في  : الحدود المكانية -
الزمانية - الثان  الحدود  الدراسي  الفصل  خلال  الدراسة  هذه  تطبيق  تم  الدراسي :  العام  من 

 . م(2021/ 2020)
 ، نتائج الدراسة على صدق وثبات أداة الدراسة المستخدمة  : اقتصرتالحدود الموضوعية )الإجرائية( -

مجالات، وهي: مجال الصعوبات   خمسة ( فقرة موزعة على  31إعداد استبانة مكونة من )في  والتي تمثلت  
المتعلقة بمعلم الرياضيات، ومجال الصعوبات المتعلقة بمنهاج الرياضيات، ومجال الصعوبات المتعلقة بالتطوير 

 المهني، ومجال الصعوبات المتعلقة بالنظام التعليمي، ومجال الصعوبات المتعلقة بطبيعة الجانب المهاري.
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 الًصطلاحية والإجرائية: التعريفات  
 :تم تعريف المصطلحات الآتية في الدراسة    
   الصعوبة: -

( بأنها عقبات يشعر بها المعلمون، ويعتقـدون أنهـا تعيـق تدريسهم 9:  2013وحمـدان ) عر فهـا عبـد الـدايم       
( 2015وتشـكل خللًا في العملية التعليمية. أما الشافعي والجمل ) ،للمادة أو المقرر وتـحول دون التطويـر

بأنها المعيقات التي تقف أمام تحقيق إنجاز ما، أو تجعل من تحقيقة أمراً غير يسير، وتتطلب مزيداً   فعر فاها
 من الجهد للتغلب عليها. 

في أثناء الموقف تحقيق الأهداف المهارية ؤدي إلى التأثير على تعوامل  عدة وتعر فها الباحثة إجرائيًّا بأنها      
 عند تدريس الرياضيات.   التعليمي

  الهدف السلوكي: -

 ة ( بأنه التغير المرغوب فيه الذي يحدث في سلوك المتعلم نتيجة لمروره بخبر 13:  2015حامد ) يعر فه      
 ة مع موقف تعليمي. يتعليمية محددة أو تفاعل

   :)المهارية(الأهداف النفسية الحركية   -

ويمكن ملاحظته وقياسه بعد مرور   ،وهي جمل تصف التغيير المرغوب والمتوقع حدوثه في سلوك الطلبة    
ومستوياته التعليمية  بالخبرة  الميكانيكية،   ا الطلبة  الاستجابة  الموجهة،  الاستجابة  التهيئة،  )الاستقبال، 

ليها بالدرجة التي يضعها المعلم على استمارة التقييم إر  الاستجابة المركبة، التكييف، التنظيم والابتكار(، ويشا
  بناؤها لهذا الغاية.تم  التي 

 :  المهارة -

شكل        على  دائماً  المعلم  من  يصدر  محددة  أهداف  تحقيق  في  الفعال  التدريسي  السلوك  من  نمط 
وتتكافل في هذه الاستجابات عناصر الدقة والسرعة   ، استجابات عقلية وعاطفية وحركية جسمية متماسكة

 (. 2001والتكيف مع ظروف الموقف التدريسي )نصر الله، 
وتعر فها الباحثة إجرائيًّا بأنها مجموعة من المهارات التي ينبغي توافرها في المعلم حتى يتمكن من التخطيط     

 .وتقويمها بنجاح، وفاعلية  ، وتنفيذها ،التدريسلعملية  

 مرحلة التعليم الثانوي:  -

الثانوي والثان    سنوات )الأولومدتها ثلاث    ،ويقصد بها المرحلة الدراسية التي تبدأ بعد المرحلة المتوسطة       
ثم تتشعب الدراسة بعده إلى   عام، ثانوي الذي هو صف  الالثانوي والثالث الثانوي(، وتبدأ بالصف الأول 

ويتقدم الطلاب في نهايتها إلى امتحان شهادة الدراسة الثانوية   ، يرتينقسمين: علمي وأدبي في السنتين الأخ
 والتي تؤهلهم للالتحاق بالتعليم الجامعي.   ، العامة
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 : معلم الرياضيات -

والذي يقوم بتدريس مادة الرياضيات، والحاصل على شهادة البكالوريوس في   ،هو ذاك المعلم المؤهل      
 الرياضيات أو الماجستير مع إعداد تربوي أو بدونه. 

  الطريقة والإجراءات:
فيما يلي وصف لمجتمع الدراسة وعينتها، وأداة الدراسة، وطرق التحقق من صدقها وثباتها، ومتغيرات        

 الدراسة، والمعالجات الإحصائية التي تم استخدامها للتوصل إلى النتائج. 
 منهجية الدراسة: .1

وذلك من خلال   باستخدام المنهج الوصفي التحليلي الذي يتناسب وطبيعة هذه الدراسة،  ة الباحث  ت قام     
جمع وتحليل بيانات هذه المشكلة باستخدام الاستبانة التي تم تطبيقها على معلمي الرياضيات لمرحلة التعليم 

 .   منطقة الجوفالثانوي في 
 مجتمع الدراسة: .2

الرياضيات لمرحلة التعليم الثانوي في منطقة الجوف خلال   ومعلمات   شمل مجتمع الدراسة جميع معلمي     
 (. 2021/ 2020الفصل الثان للعام الدراسي ) 

  عينة الدراسة: .3
( معلماً ومعلمة، 116تم اختيار عينة عشوائية بالطريقة المتيسرة من مجتمع الدراسة، تكونت العينة من )      

 متغيراتها. ( يوضح توزيع أفراد العينة حسب 1والجدول رقم ) 
 1جدول 

 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغيراتها 
 النسبة المئوية  التكرار الفئات  المتغيرات 

 ٪43.10 50 ذكر الجنس 
 ٪56.90 66 أنثى 

 ٪31.90 37 سنوات 5أقل من  عدد سنوات الخبرة
 ٪41.38 48 سنوات  10إلى أقل من -5من 

 ٪26.72 31 سنوات فأكثر  10
 ٪35.34 41 لم ألتحق بأي دورة الدورات التدريبية 

 ٪40.52 47 دورة  2 – 1
 ٪12.93 15 دورات  4 – 3

 ٪11.21 13 دورات   4أكثر من 
 ٪100.00 116 المجموع 

 أداة الدراسة:   .4
صعوبات تحقيق الأهداف المهارية لتدريس الرياضيات من وجهة نظر استخدمت الدراسة استبانة "        

( فقرة موزعة على خمسة مجالات، 31تكونت الاستبانة من )  ،"  معلمي المرحلة الثانوية في منطقة الجوف 
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بم المتعلقة  الصعوبات  ومجال  الرياضيات،  بمعلم  المتعلقة  الصعوبات  مجال  ومجال   قرروهي:  الرياضيات، 
ليمي، ومجال الصعوبات المتعلقة الصعوبات المتعلقة بالتطوير المهني، ومجال الصعوبات المتعلقة بالنظام التع

 بطبيعة الجانب المهاري. 
 تصحيح الًستبانة:  .5

صعوبات تحقيق الأهداف المهارية لتدريس لتم استخدام استبانة على شاكلة مقياس ليكرت الخماسي         
ا، وعالية، ، على النحو الآتي: )عالية  الرياضيات من وجهة نظر معلمي المرحلة الثانوية في منطقة الجوف جدًّ

ا(، وتم إعطاء التقديرات الرقمية التالية )  كما   ،( على الترتيب1،  2،  3،  4،  5ومتوسطة، وقليلة، وقليلة جدًّ
 تم استخدام التدريج الإحصائي التالي لتوزيع المتوسطات الحسابية:  

ا.  1.80أقل من    -   1.00  )من         درجة صعوبة   2.60أقل من    -  1.80من  /    درجة صعوبة قليلة جدًّ
درجة صعوبة   4.20أقل من    –  3.40من  /    درجة صعوبة متوسطة.   3.40أقل من    -  2.60من    /قليلة.  
ا  5.00  –  4.20من    / عالية.    (، وهذا ما تم اعتماده في درجات القطع في الدراسة. درجة صعوبة عالية جدًّ

 صدق الًستبانة:  .6
( محكمين 8لباحثة بعرضها على لجنة من المحكمين وعـددهم )قامت ا  ،للتحقق من صدق الاستبانة      

الرياضيات   قررومشرفي م   ،من ذوي الاختصاص والخبرة من أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية
تم تعديل الصياغة و خذ بتوجيهات ومقترحات أعضاء لجنة التحكيم،  في إدارة تعليم الجوف، حيث تم الأ 

 مع خمسة محكمين على ذلك. وذلك عندما يجُ  ،اللغوية لبعض الفقرات
 ثبات الًستبانة:  .7

 ت حيث قام  ؛للتحقق من ثبات الاستبانة، تم حساب معاملات الثبات بطريقة التطبيق وإعادة التطبيق      
( معلماً ومعلمة، وذلك بتطبيقها 29بتطبيقها على عينة استطلاعية خارج عينة الدراسة وعددهم )   ةالباحث

وتم حساب معاملات ارتباط بيرسون   ، ن بين التطبيق الأول والتطبيق الثانامرتين وبفاصل زمني قدره أسبوع
(، وبلغت قيمة 0.88  –  0.78بين نتائج التطبيقين، حيث تراوحت قيم معاملات الثبات للمجالات بين )

 (. وهي قيم مقبولة لإجراء مثل هذه الدراسة.0.90معامل الارتباط للاستبانة الكلية )
 متغيرات الدراسة:  .8

 اشتملت الدراسة على المتغيرات التالية:       
 أولًا: المتغيرات الوسيطة:    
 الجنس:   -

 وله فئتان )ذكور، وإناث(.      
  عدد سنوات الخبرة:  -
 سنوات فأكثر(.   10  من   سنوات،  10إلى أقل من    - 5سنوات، ومن    5ثلاثة مستويات: )أقل من  ولها         
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 الدورات التدريبية:  -
 دورات(.  4دورات، أكثر من    4  –   3دورة،   2 –  1ولها أربع فئات )لم ألتحق بأي دورة،        

 ثانياا: المتغير التابع:      
الرياضيات في تحقيق الأهداف المهارية لمرحلة التعليم الثانوي، والتي يعبر الصعوبات التي تواجه معلمي         

 عنها بتقديرات أفراد عينة الدراسة على مجالات الاستبانة وفقراتها المعدة لذلك. 
 المعالجات الإحصائية:  .9

المعيارية، وتحليل التباين المتعدد، استخدمت المعالجات الإحصائية الآتية: المتوسطات الحسابية والانحرافات      
 وتحليل التباين الثلاثي، واختبار شيفيه.

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:  
بجمع البيانات بواسطة   ة الباحث  ت فيما يلي عرض للنتائج التي تم التوصل إليها ومناقشتها، بعد أن قام        

لتدريس الرياضيات من وجهة نظر معلمي المرحلة   صعوبات تحقيق الأهداف المهاريةأداة الدراسة "استبانة  
 بعرضها وفقاً لأسئلة الدراسة.  ت "، وقامالثانوية في منطقة الجوف

 النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ومناقشتها:  -
"ما الصعوبات التي تواجه معلمي الرياضيات ف تحقيق الأهداف المهارية لمرحلة التعليم الثانوي       

 من وجهة نظرهم؟" 
للإجابة عن هذا السؤال، تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة      

معلمي الرياضيات في تحقيق الأهداف المهارية لمرحلة الدراسة على مجالات استبانة الصعوبات التي تواجه  
 (. 2التعليم الثانوي من وجهة نظرهم، حيث كانت كما هي موضحة في الجدول رقم )

 2جدول 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مجالات الصعوبات التي تواجه معلمي الرياضيات في تحقيق  

 الأهداف المهارية لمرحلة التعليم الثانوي من وجهة نظرهم مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية 
لًنحراف ا المتوسط الحساب*  المجال  الرقم  الرتبة 

 المعياري
 الصعوبة درجة 

 عالية  0.62 3.74 مجال الصعوبات المتعلقة بالتطوير المهني  3 1

 عالية  0.63 3.70 مجال الصعوبات المتعلقة بمعلم الرياضيات  1 2

 عالية  0.62 3.69 مجال الصعوبات المتعلقة بمنهاج الرياضيات 2 3

 عالية  0.64 3.48 التعليمي مجال الصعوبات المتعلقة بالنظام  4 4

 متوسطة  0.53 3.38 مجال الصعوبات المتعلقة بطبيعة الجانب المهاري 5 5

 عالية  0.43 3.61 ستبانة ككلالامجالات 

 (5* الدرجة العظمى من ) 
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بمتوسط حسابي ( أن مجال الصعوبات المتعلقة بالتطوير المهني قد احتل المرتبة الأولى  2يبين الجدول رقم )      
(، وجاء مجال الصعوبات المتعلقة بمعلم الرياضيات في المرتبة الثانية بمتوسط 0.62( وانحراف معياري )3.74)

الصعوبات المتعلقة بطبيعة الجانب المهاري  جاء مجال  على حين (،  0.63( وانحراف معياري ) 3.70حسابي ) 
(، وقد بلغ المتوسط الحسابي لتقديرات 0.53اري ) ( وانحراف معي3.38في المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي ) 

( الاستبانة ككل  على مجالات  الدراسة  عينة  )3.61أفراد  معياري  بانحراف  درجة 0.43(  يقابل  وهو   ،)
؛ احتل المرتبة الأولى  حيث مجال الصعوبات المتعلقة بالتطوير المهني  تصدر  سبب    الباحثةوتعزو    ،صعوبة عالية

ه الجهات الإدارية التربوية والمشرفة على تدريب المعلمين وحسب خبراتهم على للدور الذي تقوم ب  وذلك 
بأنواع مجالاتها وخاصة الأهداف المهارية، وكيفية الإعداد  الأهداف تدريبهم على التخطيط، وكيفية صياغة 

 على حينللمواقف التعليمية، وكيفية إكساب الطلبة المهارات، والتميز بين الأنشطة الصفية واللاصفية،  
حيث تكونت لدى المعلم صورة واضحة عن كيفية  ؛ المتعلقة بمعلم الرياضيات الثان الصعوباتُ  حتل المركزَ ا

وتطبيقاتها السلوكية  الأهداف  النفس حركية(  ،صياغة   ( المهارية  تَ   ؛ وخاصة  مهارة   تشكل وبالتالي  لديه 
 ، وبعد شرح الحصة الدراسية مع تحقيق النتاجات المتوقعة للأهداف المنوي تحقيقها  ،التطبيق خلال التدريس

ان تربوية متخصصة   ا وكون المنهاج مُعَدًّ   ،يليه مجال الصعوبات المتعلقة بمنهاج الرياضيات  على حين  مِّن قِّبل لجِّ
، وراعت كافة الظروف النفسية والاا جتماعية والمعرفية والمهارية تبعت المنهجية المناسبة في التدريس تربوياًّ

يليه مجال الصعوبات المتعلقة   في حين   ، وذلك بالتوازن في طرح المسائل الرياضية وحلها  ، والفروق الفردية
حيث تبين أن الإدارات التربوية تسعى دائماً إلى عقد الورش التدريبية للمعلمين حسب   ؛بالنظام التعليمي

نتيجة لعقد الدورات   م وتحقيق الأهداف المهارية له  ، تدريس الرياضيات  أعلى( في إلى    )سنة من    ،سنوات الخبرة
مما أبعد   ؛التدريبية في المجال التكنولوجي، وهذا ما أثبته تدريس المقررات من خلال المنصات الإلكترونية

ا ومم  ، وذلك لطبيعة الجانب المهاري  ؛ يليه مجال الصعوبات  على حين  ،الهدف عن توظيف الأهداف المهارية
أظهر ردة فعل المعلمين عند التحاقهم بالدورات والورش التدريبية حول كيفية توظيف الأهداف المهارية، 

دراسة تفقت نتيجة هذا السؤال مع نتائج  او   ، وأظهر الضعف في تحقيقها  ،نعكس ذلك على أداء الطلبةاو 
  ، ( Baveiskar& Loard, 2007 دراسة لورد وبافيسكار )  ختلفت مع نتائجا، و (2019المالكي والغامدي ) 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على فقرات مجالات   حسابوقد تم 
 الاستبانة، حيث كانت على النحو التالي: 
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 المجال الأول: مجال الصعوبات المتعلقة بمعلم الرياضيات: 
 3جدول 

 الدراسة على مجال الصعوبات المتعلقة بمعلم الرياضيات مرتبة تنازلياً المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة 
المتوسط  الفقرات  الرقم 

 الحساب* 
الًنحراف 
 المعياري

 درجة الصعوبة 

 عالية  1.05 4.06 أثناء التقويم  فيقياس مهارات الطلاب بقلة اهتمام معلمي الرياضيات  6

 عالية  0.53 3.89 في خطة التحضير اليومي  المهاريةندرة تضمين معلمي الرياضيات للأهداف  2

ضعف اهتمام معلمي الرياضيات لاستخدام المحك أو المعيار عند صياغة   4
 الأهداف المهارية 

 عالية  1.05 3.75

 عالية  1.15 3.67 . صياغة أهداف مهارية لا تتناسب ومستوى المرحلة التعليمية في الرياضيات 3

 عالية  0.94 3.61 .لكيفية توظيف الأهداف المهارية عند بعض معلمي الرياضيات فتقارالا 5

 عالية  0.83 3.53 .لأهداف المهارية ومستوياتهاباضعف معرفة معلمي الرياضيات  1

الشكوى من قبل معلمي الرياضيات بأن الأهداف المهارية ليس لها قيمة في  7
 .دراسة الرياضيات

 عالية  1.06 3.41

 عالية  0.63 3.70 المجال ككل

 (5* الدرجة العظمى من )   

قياس مهارات بوالتي نصت على "قلة اهتمام معلمي الرياضيات    ،(6( أن الفقرة رقم )  3يبين الجدول )       
(، وجاءت 1.05( وانحراف معياري ) 4.06مهم" قد احتلت المرتبة الأولى بمتوسط حسابي ) يالطلاب عند تقي

المهارية 2)الفقرة رقم   الرياضيات للأهداف  التحضير   ( والتي كان نصها "ندرة تضمين معلمي  في خطة 
رقم   احتلت الفقرةُ   على حين (،  0.53( وانحراف معياري )3.89اليومي" بالمرتبة الثانية بمتوسط حسابي )

ضيات" المرتبة "الشكوى من قبل معلمي الرياضيات بأن الأهداف المهارية ليس لها قيمة في دراسة الريا  ( 7)
(، وقد بلغ المتوسط الحسابي لتقديرات أفراد العينة  1.06( وانحراف معياري ) 3.41الأخيرة بمتوسط حسابي ) 

 (، وهو يقابل تقدير صعوبة بدرجة عالية. 0.63وانحراف معياري )  ،( 3.70على هذا المجال ككل ) 
 المجال الثاني: مجال الصعوبات المتعلقة بمنهاج الرياضيات: 

 4جدول 
 اً المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مجال الصعوبات المتعلقة بمنهاج الرياضيات مرتبة تنازلي

المتوسط  الفقرات  الرقم 
 الحساب* 

الًنحراف 
 المعياري

 درجة الصعوبة 

لواقع ارتباطها بالحياة العملية  الأمثلة المهارية الواردة في كتب الرياضيات تفتقر  9
 .للطالب

 عالية  1.08 4.08

ضعف طرح كتب الرياضيات للنظريات الهندسية في بناء جسور الواقع النظري  10
 . مع الجانب العملي

 عالية  1.01 3.94

 عالية  0.85 3.76 .أدلة كتب الرياضيات للأسئلة التقويمية التي تركز على الجانب المهاري افتقار 11
 عالية  1.00 3.64 .كتب الرياضيات لتدريب الطلاب على المهارات  افتقار  13
 متوسطة  0.98 3.39 . تفتقر الأدلة لصياغة الأهداف المهارية في كتب الرياضيات وكيفية اشتقاقها 12
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 متوسطة  1.08 3.33 .المناهج في الرياضيات للنواحي المهارية الرياضية افتقار 8
 عالية  0.62 3.69 المجال ككل

 (5الدرجة العظمى من )
والتي نصت على "الأمثلة المهارية الواردة في كتب الرياضيات   ، (9( أن الفقرة رقم )4الجدول )  يبين        

وانحراف   ، (4.08تفتقر لواقع ارتباطها بالحياة العملية للطالب" قد احتلت المرتبة الأولى بمتوسط حسابي ) 
والتي كان نصها "ضعف طرح كتب الرياضيات للنظريات   ، (10(، وجاءت الفقرة رقم ) 1.08معياري )

وانحراف   ، (3.94ء جسور الواقع النظري مع الجانب العملي" بالمرتبة الثانية بمتوسط حسابي ) الهندسية في بنا
( والتي كان نصها "افتقار المناهج في الرياضيات للنواحي 8جاءت الفقرة رقم )  على حين (،  1.01معياري ) 

(، وقد بلغ المتوسط 1.08( وانحراف معياري )3.33المهارية الرياضية" في المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي )
(، وهو يقابل صعوبة 0.62وانحراف معياري )  ، (3.69الحسابي لتقديرات أفراد العينة على هذا المجال ككل )

 بدرجة عالية. 
 المجال الثالث: مجال الصعوبات المتعلقة بالتطوير المهني:  

 5جدول 
 دراسة على مجال الصعوبات المتعلقة بالتطوير المهني مرتبة تنازلياً المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة ال

المتوسط  الفقرات  الرقم 
 الحساب* 

الًنحراف 
 المعياري

 درجة الصعوبة 

ذات العلاقة بصياغة الأهداف المهارية وكيفية  ةالإشرافيقلة اللقاءات  14
 . عند تدريس الرياضيات اشتقاقها

 عالية  0.94 3.99

الدورات التدريبية لمعلمي الرياضيات لتنمية مهاراتهم في توظيف  قلة  16
 . الأهداف المهارية

 عالية  1.04 3.97

ندرة الدورات التدريبية في أساليب التقويم البديل التي تراعي الجوانب   17
 . المهارية 

 عالية  1.07 3.86

 عالية  1.08 3.79 . المعلم الحصةخلال أداء  عدم اهتمام المشرف التربوي بالجوانب المهارية 18
ضعف تدريب معلمي الرياضيات على تطوير الذات المستمر فيما يتعلق  19

 . بكفايات الأهداف المهارية

 عالية  0.96 3.68

 عالية  0.97 3.55 .ندرة الدورات التدريبية لمعلمي الرياضيات في صياغة الأهداف المهارية 15
أثناء حل في قلة عناية معلمي الرياضيات بالجانب المهاري عند الطلاب  20

 . المسائل الرياضية
 متوسطة  0.99 3.31

 عالية  0.62 3.74 المجال ككل

 (5* الدرجة العظمى من )   

فية ذات العلاقة بصياغة اشر والتي نصت على " قلة اللقاءات الإ  ، (14( أن الفقرة رقم ) 5الجدول ) يبين      
( 3.99الأهداف المهارية وكيفية اشتقاقها عند تدريس الرياضيات" قد احتلت المرتبة الأولى بمتوسط حسابي )

 ( معياري  )0.94وانحراف  رقم  الفقرة  وجاءت  لمعلمي   ، (16(،  التدريبية  الدورات  "قلة  نصها  والتي كان 
( وانحراف 3.97ت لتنمية مهاراتهم في توظيف الأهداف المهارية" بالمرتبة الثانية بمتوسط حسابي ) الرياضيا
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والتي نصت على "قلة عناية معلمي الرياضيات   ،(20احتلت الفقرة رقم )  على حين(،  1.04معياري ) 
الطلاب   عند  المهاري  بمتوسطفي  بالجانب  الأخيرة  المرتبة  الرياضية"  المسائل  )   أثناء حل  ( 3.31حسابي 

( 3.74(، وقد بلغ المتوسط الحسابي لتقديرات أفراد العينة على هذا المجال ككل ) 0.99وانحراف معياري )
 (، وهو يقابل تقدير صعوبة بدرجة عالية. 0.62وانحراف معياري )

 المجال الرابع: مجال الصعوبات المتعلقة بالنظام التعليمي:  
 6جدول 
 الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مجال الصعوبات المتعلقة بالنظام التعليمي مرتبة تنازلياً المتوسطات 

المتوسط  الفقرات  الرقم 
 الحساب* 

الًنحراف 
 المعياري

 درجة الصعوبة 

ندرة برامج إعداد وتأهيل معلمي الرياضيات في التأكيد على الجوانب التي   23
 . تساهم في الأهداف المهارية

 عالية  0.92 3.88

 عالية  0.98 3.78 . محدودية وقت حصة الرياضيات لتنمية الجوانب المهارية عند الطلبة 21
ضعف عملية التواصل ما بين الأهل والمدرسة لتنمية الجانب المهاري خلال  22

 . عملية تعليم الرياضيات
 عالية  0.98 3.75

 متوسطة  1.13 3.29 . المنهج الخفي في تحقيق الأهداف المهارية عند تدريس الرياضياتإغفال  24
 متوسطة  1.03 3.13 . محدودية الجوانب المهارية التي تتضمنها كتب الرياضيات 25
 متوسطة  1.04 3.05 . الرياضيات للطلبة وقلة التركيز على الاختبارات المهارية التي يجريها معلم 26

 عالية  0.64 3.48 المجال ككل

 (5الدرجة العظمى من )

والتي نصت على " ندرة برامج إعداد وتأهيل معلمي الرياضيات   ، ( 23( أن الفقرة رقم ) 6يبين الجدول )       
بمتوسط حسابي  الأولى  المرتبة  احتلت  قد   " المهارية  الأهداف  تساهم في  التي  الجوانب  على  التأكيد  في 

والتي كان نصها " محدودية وقت حصة   ،(21(، وجاءت الفقرة رقم )0.92( وانحراف معياري ) 3.88)
الثانية بمتوسط حسابي ) الرياضيات لتنمية الج الطلبة" بالمرتبة  المهارية عند  ( وانحراف معياري 3.78وانب 

والتي نصت على "قلة التركيز على الاختبارات المهارية التي   ، (26احتلت الفقرة رقم )   على حين(،  0.98)
(، وقد 1.04( وانحراف معياري )3.05الرياضيات للطلبة" المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي )  ويجريها معلم

(، وهو 0.64( وانحراف معياري )3.48بلغ المتوسط الحسابي لتقديرات أفراد العينة على هذا المجال ككل )
 يقابل تقدير صعوبة بدرجة عالية.
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 المجال الخامس: مجال الصعوبات المتعلقة بطبيعة الجانب المهاري: 
 7جدول 

 المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة على مجال الصعوبات المتعلقة بطبيعة الجانب المهاري مرتبة تنازلياً المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المتوسط  الفقرات  الرقم 

 الحساب* 
الًنحراف 
 المعياري

 درجة الممارسة 

 عالية  1.01 3.79 . تحتاج الأهداف المهارية لوقت من أجل قياسها خلال تدريس الرياضيات 31
 متوسطة  0.99 3.39 .صعوبة الاستدلال على نواتج الأهداف المهارية لقياسها 28
الرياضيات الصعوبة في تدريس المسائل الرياضية من خلال  ويواجه معلم 29

 . الأهداف المهارية

 متوسطة  0.77 3.34

صعوبة الحصول على التغذية الراجعة الفورية خلال توظيف الأهداف المهارية  27
 . تدريس الرياضياتفي 

 متوسطة  1.03 3.27

 متوسطة  0.82 3.12 صعوبة ضبط التغير في تعديل السلوك عند الطلبة داخليًّا وخارجيًّا  30
 متوسطة  0.53 3.38 المجال ككل

 (5الدرجة العظمى من )

والتي نصت على "تحتاج الأهداف المهارية لوقت من أجل   ،(31( أن الفقرة رقم )7يبين الجدول )      
 ( بمتوسط حسابي  الأولى  المرتبة  احتلت  قد  الرياضيات"  تدريس  معياري 3.79قياسها خلال  وانحراف   )

والتي كان نصها "صعوبة الاستدلال على نواتج الأهداف المهارية   ، (28(، وجاءت الفقرة رقم )1.01)
احتلت الفقرة رقم   على حين (،  0.99( وانحراف معياري ) 3.39توسط حسابي ) لقياسها" بالمرتبة الثانية بم

" المرتبة الأخيرة   والتي نصت على "صعوبة ضبط التغير في تعديل السلوك عند الطلبة داخليًّا وخارجيًّا   ،(30)
ة على (، وقد بلغ المتوسط الحسابي لتقديرات أفراد العين0.82( وانحراف معياري )3.12بمتوسط حسابي )
 (، وهو يقابل تقدير صعوبة بدرجة متوسطة.0.53( وانحراف معياري ) 3.38هذا المجال ككل ) 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشتها:  
( الدلًلة  مستوى  عند  إحصائية  دلًلة  ذات  فروق  توجد  المتوسطات α≤0.05"هل  بين   )

التي   الصعوبات  العينة على  أفراد  لتقديرات  الرياضيات ف تحقيق الأهداف الحسابية  تواجه معلمي 
الدورات  وعدد  الخبرة،  سنوات  وعدد  )الجنس،  لمتغيرات  تعزى  الثانوي  التعليم  لمرحلة  المهارية 

  التدريبية(؟"
تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة   ؛للإجابة عن هذا السؤال

 متغيرات الدراسة، على النحو التالي:   ب ككل، حس الاستبانة  على مجالات الاستبانة، و 
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 حسب متغير الجنس:  .أ
 8جدول 

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على مجالات الاستبانة والاستبانة ككل حسب متغير الجنس 
 ذكور المجال

 (50)ن = 
 إناث
 (66)ن = 

الانحراف  المتوسط الحسابي 
 المعياري 

الانحراف  المتوسط الحسابي 
 المعياري 

 557. 3.84 681. 3.62 مجال الصعوبات المتعلقة بمعلم الرياضيات 

 623. 3.79 617. 3.56 مجال الصعوبات المتعلقة بمنهاج الرياضيات

 530. 3.83 505. 3.59 مجال الصعوبات المتعلقة بالتطوير المهني 

 541. 3.58 520. 3.33 المتعلقة بالنظام التعليمي مجال الصعوبات 

 651. 3.47 599. 3.26 مجال الصعوبات المتعلقة بطبيعة الجانب المهاري

 556. 3.72 515. 3.49 الاستبانة ككل

 حسب متغير عدد سنوات الخبرة: .ب
  9 جدول

 مجالات الاستبانة والاستبانة ككل حسب متغير عدد سنوات الخبرةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على 
 سنوات 5 من أقل المجال

 (37)ن = 
  10إلى أقل من  5من 

 ( 48سنوات )ن =  
 فأكثر  سنوات 10

 (31)ن = 
المتوسط 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحساب 

الًنحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحساب 

 المعياري الانحراف 

 587. 3.55 634. 3.65 619. 3.89 الصعوبات المتعلقة بمعلم الرياضيات

 573. 3.50 560. 3.53 695. 3.81 الصعوبات المتعلقة بمنهاج الرياضيات 

 330. 3.66 314. 3.69 394. 3.79 الصعوبات المتعلقة بالتطوير المهني 

 457. 3.47 568. 3.45 536. 3.54 الصعوبات المتعلقة بالنظام التعليمي 

 683. 3.35 611. 3.38 589. 3.44 الصعوبات المتعلقة بطبيعة الجانب المهاري 

 435. 3.52 448. 3.55 408. 3.71 الاستبانة ككل

 حسب متغير عدد الدورات التدريبية:  .ج
 10جدول 

 ريبية المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة على مجالات الاستبانة والاستبانة ككل حسب متغير عدد الدورات التد 
لم ألتحق بأي دورة )ن =   المجال

41) 
 دورة  2 – 1

 (47)ن = 
 دورات  4 – 3

 (15)ن = 
 دورات   4أكثر من 
 ( 13)ن= 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 681. 3.71 700. 3.76 711. 3.67 742. 3.65 مجال معلم الرياضيات 
 624. 3.74 681. 3.72 606. 3.63 652. 3.59 مجال منهاج الرياضيات

 646. 3.85 638. 3.82 583. 3.77 587. 3.55 التطوير المهني مجال 
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 588. 3.54 586. 3.51 621. 3.46 661. 3.45 مجال النظام التعليمي 
 667. 3.46 648. 3.43 647. 3.37 684. 3.35 مجال طبيعة الجانب المهاري 

 439. 3.67 511. 3.66 465. 3.59 442. 3.56 الاستبانة ككل
( وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد 10،  9،  8الجداول أرقام ) يتبين من        

عينة الدراسة على الصعوبات التي تواجه معلمي الرياضيات في تحقيق الأهداف المهارية لمرحلة التعليم الثانوي 
يات الدلالة الإحصائية ولمعرفة مستو ؛  حسب متغيرات الجنس، وعدد سنوات الخبرة، وعدد الدورات التدريبية

 ( يبين ذلك. 11تم استخدام تحليل التباين المتعدد، والجدول )  ، لتلك الفروق
  11جدول 

قيق نتائج تحليل التباين المتعدد للفروق بين المتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة على الصعوبات التي تواجه معلمي الرياضيات في تح
 الدورات التدريبية الأهداف المهارية لمرحلة التعليم الثانوي حسب متغيرات الجنس وعدد سنوات الخبرة وعدد 

مجموع   المجالًت مصدر التباين 
 المربعات 

 درجات
 الحرية 

متوسط 
 المربعات 

 الدلًلة الإحصائية  قيمة ف

 الجنس 
 0.695قيمة هوتلنغ= 

 0.023ح= 

 * 0.001 11.112 5.367 1 5.367 مجال معلم الرياضيات 

 * 0.001 11.082 6.117 1 6.117 مجال منهاج الرياضيات

 * 0.001 10.943 5.329 1 5.329 مجال التطوير المهني 

 * 0.001 12.722 6.399 1 6.399 مجال النظام التعليمي 

مجال طبيعة الجانب 
 المهاري 

5.388 1 5.388 11.319 0.001 * 

 عدد سنوات الخبرة
 0.898ولكس= قيمة 

 0.033ح= 

 * 0.001 13.288 6.418 2 12.836 مجال معلم الرياضيات 

 * 0.001 10.464 5.776 2 11.552 مجال منهاج الرياضيات

 0.443 0.807 0.393 2 0.786 مجال التطوير المهني 

 0.466 0.712 0.358 2 0.716 مجال النظام التعليمي 

مجال طبيعة الجانب 
 المهاري 

0.81 2 0.405 0.851 0.425 

 الدورات التدريبية عدد 
 0.738قيمة ولكس= 

 0.027ح= 

 0.439 0.901 0.435 3 1.305 مجال معلم الرياضيات 

 0.462 0.728 0.402 3 1.206 مجال منهاج الرياضيات

 * 0.001 10.959 5.337 3 16.011 مجال التطوير المهني 

 0.538 0.584 0.294 3 0.882 مجال النظام التعليمي 

مجال طبيعة الجانب 
 المهاري 

0.906 3 0.302 0.634 0.495 

  0.483 109 52.647 مجال معلم الرياضيات  الخطأ

 0.552 109 60.168 مجال منهاج الرياضيات
 0.487 109 53.083 مجال التطوير المهني 

 0.503 109 54.827 مجال النظام التعليمي 
الجانب مجال طبيعة 

 المهاري 
51.884 109 0.476 
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 ( α≤0.05ذات دلًلة إحصائية عند مستوى الدلًلة )
 (: 11يبين الجدول )      

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة على الصعوبات التي تواجه  .1
الثانوي عند   التعليم  المهارية لمرحلة  الرياضيات في تحقيق الأهداف  تعُزى لمتغير جميع  معلمي  المجالات 

ديهن القدرة في تحقيق ويمكن أن يعزى ذلك الى أن المعلمات ل   ،الجنس، وذلك لصالح تقديرات الإناث
ويظهر ذلك من خلال متابعة أعمال الطالبات مثل )حل  ،الأهداف المهارية أكثر من المعلمين الذكور 

الورش و في  امهن   تز والالواجبات، وحل المسائل(   التدريبيةحضور  حول توظيف والتي تعقد    ،الدورات 
العملية في توظيف وتطبيق هذه الأهداف في الأهداف المهارية، والتي لها الأثر الكبير في نقل المعرفة  

القدرة على حل المسائل الرياضية لدى الطالبات،   مما يعكس الأثر الإيجابي في  أثناء المواقف الصفية؛ 
التي   الرياضياتوضوعات  نحو التفاعل مع دراسة م  ميلهن  ارتفاع  في مقرر الرياضيات، و   هن  زيادة تحصيلو 

، ( 2009دراسة جعافرة )وتتفق هذه النتيجة مع نتائج    ،ن الطلبة الذكورأكثر م   يحتويها مقرر الرياضيات
 (. 2007دراسة عابدين )وتختلف مع نتائج  

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة على الصعوبات التي  .2
المجالات تعُزى جميع  ثانوي عند  تواجه معلمي الرياضيات في تحقيق الأهداف المهارية لمرحلة التعليم ال

لمتغير عدد سنوات الخبرة، باستثناء مجال الصعوبات المتعلقة بمعلم الرياضيات، ومجال الصعوبات المتعلقة 
( كما هو موضح Scheffeولتحديد مصادر تلك الفروق تم استخدام اختبار شيفيه )  ؛ بمنهاج الرياضيات

 (. 12في جدول ) 

 12جدول 
( للفروق بين متوسطات تقديرات أفراد العينة عند مجال الصعوبات المتعلقة بمعلم الرياضيات ومجال الصعوبات Scheffeاختبار شيفيه )نتائج  

 المتعلقة بمنهاج الرياضيات حسب متغير عدد سنوات الخبرة
سنوات  10

 فأكثر
إلى أقل -5من 
 سنوات 10من 

  5أقل من 
 سنوات

 المجالًت عدد سنوات الخبرة

  المتوسط الحسابي  3.89 3.65 3.55
الصعوبات المتعلقة بمعلم  سنوات 5أقل من  3.89  * 0.24 * 0.34

 سنوات  10إلى أقل من -5من  3.65   0.10 الرياضيات 
 سنوات فأكثر  10 3.55   

الصعوبات المتعلقة بمنهاج   عدد سنوات الخبرة المتوسط الحسابي  3.81 3.53 3.50
 سنوات 5أقل من  3.81  * 0.28 * 0.31 الرياضيات 

 سنوات  10إلى أقل من -5من  3.53   0.03
 سنوات فأكثر 10 3.50   

 ( α ≤0.05ذات دلًلة إحصائية عند مستوى الدلًلة )        
( أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين ذوي عدد سنوات 12يبين الجدول )        

إلى   -5سنوات( من جهة، ومتوسطات تقديرات المعلمين ذوي عدد سنوات الخبرة )من    5الخبرة )أقل من  
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ات  سنوات فأكثر( من جهة ثانية لصالح تقديرات المعلمين ذوي عدد سنو   10و سنوات،    10أقل من  
وقد يرجع السبب في ذلك إلى أن المعلمين الجدد من ذوي    ؛سنوات( عند مجالي المقارنة  5من   )أقلالخبرة  

سنوات(، جاءت لصالح ممن تخرجوا حديثاً كونهم درسوا العديد من المساقات في   5الخبرات الأقل من  )
صياغة الأهداف السلوكية وخاصة المناهج وطرق التدريس،  والتزامهم في الورش والدورات التدريبية حول  

النفس حركية )المهارية(، وانتقل أثر ذلك على تحصيل الطلبة أولًا وإنجازاتهم في مقرر الرياضيات، وكذلك 
والسبب في ذلك لتوظيفهم للأهداف النفس   ؛سنوات(  10جاءت النتائج لصالح المعلمين الأقل خبرة من )

مما ساعد في تحصيل الطلاب وتنافسهم    ؛ريسهم لمقرر الرياضياتحركية والخبرة التي تكونت عندهم جراء تد
وتتفق نتائج ذلك مع نتائج دراسة بني خالد   ،في المسابقات الرياضية على المستوى المدرسي ومستوى الإدارة

 (. Subramaniam, 2005(، وتختلف مع نتائج دراسة سوبرامانيام )2011وحمادنة )
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة على الصعوبات التي       

المجالات تعُزى لمتغير جميع  تواجه معلمي الرياضيات في تحقيق الأهداف المهارية لمرحلة التعليم الثانوي عند  
ولتحديد مصادر تلك الفروق تم   ؛لمهنيعدد الدورات التدريبية، باستثناء مجال الصعوبات المتعلقة بالتطوير ا

 (. 13( كما هو موضح في جدول )Scheffeاستخدام اختبار شيفيه )

 13جدول 
حسب متغير عدد   بالتطوير المهني( للفروق بين متوسطات تقديرات أفراد العينة عند مجال الصعوبات المتعلقة Scheffeنتائج اختبار شيفيه )

 الدورات التدريبية 
  4أكثر من 
 دورات

3 – 4 
 دورات

1 – 2 
 دورة 

لم ألتحق بأي 
 دورة 

 عدد الدورات التدريبية 

  المتوسط الحسابي  3.55 3.77 3.82 3.85
 لم ألتحق بأي دورة 3.55  * 0.22 * 0.27 * 0.30
 دورة  2 – 1 3.77   0.05 0.08

 دورات  4 – 3 3.82    0.03 
 دورات   4أكثر من  3.85     
 ( α≤0.05ذات دلًلة إحصائية عند مستوى الدلًلة ) 

حقوا بأي ت( أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين الذين ) لم يل13يبين الجدول )      
التدريبية )   4  –  3دورة،     2  –  1دورة( من جهة، ومتوسطات تقديرات المعلمين ذوي عدد الدورات 

وتعزو   ، دورات( من جهة ثانية لصالح تقديرات المعلمين الذين ) لم يلتحقوا بأي دورة(  4دورات، أكثر من  
النتائج جاءت لصالح المعلمين الذين لم يلتحقوا بأي دورة تدريبية في مجال توظيف لى أن  إ سبب ذلك    الباحثة

( كونهم من المعلمين الخريجين حديثاً، وتعرضهم لدراسة )المهاريةالأهداف السلوكية وخاصة النفس حركية  
وتمكنهم    وخاصه في مجال تحليل مكونات موضوعات مقرر الرياضيات،  ،المساقات في المناهج وطرق التدريس

من كيفية إعداد الخطة اليومية والسنوية وعنايتهم بمفاصل الخطة اليومية لتحقيق نتاجات تعلمية وسلوكية 
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المهارية توظيف الأهداف  نتائج  ،أظهرت قدرتهم في  نتائج ذلك مع  الرشيدي  وتتفق  ، (2013)  دراسة 
جراء اختبار تحليل التباين الثلاثي  كما تم إ ،  (Subramaniam, 2005وتختلف مع نتائج دراسة سوبرامانيام )

معلمي الرياضيات في تحقيق الأهداف المهارية   تواجه للفروق بين تقديرات أفراد العينة على الصعوبات التي  
لمرحلة التعليم الثانوي ككل حسب متغيرات الدراسة، حيث كانت النتائج، كما هي موضحة في الجدول 

(14 .) 
 14 جدول

اختبار تحليل التباين الثلاثي للفروق بين تقديرات أفراد العينة على مجالات الصعوبات التي تواجة معلمي الرياضيات في تحقيق الأهداف  
 المهارية لمرحلة التعليم الثانوي ككل حسب متغيرات الدراسة 

 الإحصائية الدلًلة  قيمة ف متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات  المتغيرات 
 *0.001 9.803 3.441 1 3.441 الجنس 

 *0.001 11.479 4.029 2 8.058 عدد سنوات الخبرة
 0.628 0.473 0.166 3 0.498 عدد الدورات التدريبية 

  0.351 109 38.259 الخطأ
  115 1482.184 الكلي

 ( α≤0.05ذات دلًلة إحصائية عند مستوى الدلًلة )

 (:14يبين الجدول )   
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة على مجالات الصعوبات  .1

التي تواجه معلمي الرياضيات في تحقيق الأهداف المهارية لمرحلة التعليم الثانوي ككل تعُزى لمتغير الجنس، 
 وذلك لصالح تقديرات الإناث. 

قديرات أفراد عينة الدراسة على مجالات الصعوبات وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات ت .2
التي تواجه معلمي الرياضيات في تحقيق الأهداف المهارية لمرحلة التعليم الثانوي ككل تعُزى لمتغير عدد 

كما هو موضح   ،(Scheffeولتحديد مصادر تلك الفروق تم استخدام اختبار شيفيه )  ؛سنوات الخبرة
 (. 15في جدول ) 

 15جدول
( للفروق بين متوسطات تقديرات أفراد العينة عند مجالات الصعوبات التي تواجه معلمي الرياضيات في تحقيق Scheffeنتائج اختبار شيفيه ) 

 الأهداف المهارية لمرحلة التعليم الثانوي ككل حسب متغير عدد سنوات الخبرة
إلى أقل من   -5من  سنوات فأكثر 10

 سنوات 10
 سنوات الخبرةعدد  سنوات  5أقل من 

  المتوسط الحساب  3.71 3.55 3.52
 سنوات 5أقل من  3.71  * 0.16 * 0.19
 سنوات  10إلى أقل من -5من  3.55   0.03
 سنوات فأكثر  10 3.52   

 ( α≤0.05ذات دلًلة إحصائية عند مستوى الدلًلة )
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( أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين تقديرات المعلمين ذوي عدد سنوات الخبرة  15يبين الجدول )     
إلى أقل   - 5سنوات( من جهة، ومتوسطات تقديرات المعلمين ذوي عدد سنوات الخبرة )من    5)أقل من  

ات الخبرة  سنوات فأكثر( من جهة ثانية لصالح تقديرات المعلمين ذوي عدد سنو   10وسنوات،    10من  
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات و   ،سنوات( على مجالات الصعوبات ككل  5)أقل من  

الرياضيات في تحقيق الأهداف  الدراسة على مجالات الصعوبات التي تواجه معلمي  تقديرات أفراد عينة 
 ية.  المهارية لمرحلة التعليم الثانوي ككل تعُزى لمتغير عدد الدورات التدريب

 التوصيات:  
 :بناء على ما سبق فإن الباحثة توصي بما يلي     

الجامعية طط  الختطوير  السعي لدى الجامعات السعودية للتناغم وما يحتويه موضوعات مقرر الرياضيات في   -
 . مساقات المناهج وطرق التدريسنحو  

وذلك بإضافة موضوعات   ،التعليم الثانويتطوير مقررات الرياضيات لمرحلة  التماشي مع معطيات العصر   -
 . )النفس حركي(  التركيز على الجانب المهاري جديدة تتطلب  

عند التعيين للتكيف مع الواقع العملي والتطبيقي  الرياضيات  التركيز على جانب التدريب المستمر لمعلمي -
 . المهاريةصياغة الأهداف السلوكية    عند 
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